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RESUMO

A Escola, entendida como uma instituicdo social, responsabiliza-se por contribuir com a educacao
de homens e mulheres, criancas, jovens ou adultos. Sua educacdo diferencia-se da familiar, da
sindical, da partidéaria, da religiosa, etc., podendo, talvez até devendo, refletir e interagir com essas
modalidades educacionais, sem perder de vista o que lhe é especifico, ou seja, favorecer seus
sujeitos numa reflexdo sistematizada, periddica, paulatina e continua acerca dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, de forma a procurar superar a aleatoriedade, o0 acaso, 0 senso comum
nas aprendizagens. Diferentes elementos pedagogicos vao procurar materializar essa
responsabilidade, sendo o curriculo um deles. Este, mantendo intersecdo com os demais elementos,
constitui os saberes escolares, fazendo uma selecdo cultural e configurando-os como uma cultura
escolar, devido as suas caracteristicas peculiares. Essa configuracdo, ao longo do tempo, passou a
ter uma forca t&o grande, principalmente em tempos modernos, que, além de selecionar elementos
da cultura, passou a colaborar com a elaboracdo desta. Partindo do exposto, objetivamos
compreender como se selecionam os saberes escolares na generalidade e na totalidade do curriculo
da escola de educacgédo basica e nas particularidades de algumas disciplinas curriculares. Para isso
realizamos uma pesquisa qualitativa na literatura e no campo, em documentos e entrevistas com
dois professores de quatro diferentes disciplinas curriculares, Educacéo Fisica (PEF1 e PEF2), Arte
(PAl e PA2), Lingua Portuguesa (PLP1 e PLP2) e Matematica (PM1 e PM2), os quais pertenciam a
escolas da Rede Municipal de Ensino do Recife. Assim, definimos, como fontes para coletar
informacGes, os documentos considerados principais da Rede, que diziam respeito a selecdo dos
saberes escolares, e as falas de professores acerca de sua pratica pedagdgica no processo desta
selecdo. Para o tratamento e a analise de dados coletados na literatura, nos documentos e nas falas,
usamos a analise de conteddo do tipo categorial por tematicas, a qual funciona por
desmembramento de texto em unidades e categorias para posteriores reagrupamentos analiticos.
Vimos que as disciplinas escolares aqui investigadas vivem, em suas particularidades, um processo
continuo e contraditério por legitimacdo pedagdgica, em torno da isonomia curricular. Na
generalidade do curriculo, percebemos os elementos que orientam diferentes disciplinas no
cumprimento e conquista das atribuicdes e possibilidades pedagogicas. Na totalidade curricular,
constatamos que elas se estabelecem em meio a relacbes de tensbes reciprocas, buscando
reconhecimento e se fazendo reconhecer frente aos sujeitos e instancias pedagogicos da politica
curricular. Foi nesse processo que observamos a existéncia de mais ambiguidades, ddvidas e
conflitos do que certezas na selecdo dos saberes escolares, tanto nas disciplinas entendidas como
secundarias, como Educacdo Fisica e Arte, como nas disciplinas consideradas de maior prestigio,
como Lingua Portuguesa e Matematica.
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Introducéo

O curriculo, historicamente e em especial na histéria mais recente, vem se configurando de
diferentes formas. Varias sdo as compreensdes acerca desse curriculo, tanto no que concerne as suas
teorizacBes e conceitos, quanto as suas maneiras de organizacdo e também as suas formas de

materializacdo na préatica pedagdgica, ou seja, as préaticas curriculares.

Hoje, entre essas formas e compreensfes, 0 campo da teoria e préaticas curriculares vem
discutindo a estruturacdo do curriculo escolar, procurando superar um tratamento técnico-linear a
questdo em foco e tecendo fortes criticas a sua forma tradicional de organizacdo, ou seja, a seriacao.
Novas possibilidades de organizacdo dos curriculos se apresentam, como, por exemplo, os ciclos de

aprendizagem.

Os saberes escolares sdo constituidos em funcdo de sua forma de estruturagdo nesses
curriculos, levando as diferentes disciplinas orientacbes que as compreendem de maneiras
diferenciadas ou mesmo s&o apreendidas distintamente, chegando a privilegiar e valorizar
determinados conhecimentos e disciplinas em contrapartida a secundarizacdo e detrimento de

outros(as).

Verifica-se que em algumas disciplinas curriculares, como Lingua Portuguesa e Matematica,
os saberes escolares especificos sdo sistematizados®, ao longo do tempo e do espaco escolar, de uma
forma. Por outro lado, em disciplinas, como Educacdo Fisica e Arte, 0s saberes escolares parecem

ndo possuir a mesma sistematizacao.

Assim, a definicdo de nosso objeto de estudo se encontra nas varias criticas, antagonismos e
conflitos evidenciados no curriculo da escola de educacdo bésica. Como sdo selecionados,
organizados e sistematizados os saberes escolares no tempo e espaco escolares? Como e com que
fundamentos sdo constituidos os saberes escolares de diferentes disciplinas no curriculo? Que lugar

ocupam as diferentes disciplinas no curriculo escolar?

Aspectos metodoldgicos

Inserindo-nos entre 0s que investigam a constituicdo dos saberes escolares, pelo olhar da
Sociologia Critica do Curriculo realizamos uma pesquisa qualitativa na literatura e no campo, em

documentos e entrevistas com dois professores de quatro diferentes disciplinas curriculares,

! Para entender o termo, tomamos como suporte a compreensdo de sistematizado como um dos elementos que
compdem, junto com a sele¢do e a organizagdo, o trato com o conhecimento, objetivando juntos a “organizagdo do
tempo e do espago pedagogicos necessarios para aprender” presente numa dindmica curricular e correspondendo “a
necessidade de criar as condi¢Oes para que se déem a assimilagdo e a transmissdo do saber escolar”; a sistematizagio,
portanto, focaliza a estruturacéo légica e metodoldgica do conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 30).



Educagdo Fisica (PEF1 e PEF2), Arte (PAl1 e PA2), Lingua Portuguesa (PLP1 e PLP2) e
Matematica (PM1 e PM2), os quais pertenciam a escolas da Rede Municipal de Ensino do Recife.

Assim, foi coletado, por via de um roteiro de entrevista semiestruturada, o que diziam dois
professores de cada disciplina acerca de sua pratica pedagdgica na constituicdo dos saberes
escolares especificos de sua area de conhecimento, assim como de suas a¢fes no curriculo de uma

forma geral.

Para o tratamento e a analise de dados coletados na literatura, nos documentos e nas falas,
tendo como referéncias os estudos de Minayo (1996) e Bardin (1988), usamos a analise de contetdo
do tipo categorial por tematicas, a qual funciona por desmembramento de texto em unidades e
categorias para posteriores reagrupamentos analiticos.

A constituic@o dos saberes escolares

Vimos que as disciplinas escolares aqui investigadas vivem, em suas particularidades, um
processo continuo e contraditorio por legitimacdo pedagdgica, em torno da isonomia curricular. Na
totalidade curricular, constatamos que elas se estabelecem em meio a relagbes de tensdes
reciprocas, buscando reconhecimento e fazendo-se reconhecer frente aos sujeitos e as instancias

pedagdgicas da politica curricular.

Compreendendo que o0s saberes escolares se constituem num processo de selecdo, organizagao
e sistematizacdo do conhecimento, mesmo sabendo que este se da de forma continua e dialética, as
unidades de contexto e de registro caracterizaram cada situacdo desse processo, configurando-as

como categorias empiricas.

Na selecdo do conhecimento, identificamos diferentes fontes para suas escolhas, tais como a
proposta pedagogica, o livro didatico, a formacdo continuada e as orientacdes legais, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais; percebemos também a relevancia dessa selecdo, ora por
justificativas do uso social dos contetidos de ensino, ora por preparacao para o vestibular; e ainda
pelas compreensdes presentes nos elementos da teoria pedagodgica orientadores de teorizacdes e de

diferentes concepcdes de escola, disciplina, professor, aluno.

Na organizacdo do conhecimento, observamos que as condicOes escolares para a
documentacdo e o acompanhamento do planejamento, o conhecimento da turma e o uso de recursos
e instalacGes interferem no arranjo dos saberes. Da mesma forma que a tipologia e a quantidade dos
conteldos da disciplina, o tempo estrutural para sua organizacdo, seja em série ou ciclo,

condicionam a disposi¢cdo do conhecimento.

Na sistematizacdo do conhecimento, verificamos que o0s principios, 0s métodos e o0s

procedimentos dos aspectos metodologicos, assim como o0s elementos referentes ao tempo



necessario as aprendizagens dos alunos e seus métodos e procedimentos de avaliagdo contribuem

na constituicdo dos saberes escolares.

Neste texto, fizemos opc¢do por apresentar os dados e as andlises, focalizando a fonte —

especificamente a proposta pedagodgica — e a relevancia para a sele¢do dos saberes escolares.

Selecdo dos saberes escolares: a proposta pedagogica como fonte e a legitimacao como critério

de relevancia

Procuramos confrontar as particularidades das disciplinas escolares, na intencdo de evidenciar
as ambiguidades, as dividas e os conflitos existentes na constituicdo dos saberes escolares,
principalmente nas tensGes em torno da busca por uma isonomia curricular. Essa analise de
confrontacdo na totalidade curricular esteve orientada pelas polémicas em torno da constituicdo dos
saberes escolares, averiguando o lugar e o grau de prioridade, prestigio, importancia e privilégio de
algumas disciplinas, em contrapartida a secundarizacdo, ao desprestigio, a menor relevancia e a

banalizacao de outras.

A Proposta Pedagogica da Rede Municipal do Recife (RECIFE, 2002, 2003) é a referéncia de
base para a selecdo dos saberes escolares, pois todos os professores, de todas as disciplinas,
afirmam usa-la como fonte para a escolha dos contetdos de aula. Ainda assim, as particularidades

vao fazer com que a relacdo de cada disciplina com a Proposta se diferencie.

Outro aspecto que vai interferir, e até mesmo condicionar a selecdo do conhecimento nas
diferentes disciplinas € a relevancia atribuida aos seus saberes escolares. O entendimento dessa
relevancia remete-nos ao movimento de legitimacao pedagégica® vivido por cada uma no curriculo.
Dentre as reflexdes acerca da legitimacdo pedagogica de um saber escolar, vimos, nas falas dos

professores, que surgem diferentes tipos.

Aparece a legitimacgdo instrumental, que traz fundamentos que demonstram a relevancia da
disciplina em virtude de alguma situacdo pratica para aplicacdo imediata do conhecimento,
indicando a utilidade dos saberes para as atividades das criancas e dos adolescentes, inclusive na

propria escola.

2 Usamos 0 termo “legitimagdo” ao invés de “legitimidade”, pois, ainda que se refiram a um mesmo fato, apresentam
ténues diferencas no sentido. Primeiro, porque a legitimidade, muitas vezes, é associada a legalidade, pois se aplica a
qualidade de um estado de direito, autenticidade, genuinidade, conformidade com a lei. Segundo, porque a legitimidade
também é usada para expressar compatibilidade com os padrdes sociais fundamentados na ética ou mesmo pelo
reconhecimento da opinido plblica (SOUZA JUNIOR, 1999). Ja a legitimacio se expressa num movimento de
incompletude, como algo que busca justificacdo. No sentido aqui exposto, as diferentes disciplinas escolares vivem um
constante movimento de busca por reconhecimento no curriculo escolar, almejando certa isonomia curricular, certo
respeito, direito e dever frente aos sujeitos e instancias pedagogicos. Uma legitimacdo pedagdgica é continuamente
intencionada, num movimento histérico e dialético, de construcdo e desconstrucdo de uma disciplina escolar. Essa
legitimac&o configura-se diferentemente, de acordo com 0 momento e a concepgao pedagdgica que orientam a escola na
generalidade do curriculo ou nas particularidades das disciplinas (SOUZA JUNIOR, 2007).



Surge também, sem descartar a primeira, a legitimacao propedéutica, que apresenta argumentos
de aplicacdo para uma vida futura, uma vida adulta, principalmente relacionada ao mundo do

trabalho.

Aparece ainda a legitimacdo social, que ndo descarta as duas anteriormente citadas, que
argumenta em favor de uma disciplina entendida como um corpo de conhecimento que permite
receber, perceber o mundo que nos cerca, assim como exprimir, intervir nesse mesmo mundo. Neste
ultimo tipo, a disciplina ndo perde sua legitimacdo instrumental — imediata — e sua legitimagdo
propedéutica — futura —, mas esta correlacionada, de forma mais explicita, aos aspectos coletivos,

multidimensionais, reflexivos, de ordem politica e social.

Surge ainda, em alguns discursos de algumas disciplinas, a legitimacédo afetiva, indicando o uso
de recursos afetivos de apelos pessoais na relacdo professor-aluno, relacionando-se ao prazer
imediato em fazer a aula que, por muitas vezes, termina por justificar o atendimento as vontades dos

alunos, ou, pelo menos, de alguns.

Na Educacdo Fisica, a legitimacdo afetiva € um importante critério para a selecdo dos
conteidos. Esse tipo de legitimacdo pedagdgica vai ser presenca marcante também com as
professoras de Arte, afirmando que o interesse dos alunos é um forte argumento para definir a

selecdo dos saberes.

Em Lingua Portuguesa e Matematica, as legitimacGes instrumental, propedéutica e social
ocupam maior grau de importancia na selecdo dos saberes escolares. O reconhecimento dado aos
interesses dos alunos aparece como forma de contextualizar o conhecimento, dar maior significado

e motivacdo ao ensino, mas ndo como critério de legitimacdo afetiva.

A proposta pedagogica de uma instituicdo ou de uma Rede de Ensino e a legitimacéo
pedagdgica das disciplinas curriculares, mesmo que de forma diferenciada em cada uma dessas,

interferem diretamente na sele¢do dos saberes escolares.

Consideracoes finais

Vimos com o estudo que o curriculo é tanto objeto de apropriacdo e assimilacdo particular e
individual, social e coletiva do conhecimento acumulado na historia da humanidade, como
expressdo da forca de trabalho, do carater produtivo dessa humanidade. Sendo assim, é necessario
superarmos, cada vez mais, 0s curriculos prescritivos normativo-racionalistas e construirmos um
curriculo emancipatorio, que reconhece, propicia e solicita o potencial produtor dos sujeitos

educacionais.

A partir desses achados e dessas analises, pensamos que uma proposta pedagdgica precisa ser

compreendida como uma fonte epistemoldgica para a sele¢do dos saberes escolares. Uma proposta



pedagogica de rede ou de escola deve ser objeto de referéncia da teoria e da pratica pedagdgica,
oferecendo os fundamentos a acdo docente diante da constituicdo dos saberes escolares.

E evidente a influéncia do processo de legitimagdo pedagogica das diferentes disciplinas do
curriculo da educagdo basica na constituicdo dos saberes escolares. Mesmo que a escola,
convencionalmente, possua um traco propedéutico e instrumental, e ainda que a construgdo de um
ambiente pedagdgico amistoso, alegre e afetuoso permeie a intencionalidade e a acdo docentes, as
disciplinas curriculares necessitam construir sua legitimacao pedagodgica sem precisar lancar mao de
recursos afetivos de apelos pessoais. Em contrapartida, apelos autoritarios, coercitivos,
ameacadores, mesmo que se deem de forma generalizada e impessoal, também precisam ser

abandonados.

E importante que, nesse processo, ndo se recorra & legitimacdo afetiva, mas consolide-se a
legitimacdo social das diferentes disciplinas. As legitimacGes instrumental e propedéutica devem ser
reestruturadas, justificando a instrumentalizacdo imediata e a formacdo futura, ndo para uma
insercdo adaptativa do aluno ao mercado de trabalho nem para uma preparacdo mecanicista, visando

aos vestibulares de acesso a uma formagéo em nivel superior.
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