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DA TEORIA CRITICA A TEORIA CRITICA: O MOVIMENTO DE ELABORACAO

DE UMA PROPOSTA CURRICULAR DE EDUCACAO FISICA INFATIL.
Breno Francesconi Felicio, Carolina Picchetti Nascimento, Marcela Moreira Cerencio,
Washington Yukiu Tominaga. Instituicdo: Creche Nossa Senhora Aparecida

Resumo:

O presente trabalho relata o processo de andlise e sistematizacdo, ap6s 2 anos de intervencao
numa instituicio de educacdo infantil, onde se objetivava elaborar um conjunto de
conhecimentos validos para a construcdo curricular da educacdo fisica, fundamentados nas
Teorias pedagdgicas Criticas. Em nossas analises encontramos trés movimentos fundamentais
pelo qual passou a proposta curricular: os principios formativos ou pedagogicos; 0s
conhecimentos proprios da educacdo fisica; a organizacdo do trabalho com Temas. Tais
movimentos foram considerados por ndés como categorias €, a0 mesmo tempo, mediadores
para pensarmos outras propostas curriculares para a educacdo fisica fundamentadas nas
Teorias Criticas.

Palavras chave: curriculo; educacdo fisica infantil; Teoria Critica.

Como elaborar e concretizar um curriculo fundamentado na perspectiva critica da
educacdo e da educacdo fisica? Em que medida uma proposta curricular, datada e localizada,
poderia contribuir para o debate em torno do ensino da educacgdo fisica infantil em outros
espacos e em outras épocas? Essas questdes, mais do que disparadores para um debate neste
presente artigo, serviram como inquietac@es reais no inicio e ao longo de todo o trabalho de
elaboracdo curricular e intervencéo pedagdgica numa instituicdo de educacéo infantil’.

A primeira questdo posta, entendiamos que as Teorias Criticas eram assim
denominadas ndo apenas por criticarem as demais teorias, mas fundamentalmente por
lancarem as criticas a si mesmas, de modo a buscar um permanente processo de auto-
superacdo. Se o como elaborar um curriculo dentro da perspectiva critica, ainda ndo poderia
ser respondido, estdvamos convictos da sua possibilidade

A segunda questdo, entendiamos que apesar de toda a especificidade ou singularidade
de nossa intervencdo, era possivel e necessario extrair desse processo, alguns aspectos e
categorias da préatica pedagdgica da educacao fisica e da sua elaboracdo curricular que fossem
gerais & referida perspectiva tedrica’.

O processo de elaboracdo curricular transcorreu durante 4 semestres (2003/ 2005), e
resultou em 4 “fases” (de I a IV). No final de 2007 iniciamos uma anélise mais sistematica
dos materiais® desenvolvidos durante esse periodo.

Em nosso Projeto havia um principio de trabalho, relacionado a sua dindmica, entre
nos professores: as aulas eram sempre elaboradas e ministradas em duplas. O que

! Trata-se de uma creche, que funciona em parceria (prefeitura e Instituicdo privada) localizada no bairro do
Jaguaré, Séo Paulo.

2 Neste primeiro momento (em que estavamos formando e/ ou consolidando as nossas referéncias dentro da
pedagogia critica) algumas obras tiveram papel central: Criatividade nas aulas de educagéao fisica, Taffarel;
Escola do trabalho, Pistrak, Escola e Democracia, Saviani e Metodologia do ensino da educagéo fisica,
Coletivo de Autores.

® Os materiais de analise foram: as propostas curriculares elaboradas; documentos avaliativos do trabalho
desenvolvido em cada semestre, escritos individualmente ou como sintese das reuniGes coletivas; relatos das
aulas desenvolvidas.
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procurdvamos defender e concretizar era a existéncia de um trabalho coletivo entre os
professores. O “dar aulas juntos”, era apenas uma etapa do projeto. O planejamento e as
avaliacBes coletivas das aulas e do curriculo como um todo, era um elemento central, que
procuravamos garantir e aperfeicoar a despeito das dificuldades encontradas (tempo comum
entre os professores”).

De nossas analises iniciais dos materiais desenvolvidos durante os dois anos de
intervencdo, podemos apontar a existéncia de trés movimentos, no que tange ao processo de
elaboracdo de nossa proposta curricular.

O primeiro movimento refere-se ao processo de articulacdo dos principios formativos
ou pedagogicos apenas declarados a prdpria dindmica de ensino aprendizagem. De principios
apenas “escritos” no curriculo, foram tornando-se principios de fato vivenciados na relacdo de
ensino- aprendizagem.

O segundo movimento refere-se ao processo de definicdo e elaboracdo do que seriam
0s conhecimentos proprios da educacao fisica; saindo de uma concep¢do mais hegemdnica ou
difundida, onde o conhecimento pedagdgico funde-se as habilidades motoras e as capacidades
fisicas ou as tarefas e manifestacBes corporais, até um entendimento de que o conhecimento
da educacdo fisica deveria centrar-se nos significados sociais das atividades da cultura
corporal.

Por fim, o terceiro movimento refere-se ao processo de elaboracdo da forma de se
trabalhar com os Temas nas aulas de educacéo fisica, movimento esse que procurou explicitar
a sua conceituagéo e forma de organizagao.

Tendo por base esses trés movimentos (que em nossas analises assumiram a condigdo
de categorias), podemos sinteticamente apresentar as caracteristicas de cada uma das 4 fases
de nosso projeto, bem como os elos de ligacéo e ruptura entre uma e outra, de modo a dar uma
visdo dos pontos essenciais porque passou a nossa proposta curricular para a educacéo fisica
infantil.

Fase |

Fase 11

Fase 111

Fase IV

PRINCIPIOS
PEDAGOGICOS

- € 0 objeto de ensino e
aprendizagem.

- , jJuntamente com as
manifestaces
corporais, um objeto de
ensino e aprendizagem.

- é um objeto de
ensino-
aprendizagem,
mediado pelos
Temas

- idem fase 11l

TEMA

- é um instrumento para
concretizar 0s
principios pedagdgicos;
- 580 iguais para todas
as Turmas

-é uma area que abarca
as diferentes
manifestaces
corporais.

- elaboracdo de “sub-
temas”

- é também objeto de
ensino-
aprendizagem,

- elaboracdo de
“Temas Novos” e
especificos por “série

- ¢ uma esfera da
realidade envolvendo o
movimento humano
(acBes motoras,
relag@es e significados
existentes nessa
realidade);

* Ao longo dos dois anos de intervenco, participaram do projeto 11 professores- estudantes. Geralmente
tinhamos em cada semestre 8 professores atuantes.
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- descricdo do
significado ou esséncia
do Tema, especificos
por turma

- sd0 as proprias tarefas
motoras e as
manifestacbes

- sdo divididos em
habilidades motoras,
conceitos e

- s8o0 tomados a
partir das
possibilidades dos

- s80 tomados a partir
das possibilidades dos
Temas e categorizados

CONHECIMENTOS corporais; capacidades; Temas e em: acBes motoras;
DE ENSINO E categorizados em relacdes interpessoais e
APRENDIZAGEM habilidades motoras | significado do
e relacdes movimento (artistico,
interpessoais estético, ludico,
agonistico)
- Trabalho com os - 0 Tema apenas - incorporacao dos -principios
Temas foi uma declarativamente era principios pedagbgicos presentes
transposicdo direta da objeto de ensino pedagdgicos aos nos Temas
~ proposta elaborada pelo | aprendizagem; Temas; - a apropriacéo do
AVALIACAO Coletivo de Autores e - tentativa de significado do

configurou-se como um
“titulo” para o trabalho

identificar o que de
cada Tema deve ser

movimento (acdes,
finalidade, motivo,

pedagégico. entendido e, relacdes) torna-se
- 0s principios portanto, ensinado/ central no processo de
formativos/ aprendido ensino- aprendizagem.

pedagdgicos estavam
desvinculados dos
Temas e, portanto, do
préprio processo de
ensino-aprendizagem

Uma das maiores criticas que as Teorias Criticas (ou que aqueles que dela se utilizam)

recebem dentro do campo educacional é a de que ao assumir essa perspectiva fica-se sempre
numa etapa de negacdo das experiéncias ja existentes e afirmacdo apenas dos principios
pedagogicos gerais (concepcdo de educacdo, de homem e de mundo). Dai a necessidade de se
avancar para as teorias Pds-criticas. Pensamos, entretanto, que essa ndo é uma caracteristica
das Teorias Criticas em si mesmas, mas muito mais uma etapa no processo de concretizacdo
das mesmas.

Se tivéssemos parado nossa intervencdo na fase | do Projeto, ou se determinadas
questBes problematizadoras postas a nés ndo tivessem sido enxergadas ao longo das fases do
projeto, poderiamos néo ter superado esse momento de negagéo.

Assim, voltando as questBes levantadas no inicio deste trabalho, as categorias
apontadas por noés (principios formativos ou pedagdgicos; conhecimentos préprios da
educacdo fisica; Temas), bem como a tentativa de explicitar o movimento pelo qual nosso
projeto passou (da fase | a V), mostra aspectos importantes para a construcdo curricular da
educacao fisica de maneira geral, fundamentada nas teorias criticas da educacao.
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