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RESUMO

O presente artigo € concebido a partir da expedéde ressignificacdo de uma
brincadeira infantil, mapeada como patriménio aaltdas criancas dos°2°3¢ anos do
ensino fundamental de uma escola municipal de @abatSP. Teve como objetivo a
observacédo da presenca do racismo em sala deanalsado por meio de depoimentos
de uma turma de 32 série. Utilizou-se, para tantajesvelamento dos discursos
registrados nos didlogos acontecidos entre 0 mofesas/os alunas/os, encobertos por
“eufemismos semanticos” tais como moreno, café twite, moreno claro, etc. Por
buscar o “como” e o “porqué” do objeto estudadoutiezando de uma variedade de
instrumentos e estratégias para a coleta de degtody também o investigador como
principal instrumento dessa coleta, identificou-ee “Estudo de Caso” como
metodologia. As aulas de Educacéo Fisica Escofmtaimentadas nos estudos culturais
foram olocus da presente pesquisa. Observou-se o discurso @gdwegla categoria
fenotipica “negro” substituida pela classificacdmofeno”, como a ratificacao
subliminar de um ideal de branqueamento, admitepsesente no imaginario da
comunidade atendida pela escola.
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Introducao

O caso analisado se d4 em uma escola municip@uflatdo — SP, com uma
turma de 32 série do ensino fundamental no primsdrestre de 2008. A principio
vinha-se trabalhando dentro de uma perspectivaaetu@l pautada nos Estudos
Culturais, onde, por meio da abertura de espacolegitmacdo para a entrada de
elementos pertencentes ao patriménio da culturgocalr infantii dos alunos,
inspirando-se nos estudos de Neira e Nunes (2Q0®) 2pretendia-se criar um maior
vinculo desses atores para com a escola e a spasfitwa de educacdo. Observando a
centralidade da cultura (HALL, 1997), admitiu-segpor meio da mesma — sendo essa
emersa ndo somente do que propunha a escola, miaégntado que compunha o “todo”

2 de seus atores/alunos — poder-se-ia chegar augéstde uma subjetividade cidada
critica e autbnoma. Contudo entendia-se que, @ata,tmuitas etapas deveriam ser
transpostas. Iniciou-se trabalho com o mapeameatouttura corporal infantil local,
entendendo-se 0 mesmo como um elo inicial do pelsdiglogo entre a construcéo da
autonomia do aluno, por meio, ndo somente, maséamlbla identificacdo do seu
patriménio cultural, com o conteudo curricular & sabalhado ao longo do ano nas
aulas de Educacao Fisica.

Concluido o mapeamento, algumas categorias forkeitase em conjunto,
professor/alunos, na intencédo de se poder dameodidide ao trabalho. Uma delas era a
categoria que se referia as brincadeiras com cémadado momento comegcamos a
trabalhar tal categoria. Ao chegarmos a uma breicadie corda especifica — salada
saladinha —, foi proposta a ressignificacdo da raesimtendo como resultadd’ Bunk
do Salada Saladédo’Salada saladdo, peguei um mamao, comi a melacoiada na
bacia. Depois do recreio, fui ao correio e enconardoira do banheiro. Ela apareceu
com dois fios de cabelo.

Apo0s vivenciarmos a ressignificacdo, partimos psmna discussao a respeito do
que se tinha construido. Reunimos-nos em sala de eaunum pequeno forum de
discussbes, que acontecia a cada conjunto dendgsigdes construidas, foi cogitado a
respeito dd-unk do Salada Saladgamais especificamente da parte da letra que falava
daloira do banheiro A principio foi feita a pergunta do porqué degerescolhida

loira do banheiropara ser colocada na musica e os alunos respondgram fizeram

2 Corpos, falas, express6es, ritos, falas, siléreies.



pelo fato das palavras terem rimado com as frasesafgtecediam a essa parte da
musica. Em seguida perguntou-se o porqué e lsen “do banheiro”, obtendo-se a

resposta de que haviam utilizadmf combinar na musica”

Por que moreno, as vezes pode e negro néo pode?

Continuando a discussado sobre a letra da musicdupda por meio da
ressignificagdo, mais uma vez perguntours® poderia ser a morena do banheiro,
obteve-se um simples ndo como respdsta.nivel de provocacéo final, perguntou-se:
em vez de lbira do banheiro”, se ndo poderia ser aNegra do banheiro”. A partir
desse momento a polémica fora instituida, obteedasseguintes respostas que passam
a ser expostas a uma analise mais aprofundada:

N&o porque isso ia ofender as pessoas que sao asrétas iam pensar que nés
estivéssemos xingando elas de pretas....

Perguntou-seAh! Mas, falar que as pessoas séo pretas € xin§ar? E racismo...
Chamar de preto é racismbdi&o... E....mas, existem pessoas pretas, ou negras?
Sim Existe...

Entdo porque é que chamar a preta do banheirogar®Ror que... tipo assim: eu
xingar a L... de branquela, ela vai achar que euxidgando ela, porque ela é
branca...Mas nao € pretela, é pretalMas, eu acho que isso é racisn88 em vez

de chamar de preto, chamar de negro, ndo érambém é... Por que negro e
moreno sdo quase a mesma d@or que € xingar quando a gente chama uma pessoa
de negroPor que é xingar. E racismQuer dizer entdo: se eu Sou negro e a pessoa
me chama de negro ela é racista por dizer a vestdme a minha corPdiz: ela ta
chamando o Sr. de negr&.chamar de negro é ofender as pess&asPor que
vocé, B..., tem certeza de que isso é ofenBerque eu tenho que falar o que eu
sinto, isso é racismdAlguém falou pra vocé que isso € racisnibbPorque passa
nas novelas, passa nos desenhos, passa no jarnal... € racismo, ndo pode
chamar as pessoas de pretas. Pode falar: ela éapegorena..G... ai € a mesma
coisa! E a mesma coisa chamar de preta, chamar arema... € s6 um pouquinho
mais claro.Se ela falar pra mim que o pai dela € preto... eu falar pra todo
mundo...Mas, é segredo? O pai dela vai ter de se escpadaminguém saber que

ele é preto?



Nesse momento varias opinides sao dadas, muites;as se expressaram e, por
conta disso, pode-se estruturar um caminho de ¢dodia discusséo.
A partir desses depoimentos utilizamos o estuda@ad® como metodologia,

passando a analisar todos os dados colhidos ao tangituacéo supracitada.

O discente e o discurso racializado

Percebeu-se que o discurso racializado apreses¢atta maneira contumaz nas
falas das/os alunas/os da turma em questdo. Nadesm racismo explicito nas falas
analisadas, ndo apareceram por acaso na vida @hsa@s/os. Ele é reflexo de alguns
séculos de hierarquizacao racial, pautada em rgadiégco-ideoldgicas. Para fins de
entendimento pode-se dizer que o mesmo traz emgénese explicacdes mitico-
histéricas. Segundo Munanga (2000) o racismo té&s drigens: a primeira biblica,
oriunda do capitulo nono do Génese, onde Cam (@akda raca negra), um dos filhos
de Noée, fora amaldicoado por ter cacoado de sedizendo que toda sua descendéncia
estaria condenada a ser escravizada, mito quéragit racismo anti-negro; a segunda
dita cientifica, caracteriza-se pela observacaocdoscteres fisicos, sendo considerada
como um salto ideoldgico importante na construcaadeologia racista, na qual “a
biologia (sob sua forma simbdlica) se erige emrdetesmo racial e se torna a chave
da histéria humana”, sugerindo também uma hieraagdo das chamadas racas em
inferiores e superiorese no século atual, o autor nos sugere “uma noxaafale
racismo, construido com base nas diferencas cidterdentitarias”.

Outra coisa presente, direta ou indiretamente faks dos alunos, sdo os
reflexos do Mito Ariano. Faz-se necessario discorrer sobre Mito Ariano Que
construido sob a égide dos mitos biblicos. Por gi@nSaint-Simon ao propor uma
“religido cientifica” para se valer das explicac@ie®logicas como suporte racista do
discurso proposto, comparava 0s europeus aos fileosbel e os povos nao-brancos
aos filhos de Caim, os descrevendo como sangumarios asiaticos como indolentes
(POLIAKOV, 1974). Pontuando um contemporaneo debBmad, cita-se Draparnaud
com sua classificacdo do grau de inteligéncia nradsu dentro de uma escala

% Diplomata, escritor, etimélogo e filésofo frana&mdor da teoria do determinismo racial que teveef
influéncia no de desenvolvimento de politicas tasiseuropéias no século XIX. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/GobinealAcesso em: 14 de abril de 2009.




ideoldgica; Cuvier com sua aproximacdo dos negosssémios por conta de algumas
caracteristicas fisicas e de origem geograficafiftaaa ao Sul do Atlas); Bory de
Saint-Vincent identificava 15 espécies de racasdmas, classificadas por uma escala
hierarquizada com o primeiro lugar concedido a @spbranca; Gustave d’Eichthal
baseado no fisiblogo Flourens admitia um casal rdgas, onde o a raga branca
representava o0 macho e a raca negra a fémea; Arder@uatrefages dizia que “o
negro é um branco cujo corpo adquire a forma didida espécie, mas cuja inteligéncia
se detém inteiramente no caminho”, afirmando tamgéenentre os negros “as funcdes
animais substituem todas as nobres concepc¢fepacy...). Nesse contexto o Mito
Ariano fora construido sofrendo também uma forflriémcia do positivismo. Augusto
Comte, fundador da filosofia positivista, “a elid@l vanguarda da humanidade era
constituida pela raca branca, mais especificamegltess povos da Europa Ocidental”
(Ibid. loc. cit.). Atribuia também as racas o pagel“modificador social” bem mais
importante do que o ambiente, considerado na époc® um importante fator de
intervencao na evolucdo da humanidade. O racismuena ganhado uma explicacao
interdisciplinar, onde os mitos religiosos, o amkeee a fisiologia interagiam numa
combinacéo de forgcas, dando suporte tedrico acettore solidificando a idéia de “raga
pura”. Outro conceito que emerge dessa discusaddéa de que o indicador principal
da superioridade racial seria a capacidade de @d@dinda mesma sobre as demais e
que os negros eram colocados em ultimo grau ndaesepacidade por nao terem
subjugado nenhuma raga estrangeira, subjugandotse & (COURRET, 183apud
POLIAKOQV, 1974, p. 212)Courret foi quem pela primeira vez postulou quaeate

as lutas inter-raciais ndo eram suficientes patarménar a histéria humana, mas
também as misturas ou dosagens de sangue contalmigaimicamente o devir da
humanidade. Hegel, Marx e Engels, supunham queca baanca, detentora do
progresso, era mais capaz do que as outras. Pta dasses influentes filésofos
acrescidos de Schopenhauer e seu antissemitismdéias o arianismo encontravam
espacos nas universidades e nos meios revoluasndo século XIX, fato que, em
tese, ja propiciava ao mito ariano uma expansiwededa além da restricdo de um meio
seleto. Carus, precursor da Psicanalise e maisifspmente da psicologia analitica de
Jung, atribuia a raga branca as qualidades deigserade tendo o cérebro mais
desenvolvido dos brancos, representados pelosi@ggrmanicos, os arianos, todos

dotados com exclusividade com o dom supremo doapesisto. Citava a Alemanha de



homens ilustres como Lutero, Goethe, Georges Cuwidiegel, justificando sua
supremacia.

Todo esse discurso propds uma construcdo de pensamindada somente na
l6gica ocidental, pautada em modelos Unicos e tdda®nicos. Na condicdo de
colonizadores, 0s europeus tutoraram a nossa ihistéixando marcas indeléveis em
nossos referenciais identitarios. O mito ariano,ng@gsma forma que massacra 0s
semitas, também arrasta a coletividade brasilea forma especifica de “ser”, pautada
nos reflexos construidos a partir do que ele pragipianto modelo de ser humano,
buscando para si 0 marco inicial para se chegavndigdo de sujeito pleno. Esse
embate tem unmodus operandbem peculiar e abrangente que néo se restringindo
uma determinada classe social, encontrando-se com@bario, como se observa nos
depoimentos das/os alunas/os —, latente em todastasciais sociais, com viruléncia

proporcional a categorizacdo de menor branquitude.



Discussaoo conceito de autoinvisibilizacao refletida e a Edhigédo Fisica Escolar

Pensando em todos esses mecanismos de subjetiee€dndos nos sujeitos
pela sociedade, via instituicdes — entendendo @&ameic educacdo representadas aqui
pela escola, como agentes nos quais 0S mesmos iastidporados —, recorro ao
conceito deautoinvisibilizacdo refletidatermo que sugérpara explicar o enxergar-se
com as caracteristicas fenotipicas do individuerégicia — nesse caso o individuo
branco — anulando a autoimagem num perverso pmdesassuncao de uma identidade
apdcrifa. Tal construgdo ndo se da por acaso nemagdeira simples. E, sim, fruto de
todo um engendramento social culturalmente alidercdurante muitos séculos de
diaspora africana, rejeicdo da negritude e incommno com a mesticagem no Brasil,
tendo como contraponto o0 massacre politico-ideotdgdo referencial branco,
masculino e euro-estadunidense. Esse é um modoerpervde anulagdo das

"> de cada um desses sujeitos

subjetividades — inscritas em parte na “geograjiaapo
—, construido por acdes incrustadas no cotidiano cdda crianca; tendo na
contemporaneidade, o refor¢co das TIC’s (Tecnologéamformacdo e Comunicacédo) a
televisdo, admitindo a ultima como uma das maisomantes aliadas no referido
processo alijamento.

Penso que tal constatacdo suscite a discussédoaaceléncia do racismo em
nossas escolas e os reflexos diretamente sofridosigssos alunos nao-brancos, na
medida em que 0s mesmos transitam, a todo o0 momsoboa tensao de néo se
enxergarem ou serem vistodentro dolécus escolarentendendo 0 mesmo como o
espaco onde as relacdes cotidianas de construcamdddania — pelo menos em
hipotese — acontecam a todo o contato entre ogosuj®or conta dessa excluséo, a
busca incessante de encaixe com perfeicdo no mefarede legitimidade sécio-

historicamente construido esta presente em seigiacwis. E capital a influéncia que a

4 LINS RODRIGES, A. CesaRACISMO E EDUCACAO FISICA: a tergiversagdo do corpo saudavel
em prol da assepsia curricular euro-estadunideAstigo apresentado na conclusao da disciplina
“TEORIAS SOBRE O RACISMO E DISCURSOS ANTIRACISTASinistrada pelo Prof. Dr.
Kabenguele Munanga, como parte do programa de nadlstgcdo da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo.r@aemnto de Antropologia Social da Universidade
de Sé&o Paulo, 2010.

® Informacé&o fornecida por Munanga nos seminariodisigplina “Teorias sobre o racismos e discursos
antirracistas”, ministrada na Faculdade de Filesdfetras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o
Paulo — FFLCH, no primeiro semestre de 2010.

® No sentido de serem legitimados também pelo curesentam em nivel de fenotipia.



cultura exerce sobre &hospedagdgico, ja que, conforme fora citado na intgdd do
presente artigo, existe uma centralidade da culberante a existéncia humana, a julgar
pela “forma como a cultura penetra em cada recdat@ida social contemporanea,
fazendo proliferar ambientes secundarios, mediandio’ (HALL, 1997). Baseando-se
nos escritos supracitados pode-se dizer que aatidatte da cultura tem capital
importadncia na construcdo dautoinvisibilizacdo refletida ja que, em uma parte
significativa do acesso as mensagens veiculadaa petlia e outros veiculos
construtores de identidades, a crianca nao-brasfta sm bombardeio imagético do
individuo-referéncia. Tal fato promove a busca par corpo que ndo € seu, ou seja,
enxergar-se na imagem do outro legitimado, desejaodstruir para si um cédigo de
acesso ao referencial de humanidade ha muito ahed@do. E mesmo com o0s
deslizamentos e escapadas dos significados qukusacda aos corpos, apesar de toda
essa multiplicidade e suscetibilidade as muta¢@esnd novo entendimento (LOURO,
2003), ainda assim, percebe-se, pelo menos nayaridade da presente experiéncia, a
sofisticacado na capacidade de penetracao da ref@n@&tializada no que diz respeito a
conducao das subjetividades.

Nesse quadro a Educacédo Fisica Escolar age conmelemento ratificador do
processo denvisibilizacdo refletida a medida que promove, dentro de suas aulas,
modelos da cultura corporal euro-estadunidensegnais a idéia corpo-referéncia traz
em seu escopo ndo somenteeescricdd dos gestos considerados como corretos para
0 exercicio de ¢ertas atividades e somente essas, mas também a detg@inie que
somente €ertos corpo§ portadores das identidades legitimadas nesseepso, estao
autorizados a executa-los. Pode-se pensar, nesdoseem determinadas técnicas
corporais (MAUSS, 2003) utilizadas paraleterminados esportesque em suas
configuracdes trazem a transitabilidade permitidégans sujeitos e ndo a outros.

Refletindo sobre a construcdo desse processo;g@deer que 0 mesmo tem
seu inicio na Educacdo Fisica entre o fim do ségl¥oe o inicio do século XX e
salienta um carater moldado pelo cientificismo esf@do a ela pelas ciéncias
bioldgicas e pelo higienismo, passando a mostracenmo a sociedade, a ser educado
pela mesmgSOARES, 1994, p. 161). Essa educacao corporastabelecendo limites a
expansao de outros modelos que néo os representegemonicamente contemporizados.
Ao reproduzir algumas palavras de ordem como “sdigdela a atividade fisica” sem o
guestionamento de quem ou quais grupos estdo desrtkficiados por tais atividades

dentro de uma perspectiva de ampliacdo de opoedeich todos; ou a “alimentacéo



balanceada” como o fator preponderante na qualidadeda, sem argumentar a desigual
distribuicdo de renda em nosso pais; ou mesmoaagar a falacia “do esporte como a
salvacdo para as nossas criangas e jovens” seatidscarater excludente inerente a sua
pratica, deixando de admitir a educacédo de quadidacho uma importantéa de acessa
mobilidade social e como direito de todo o cidadgii&ducacdo Fisica Escolar presta um
desservico & populacéo brasileira, no sentido dentjaostatus quo matizadpja que, em
meio a tais argumentos 0s sujeitos ndo-brancosn#aoe-se em uma franca e historica
desvantagem.

Por refutar essa perspectiva de Educacédo FisicaldEscentrada somente no
objeto esportivizante, acritico e euro-estadunigehd algum tempo venho transitando pelo
referencial tedrico pautado nos estudos cultuRos.ter como fundamentacao principal a
discusséo sobre as relacdes de poder que permeianstaucdo da historia da humanidade,
admitindo a cultura como ponto de partida para ®rehmento e desenvolvimento de
qguaisquer acdes relativas as varias instanciasodi@dade, em nivel de educacdo, os
estudos culturais podem propiciar momentos de s$micomo 0 que gerou a presente
experiéncia, j& que em seu cerne traz como jusiifig de existéncia a potencialidade de
transformacéo.

Como forma de aorar os estudos culturais dentro da EducacaocaHisicolar,
tenho trabalhado com a possibilidade de um cugioallticultural, ja que, segundo
Neira, tal curriculo supde que; sejam discutidasrapreendidas as dificeis realidades
de subjugabilidade dos atores escolares nao leglts) se aponte a apreciacdo das
diferencgas culturais como riqueza; se leve em dens¢do o contexto socio-historico
de construcdo das realidades culturais diversas;bisgiue promover aliancas
democraticas estratégicas em favor da justica Isquia fim, desvele os processos
educativos partidarios das classes dominantes,paéuitindo o entorpecimento dos
esforcos por equidade dos menos favorecidos e tdsceacima de tudo, uma
diversidade que apreenda o fulcro de interessegymlaa social (2007).

Pensando nas possibilidades curriculares comoaffeehto, por ora, da
presente discussdo, me valho dos escritos de Gomea instigar aos leitores que
comigo compartilham dessa reflexdo a pensar no @quando as criangas incorporam
— em meio aos olhares atentos ou ndo — as sudslatis, os valores propostos pelos
curriculos perpetuados em suas escolas e na regplatesle de cada educador nesse

processo, chamando atencéo para o fato com otesuie se seguem:

" Conjunto de valores politico-ideolégicos que pegiam os individuos pela sua fenotipia euro-
estadunidense.
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Os “olhos” que olham as criancas na escola e @adshula ndo sdo nunca
isentos, sequer desinteressados, muito menos tilescriSeus “olhares” —
sejam curriculares, didaticos, pedagdgicos, psipods, sociologicos,
filosoficos, antropoldgicos — estdo historicamergemprometidos em
determinadas relac6es de poder-saber e implicaal@®mstituicio de certas
politicas de identidade e de representacéo cudfigaidao de outras (2001).
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Conclusao

Contextualizando essa breve exposicdo do conceataadismo a situacao
analisada pelo presente estudo, observa-se que, obd8tante a um suposto
desconhecimento dos ideais eugénicos defendido§nineaue e Nina Rodrigife®
racismo encontra-se arraigado nos discursos pdofempelos alunos. Em muitas das
falas, fica gritante uma proibicdo, quase que ligtiea, da classificacdo real dos néo-
brancos (mesticos ou pardos e negros). Tal fataneinta-se a provisoria conclusédo de
gue, mesmo esse municipio sendo apontado, segauds do IBGE (2007), como o
municipio onde tem o0 maior numero de negros dettsraem nivel de
proporcionalidade por habitante, ainda persisteide@rio discente e dos pais e/ou
responsaveis, discursos racistas arraigados, @oéidiente proferidos no ambiente
escolar. Admite-se também que tais praticas ecaamoyiras instancias e atores das
instituicBes de ensino, para além das salas deeads alunos, e que, muitas das vezes
(apos ter levado a presente experiéncia a conhetrde algumas professoras da rede),
encontram-se presentes nas praxis pedagogicas dia&@entes da rede. Percebe-se que,
dentro da apresentacédo fenotipica, o racismo tenespressao, principalmente no que
diz respeito a estética dos cabelos, frequentenaeniemados em conformidade com o
modelo euro-estadunidense. Outro fato que, a phesise estudo observou-se com mais
clareza, foram os xingamentos em formabddling, onde meninos e meninas nao-
brancos sédo acuados sem trégua, mesmo que cef@®dedos atores das escolas da
rede municipal tragam em suas fenotipias tracasnue mesticagem evidente. Por fim,
apos se conversar com professores e equipes tgcmimastatou-se que o mito da
democracia racial ainda persiste nas escolas npaisciservindo de sustentaculo para o
argumento de que a presente analise possa edfaresaygerada, ja “que vivemos numa
democracia onde brancos e nao-brancos convivenfigaacente, com igualdade de

oportunidades e sendo tratados com total respigjiidede”®.

8 Médico, antropélogo, sexdlogo, etndlogo, legiktgienista, tropicalista e escritor maranhenseceath

na Bahia que difundiu idéias perversas sobre @maxino Brasil, atribuindo aos negros e mesticos uma
inferioridade explicada como um fenémeno de orderfeftamente natural, “produto da marcha desigual
do desenvolvimento filogenético da humanidade nas sliversas secdes e divisées”. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nina_Rodrigue#cesso em: 18 de abril de 2009.

° Fala de uma das diretoras, de uma das escolasya@g na conversa a respeito das andlises feitas a
partir experiéncia descrita. Municipio de Cubafif)9.
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