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RESUMO

Os estudos das politicas educacionais, especificamente das questi@egares, tem
ocupado tempo significativo dos debates educacionais. Nessa &icqueatdes
decorrentes das politicas publicas de educacgéo, curriculo e &rndacaluno nos
inquieta, uma vez que o curriculo € o guia no processo de formacdsd @ presente
pesquisa tem como objeto de estudo a proposta curricular de Educic@el&ixrada
pela Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Séo PauloR)SkteSntexto do
programa “Sao Paulo faz escola’. Na busca de compreendermos aondutmkae as
diretrizes dessa proposta realizamos uma pesquisa tendo como fodtBsumentos
elaborados pela secretaria. Os dados da pesquisa revelaramdipatriass gerais da
reforma e, particularmente, da disciplina de Educacdo Fisicay &stdados na
pedagogia das competéncias da formacdo. Assim, em que pese 0 anumap de
discurso que aponta para a formagdo critica e cultural, tal piosglbi encontra seus

limites dado o carater utilitarista e adaptavel que caracterizaedsgogia.
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FUNDAMENTOS DA PESQUISA

O termo curriculo € familiar para a maioria das pessoas gballtam nas
escolas e nos sistemas educacionais, em consequéncia dessaidaddal Moreira
(2007) alerta quédalvez ndo dediquemos muito tempo a refletir sobre o sentido do
curriculo. O curriculo associa-se as distintas concepcoes, guantefos diversos
modos como a educacao € concebida historicamente, bem como das adlt&itas
gue a afetam e se fazem hegemoénicas em um dado momento. Bsfeiaiores
socioecondmicos, politicos e culturais contribuem, assim, para quelltuvéoha a ser

entendido como:

! professor de Educagdo Fisica, atua nas redes Municipal e Estadual de Educagdo



(a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelgs alunos

(c) os planos pedagogicos elaborados por professores, escolaterrasi
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangcados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliacdo que terminam por influir nos conteluos e
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagao.

Estas concepcdes refletem variados posicionamentos, compromissossedgont
vista tedricos referente ao tema, as discussdes sobre o cumg@rmram com maior
ou menor énfase os conhecimentos escolares, os procedimentos e as relagdegisoci
conformam o cenario em que se ensinam e se aprendem 0S conbEsinas
transformacdes que desejamos promover, os valores que desejamoar iecals
identidades que pretendemos construir nos alunos. N&o pretendemos considerar
gualquer destes itens como certo ou errado, antes, procuramos exfasr djgacussoes
sobre conhecimento, verdade, poder e identidade, de acordo com Mag&i@, (
marcam invariavelmente as discussfes sobre questdes curriculares.

Procurando resumir os aspectos acima mencionados, Moreira (2007Jeente
curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em toomhecmento,
em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a constrigddedadades de
nossos estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esfdaguxjipes
desenvolvidos com intenc¢des educativas. Por este motivo, a patawsalteusada para
todo e qualquer espaco organizado para afetar e educar pessoas, gicau® &so de
expressdes como o curriculo da midia, o curriculo da prisao, etc.

Por entender que os debates sobre os curriculos transcende ogsoalaes
informamos que o0 nosso objeto de pesquisa é o curriculo da Secrstadaak da
Educacdo do Estado de S&o Paulo para a disciplina de Educacaopfégioato em
2008 e oficializado no ano de 2010. A questao central da pesquisa pode sartagee
da seguinte forma: Quais sdo os fundamentos e as diretrizetee na proposta
curricular da disciplina de Educacéo Fisica elaborada pelat&ermo Estado de Sao
Paulo?

No intuito de responder & nossa questado entendemos ser fundamental @nalisa
curriculo proposto e posteriormente referendado oficial pela Séardiam como o
desdobramento do curriculo nas atividades que propde. Nossa hipotesgudsa gea

de que as diretrizes que orientam a matriz curricular estagugdenta uma concepcao



produtivista no ambito das competéncias e adaptavel as demandagpelosfascesso
de trabalho e producdo na sociedade, no a&mbito da Educacgéo Fisica.eNgdte
curriculo de Educacdo Fisica estaria distante da criticidadembitoada cultura
corporal de movimentos como coloca o documento oficial.

Tendo como objeto de pesquisa o curriculo de Educacéo Fisica daridedeeta
Educacdo do Estado de Sao Paulo, decidimos realizar a pesquisaderadontes
principais os documentos que orientam a reforma curricular, espeuginte 0s
documentos que tratam da area de Linguagens, codigos e suas tasfiahsgio de
Educacdo Fisica. Esse documento comtempla a parte comum a todesasse
posteriormente traz as diretrizes da area de Educacao Etsidarme abordamos nos

itens anteriores.

A PESQUISA

Nesse caso identificamos que o uso das competéncias nos quadros
organizadores curriculares nao esta de fato estabilizado no corgealtar eas praticas
e didaticas sobre essas teorias muitas vezes ndo dialogam oceatidade local,
identificar esse propdsito nos curriculos prescritos fica muitassvevidente, em
alguns casos € realizado uma ginastica conceitual que provoca esndigs@do a sua
complexidade, mas, sobretudo devido a acrobacias que frequentementdizitasea

para transformar o conceito em objeto curricular da educacdo (JONNAERT, 2010).

A logica curricular das competéncias segundo Jonnaert (2010) rasnieterias
atuais do curriculo que indicam os contetdos a serem ensinados nos pEodgEama
ensino para que os alunos desenvolvam competéncias. Essa logicaaserapoma
compreensao do que uma pessoa em situacdo de aprendizagem esizalgraraase
tornar competente, como se as competéncias fossem algo quesadeaapudesse ser
encarregada de transmitir, ou até mesmo as competénciatiasg® mais indicadas.
Nessa légica a apreensfes do conceito de competéncia podem Gaiperspectiva
tecnicista de formacéo orientada tdo somente por objetivos ios@IL OU Mesmo
confunde competéncia com habilidade, desconectada de conhecimentos sculturai
diversos, perdendo por consequéncia a possibilidade de relacionar do cersua®m
mediacdes pedagogicas. Nessas condicdes as normas quando tramsfasma

competéncias listadas hum conjunto de prescricdes sem qualquer rmassproom 0s



contextos culturais das unidades escolares a formacdo perdegatargiades e
dindmicas sociopoliticas (MACEDO, 2008).

Por esse motivo que nos causa estranheza o curriculo da Setae&ar@m os
alunos venham a “recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escotdaparar
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valor@sofiuen
considerando a diversidade sociocultural” (SAO PAULO, 2010, p, 19).

Uma vez que os conhecimentos veiculados no curriculo da Secretaria s
desconectados dos conhecimentos culturais e sociais do entorno e dososligue
muitas vezes permeiam a escola. Com isso a aproximacado de riculgwom lagos
tecnicista pode aprofundar indicar a alienacéo e formar sujgitosdo compreendam a
diversidade sociocultural, segundo (MACEDO 2008).

Podemos verificar, ainda segundo o autor, os argumentos dos teoricos que
advogam em prol das competéncias uma ampliada e dialética jpesdéformativa,
porém, isso ndo se faz verdade. As fragmentac6es encontradas fmagosupautados
na disciplinarizagdo, assim como no gque concerne aos Processos rethscinos
quais, muitas vezes, essa mesma disciplinarizacao reduz adorenaspectos insulares
do conhecimento sistematizado, podem trazer apenas uma monoculturamizalido

curriculo. Assim o curriculo da Secretaria apresenta pretende:

(...) organizar as opcdes das equipes escolamgiciando uma articulacéo
necessaria entre os diversos temas selecionadogreséendo em vista o
desenvolvimento das habilidades dos alunos e swendipagem (SAO
PAULO, 2010, p.186).

Nesse caso 0s temas ou conteudos do curriculo sdo selecionados netdai&gec
os autores do documento parecem nao reconheceram as particularidades e
cada escola e se quer dialogaram com professores sobre forpeassdeas praticas no
ambito do curriculo. O curriculo da Secretaria em nossa Otieadenta dindmica da
escola em um prisma uniformizado, uma vez que sua prescrigi@lépara todo o
Estado. Nesse caso, sustenta que sociedade é regida por leis,naiorag, leis

invariaveis, independentes da vontade e da acdo humana.



Por fim, segundo o curriculo da Secretaria, todos os conteudos e meétodos
empregados nos documentos devem limitar-se a observacédo e ascérplicausais
dos fenbmenos, de forma objetiva, neutra, livre de julgamentos de vabtteabogias,
descartando previamente todas as prenocdes e preconceitos que esidas in®s

conteuidos.

Sacristan (2000) nos alerta no que pode acarretar a prescrigéetrezes
curriculares para um sistema educativo ou para um nivel do mesnsupde um
projeto de cultura comum para os membros de uma determinada comuaidastida
que afeta a escolaridade obrigatoria pela qual passam tododadéas. A ideia do
curriculo comum na educacdo obrigatéria € inerente a um projeto adnifide
educagcdo, em uma sociedade autoritaria expressa o modelo de cultwapgder
impde. Dessa cultura comum fazem parte os conteldos, as aprendlzagjeas e as
orientagcbes pedagogicas para 0 sistema, a valorizacdo de confgsidosum

determinado ciclo de estudos etc.

Nessas condicdes, o curriculo referido por competéncias segundo R@&lrB), (
esta distante da criticidade e entende as relacdes sociaimbito da educacédo de
forma monocultura. Curriculos assim formatados se configuram composa
fechados, impermeaveis a qualquer conceito de criticidade com oguatricultural da
cultura corporal de movimentos que caracteriza a diversidade ghitaca sociedade.
Tais propostas, no nosso entender, se coadunam com um projeto pedagodgealadeal
que reproduz as relacdes sociais, sendo as pessoas preparadasmgacado de
trabalho, para a competitividade e a meritocracia.

EDUCACAO FiSICA

No que tange o componente curricular de educacdo fisica idemiificlacunas
significativas nas distancias entre criticidade e néo iddiile nos escritos do curriculo

entre outros elementos citados. A primeira delas € a seguintes segundadasecret

A transformagédo a que nos referimos ndo pretendarre tradicdo da area
construida pelos professores, mas ampliar e qualifiuas possibilidades de
atuacdo (SAO PAULO, 2010, p.179).



Verificamos aqui que as indicacdes iniciais nos documentos propéem néo nega
a tradicdo da area da Educacéo Fisica construida socialmesitammpigar e qualificar,
ou seja, colocar em local adequado as possibilidades de atuagiieada grande
questdo nesse caso, qual lugar adequado é esse uma vez que adagjpessgue 0S

alunos e professores tem sobre o componente sdo mdltiplas.

Na contra mao do qualificar segundo os autores destacam que:

O enfoque cultural ganhou relevancia na Educacgiogpor levar em conta
as diferencas manifestas pelos alunos em variagltte)tos e por pregar a
pluralidade de acdes, sugerindo a relativizacanogdo de desenvolvimento
dos mesmos contetidos da mesma forma. Assim, emtesdpie a Educacéo
Fisica escolar deva tratar pedagogicamente de (woge culturais
relacionados ao movimentar-se humano, porque tisaano, ao longo de
sua evolucdo de milhdes de anos, foi construindtoseconhecimentos
ligados ao uso do corpo e ao seu movimentar-se (BAOLO, 2010,
p.180).

Por mais que o enfoque cultural preze as diferentes manifeste@&ekicacao
Fisica, elegeram-se algumas das préaticas como as prindgatultura corporal de
movimentos deixando de lado a relatividade das manifestacbes queaanuras
escritos do curriculo.

As contradicdes presentes no curriculo sdo evidentes:

Essa variabilidade dos fenémenos humanos ligadosc@po e ao

movimentar-se € ainda mais importante quando ssapea pluralidade dos
modos de viver contemporaneos. Enquanto a EducBffica pautou-se
unicamente pelo referencial das ciéncias natuelagp6de afirmar categorias
absolutas em relacdo as manifestacdes corporaiantasnsob o argumento
de que corpos biologicamente semelhantes demanttameancdes também
semelhantes ou padronizadas (SAO PAULO, 2010, p.180

Os escritos do curriculo neste caso prezam pelas contribuicoesadaodi de
variabilidade para o movimentar-se e advoga contra os conhecinpasitigistas das
ciéncias naturais e defende uma concepcédo de escola tad@ djuargo sdo os pontos
de partida das criancas que recebe as unidades. Assim, sévalg@santir igualdade
de oportunidades, diversidade de tratamento e unidade de resultados. Quantons
de partida séo diferentes, é preciso tratar diferentementesapudis para garantir a
todos uma base comum ou igual (SAO PAULO, 2010). Ou seja, as te@santes nos

escritos do curriculo sdo apresentadas para professores, gestaires, outros



profissionais da educacdo, sob a premissa que é preciso tratentdifeente os
desiguais para garantir uma base comum.

Segundo Neira e Nunes (2009), a valorizacdo do conhecimento histérico
acumulado por diversos atores na escola gera a necessidade deircnosas ideias
sobre a educacdo que comportem um curriculo critico tal que reeaba/ahs
adversidades de classe social. Talvez seja esse o grande dasaducacédo com base
em uma perspectiva critica e pos critica: contemplar esseassidades em seu projeto
politico-pedagdgico e na organizacdo da proposta curricularyagfét, assim, a
inclusdo das pessoas pertencentes as diversas camadasnsopigaisesso educativo,
sem silenciar as praticas sociais e sim inclui-las no$calo, e tdo pouco garantir uma
base comum, pois, nesse caso haveria uma “reproducéo social”.

No curriculo de Educacéao Fisica, segundo a Secretaria:

pode-se partir do variado repertério de conhecio®emue os alunos ja
possuem sobre diferentes manifestacdes corpomésnsovimento e buscar
amplia-lo, aprofunda-lo e qualifica-lo criticamenf@esse modo, espera- se
levar o aluno, ao longo de sua escolarizacéo ¢ apielhores oportunidades
de participacdo e usufruto do jogo, do esportegidastica, da luta e das
atividades ritmicas, assim como a possibilidadexmtas de intervencao e
transformacdo desse patrimdnio humano relacionadicnénsao corporal e
ao movimentar-se que tem sido denominada “cult@randvimento”. Para
destacar o fato de que se trata de sujeitos queosgnentam em contextos
concretos, com significacdes e intencionalidadesn-gde utilizado a
expressdo “Se-Movimentar”. O “Se”, propositadamertocado antes do
verbo, enfatiza o fato de que o sujeito (aluno) utora dos préprios
movimentos, que estdo carregados de suas emog@efosle possibilidades,
ndo resultando apenas de referéncias externas, asrt&cnicas esportivas,
por exemplo. Estamos nos referindonaavimento propriale cada aluno” (p,
180).

Nos causa estranhamento expressdes como “movimento proprio deurexda al
uma vez que, o enfoque acritico da Proposta Curricular € facilmmrgatado quando
se analisam as habilidades e competéncias a serem desenvolmidaseip dos
contetdos relacionados. Mesmo que pontualmente a proposicdo de um trabalho
pedagodgico tenha feito mencdo as questdes do preconceito e diséuminae
envolvem algumas manifestacdes, a absoluta maioria das comaeténtabilidades
explicitadas no documento abarcam a compreensao e identificacgmedmsaisécnicos
e taticos a serem aprendidos e realizados nas aulas, sendmsiglos, esportes,
lutas, ginastica, atividades ritmicas, lutas e jogos, bem comapagidades fisicas
(NEIRA, 2011).

Segundo os documentos referindo-se a Educacéo Fisica e a consciéncia:



Assim, pode-se definir o Se-Movimentar como a esgfie individual ou
grupal no ambito de uma cultura de movimento; €lacéo que o sujeito
estabelece com essa cultura a partr de seu repertd
(informacgdes/conhecimentos, movimentos, conduta$, ele sua historia de
vida, de suas vincula¢cbes socioculturais e de dessjos. Ora, a educacao
escolarizada visa a aumentar o repertério dos gjunfluir em suas vidas,
mobilizar seus desejos e potencialidades, podaibido a tomada de
consciéncia de suas vinculagdes socioculturais (BAOLO, 2010, p. 181).

Nessa visdo do curriculo analisamos o conceito de consciénciagyrelce
teoria critica é definida como o processo pelo qual, através dedutacéo dialogica,
se passa de uma atitude passiva a uma atitude ativa diante dp soeiat, ou de
consciéncia ingénua a uma consciéncia critica. O processo dagentimacao implica
no reconhecimento da situacdo de opressdao em que 0S grupos subordinados estdo
envolvidos, este reconhecimento faz parte das condicbes para a mnagdimrdas
estruturas da dominacao (SILVA, 2000).

Para ilustrar as concep¢des de como esse conceito esta detwpaddaulo,
basta observar a énfase nos conteludos decorrentes da cultura hegdpratiaczas
esportivas brancas, burguesas, cristds e europeias e/ou amermamagpuquissimas
ocasibes para o estudo daquelas manifestacdes oriundas das miurtrrass ccomo
Hip-Hop, Skate entre outras manifestacdes. Produzidos sob essaltbgisaiculo, em
certa medida, constituem-se em recursos pedagdgicos que Ssavansilenciar as
manifestacbes das minorias. Uma maneira sutil de fazegisscorrer a interpretacao
das préticas corporais populares com base na producéo cientifigmpassibilitar que
as vozes dos alunos circulem durante as aulas (NEIRA, 2011).

Por esse viés hegemonico e silenciador o curriculo exemplifica que:

as varias experiéncias de saltar realizadas noejpds cinco anos do Ensino
Fundamental véo sendo confrontadas com as expeséasportivas do salto
em distancia e do salto em altura, modalidadesc#a@es do atletismo, ou as
experiéncias de passe com maos e pés, utlizantes e diferentes
tamanhos e pesos, realizadas em varias atividadegos nas séries iniciais,
serdo experimentadas e compreendidas como elemestessarios para a
pratica de modalidades esportivas como o basguetebbandebol ou o
futsal. As experiéncias com varias situacdes rémiserdo cotejadas com
organizacbdes mais complexas, como manifestacfedadeas regionais e
nacionais. As experiéncias com 0S movimentos cafporserao
fundamentadas em explicacdes sobre o funcionantntarganismo (SAO
PAULO, 2010, p. 182).



Nesse caso os documentos afirmam nossas andlises de nadadetioo
curriculo, uma vez que sua preocupacdo com 0 movimento é exaceltmdaOacos
da criticidade ndo permeia os escritos no documento. Segundo Neira (Z0163tos
que compdem o curriculo procuram explicar e organizar didaticamententesidos
distribuidos bimestralmente. Os conhecimentos sdo abordados de fornfecialiger
fragmentada. O tom informativo e instrumental sobrepde-se a qup@rupacao
com o desenvolvimento de uma postura critica por parte dos educadores e,
consequentemente, dos educandos. Quando confrontamos esses elementos com 0s
conceitos da teorizacdo curricular apresentada constata-se sorgmeento da
perspectiva tradicional consubstanciada no tecnicismo educacional.ej@u os
conteudos estdo dados. Cabe ao professor desenvolver boas situagieadizagem
para que os alunos possam desenvolver competéncias e habilidades.

Para confirmar a citacdo acima basta considerar a afirmacéo deuieda

(...) deve proporcionar aos alunos experiénciasoguevem a compreender
formas e dindmicas de jogos mais elaboradas, tdoras mais capazes de
responder efetivamente as situagGes-problema quégosicados/ sentidos
de sua cultura propem (SAO PAULO, 2010, p. 183).

E dificil, segundo Neira (2011), acreditar que um curriculo uniforme ot
Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo possa dialogar cpopulagéo tao
diversificada das mais de 5000 escolas. E ainda sim suplantiicidacte com esse
modelo uniforme de curriculo. Diante disso, 0 que se verifica é guango que a area
conguistou nos ultimos anos com a teorizacao critica do curriculo foi solapado por “uma
concepcao que requer que a escola e o plano do professor indiquem o une @il
aprender”. Para a Secretaria, os alunos que frequentam as a#itadas no litoral ou
gue se localizam as margens do rio Parana, aqueles que residemanarbana ou
rural, central ou periférica das grandes cidades devem aprenderso®s conteldos

indistintamente.
CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como sua preocupacao central procurar compoegueer

ha de novo, se € que h4, na proposta curricular para a disciplina dededkésica



elaborada pela Secretaria Estadual de Educacéo de Sédo Rautoy de 2007/2008 e
gue passou a ser denominada de curriculo oficial a partir de 2010.

A partir da nossa hipotese, procuramos encontrar nos documentos afeciai
Secretaria 0s elementos que nos permitissem responder a noss®:qgests 0s
fundamentos que orientam a Proposta Curricular para a disciplinaudagad Fisica
no ambito do processo de reforma curricular em curso no EstadiodeaBlo. Com
isso identificamos nos documentos tragcos que nos permitem afirmar que gréade par
curriculo estd ancorada nos fundamentos da Pedagogia das CompetBssi
pedagogia, oriunda das ciéncias naturais, € fruto das tpos#s/istas, apresentando
grande proximidade com as teorias da Psicologia. Identificanues aj termo
competéncias tem varias nuances, e que o esfor¢o tedricodeal@a a finalidade de
introduzir o termo nos curriculos sdo inegaveis. Termos como o mundddihdra as
competéncias necessarias para o ingresso nesse universaasapuéalisam tornar a
educacdo espaco privilegiado para a disseminacdo de pratidasniado para o

trabalho se tornam consenso.

Nos fundamentos presentes no curriculo de Educacdo Fisica pautam-se na
Cultura corporal de movimentos e no Se-movimentar. Os autores da proposta acreditam
gue os alunos inseridos nas escolas do Estado de Sao Paulo devenermbenpae
cultura corporal como geral, e que essas foram formas construittaicduisente pelo
homem e, por isso, tem que ser apreendidas e melhoradas. Patairefestante
também relacionar a propria cultura com aspectos sociaierehexer as manifestacdes
corporais das diversas culturas sendo possivel vivenciar e resriamovimentos. E
importante também, segundo os autores, que o homem se-movimente, porém, nao
interfira nas manifestacdes corporais e entendam que os movint@&mteggnificados
Unicos e que a subjetividade pode fazer parte desse contexto. Quenessas citacdes

sao contraditérias como denunciamos acima.

Ao apresentar as ideias contidas no curriculo nosso objetivanterader qual
concepcao de sujeito estad presente nos documentos curricularescdeaidhisica.
Também procuramos identificar a analisar os confrontos entriewdarproposto e a
criticidade no ambito da cultura corporal, para isso usamos a Unid&lentexto que

esta pautada na criticidade anunciada nos documentos.



Dessa maneira, podemos afirmar que um sujeito critico egf@ ttanformacao
idealizada pelo curriculo da Secretaria, uma vez que as baseagelo documento
passam por teorias ndo criticas, apenas reprodutoras e, no que tdngacid Fisica,
0 sujeito que participa das aulas apenas reproduz, pois conheceaampligticas em
um contexto fechado sem a possibilidade de contestacdo sobre o & useretd

realizado nas aulas.

Assim, no ambito do Curricular para a disciplina de Educacéo Fgidamos
afirmar que suas diretrizes apresentam uma concepcao produtlaisealucacéo,
fundada na Pedagogia das Competéncias, que objetivam a adaptai@imaasias
postas pelo processo de trabalho e da producéo, fatos que impedem aagaoifis
Educacdo Fisica como elemento de valorizagdo da cultura e depropwesta de

formacgao cultural.
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