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RESUMO

As relacOes de género entre meninas e meninos assumem-se COMo um marco importante nas
politicas educativas mogcambicanas, pois, seu estudo podera contribuir para a ado¢do de a¢oes
democréticas e justas na acdo pedagogica. Por isso, a partilha de experiéncias matuas entre
meninos € meninas torna-se necessaria nas aulas de Educacdo Fisica, quando se pensa na
adogdo de estratégias para a “consciéncia de género” e na “Justica Social”, a partir da
desconstrucdo de certas préaticas de ensino carimbadas pelos esteredtipos. A presente pesquisa
pretende analisar as concecdes de professores/as de Educacdo Fisica sobre as relacdes entre
meninas e meninos, a partir de seus discursos e praticas pedagodgicas cotidianas. Foram
entrevistados quatro professoras e um professor que lecionam Educacéo Fisica no 3° ciclo do
Ensino Primério para além da observacéo de 10 aulas, sendo cinco aulas da 62 classe e outras
tantas da 72 classe nas escolas da cidade Tete. Para analise dos dados recorremos a descricdo
dos acontecimentos que ocorreram durante as aulas no que diz respeito ao tema lecionado, a
distribuicdo e organizacao dos alunos e das alunas para as atividades da aula. Em relacdo as
entrevistas destacamos as frases chaves para descrever os seus discursos sobre o género. Os
resultados da pesquisa mostram que as percecdes se manifestam de distintas formas, com mais
destaque nas seguintes: (i) Os/as professores/as apresentam discrepancia entre préatica e
discurso, na organizacdo e orientacdo dos conteudos, separacdo de atividades por género e as
aulas sdo fortemente marcadas pela auséncia de actividades em grupos mistos; (ii) Ficou
evidente que a professora “B” assume uma concecdo de pratica estereotipada de relagdes de
género, associada a caracteristica biolégica (meninas de um lado e meninos do outro); (iii)
Através de seus discursos ficou claro a responsabilidade de assumir o conceito de “consciéncia
de género”, apesar de, ndo operacionalizarem nas suas a¢Ges préticas, e (v) Os/as professores/as
assumem a desconstrucdo de género nos seus discursos, porém, na pratica ndo acontece. Em
préximos trabalhos deve-se refletir sobre a coeréncia entre praticas e discursos, desde a
organizacdo, execucao e a realizacdo de aulas nas quais ha convivéncia de meninas e meninos
em diferentes atividades de grupos e jogos para que a nogao “respeito a diferenga e identidade”
seja aceite por todos.

Palavras-Chave: Percecdes. Pratica Docente. Relacbes de Género. Educacéo Fisica.

1. INTRODUCAO

As discussdes sobre as relagdes de género nas aulas de Educacdo Fisica e Desporto, em
Mogambique constituem um campo aberto para debate tendo em conta os tabus e estere6tipos
que caracterizam a sociedade, principalmente em relagcdo as meninas com forte influéncia da

educacéo tradicional.



Estas discussdes iniciam nos anos 2000, com as inquietacdes de pesquisadores como Nota
(2010)%, Osorio e Macuacua (2013), entre outros, que procuram discutir a partir de uma
perspetiva de equidade e igualdade. Estes estudos tiveram como foco as vivéncias das meninas
e meninos, das raparigas e rapazes na escola das zonas rurais; a sexualidade, lecionacao de
temas transversais nos curriculos de Ensino Primario e Ensino Superior na Universidade
Pedagogica.

Na visdo de Nota (2010:15) “o curriculo e as escolas, sdo espacos de construgdo de
diferencas de género e das sexualidades”. O autor considera ainda haver discrepancias entre o
“curriculo explicito” e “curriculo oculto”, pois, sdo instrumentos que refor¢am as desigualdades
de género. O que aumenta a nossa preocupacdo como professores/as na discussdo de praticas
pedagogicas cotidianas na sala de aula, a partir de convivéncia de meninas e meninos, por
entender que as meninas sao conotadas como “fracas”, “débeis ”, ndo fazendo parte de algumas
atividades de cultura corporal e desportiva.

Os atributos assumido pelas meninas assim como pelos meninos tornam-se cada vez
mais crescentes, pois, os ritos de iniciagdo como praticas sociais e a forma tradicional como séo
orientadas essas praticas contribuem em grande medida para que se reforcem os
comportamentos sexistas de género.

Osério e Macuécua (2013) consideram os ritos de iniciacdo como préticas sociais que
permitem através de seus procedimentos criar a “coesdo social”, atraves de estratégias para a
regulacdo de comportamentos segundo valores que reforcam a dominacao e as desigualdades
sociais, inferiorizando as meninas.

Uma das primeiras manifestacdes da preocupacao de separacao de atividades em funcéo
do sexo, ficou comprovado no estudo de Pessula e Bive (2017) no qual identificaram a
“ancoragem social dos discursos”, a auséncia da “justica social” e “consciéncia de género?”,
como categorias do multiculturalismo critico® presente no curriculo de Educacio Fisica do
Ensino Primario em Mocambique.

Os conceitos “Justica Social” e “consciéncia de género” trazem novas formas de olhar

para a escola e suas praticas cotidianas em torno da “igualdade de género e de oportunidade de

! Discute a construgdo de Género e Sexualidade no Curriculo do Ensino Basico em Mocambique: Uma reflexdo
com enfoque pds-estruturalista e teoria queer

2 Inspirada em varias escolas da psicanalise para explicar a producéo e a reproducdo de identidades de género do
sujeito (SCOTT, 1989)

3 O multiculturalismo critico compreende os marcadores sociais da diferenca (etnia, classe, género, religido,
deficiéncia etc.) como o resultado de lutas sociais no campo da significagdo. Os sujeitos produzem e reproduzem
significados em um ethos geometricamente configurado pelo poder (McLaren,1997 citado por Neira, 2018:35).



pratica” e obviamente a desconstrucdo de tabus, mitos, preconceitos ¢ estereotipos carimbados
pela construcédo histérica da sociedade mogambicana.

Neste desiderato, a perspetiva pos-estruturalista mostra- se a mais adequada para
abordar as relagcdes de género nas aulas. Ela surge a partir do século XX, com tedricos como
Jacques Derrida, Johan Scott e Guacira Louro, que segundo Lopes (2013:13), “a ideia de
estrutura é substituida pela ideia de discurso: ndo h4 estruturas fixas que fechem de forma
definitiva a significacdo, mas apenas estruturacoes e reestruturacgdes discursivas”. Por esta
razdo, nasce um conceito novo de “Género” que esta aliado a desconstru¢do da “visdo”
polarizada entre 0s géneros (masculino ¢ feminino”), assumindo o conceito de “identidades
plurais ” e “Justi¢a Social” como principais categorias.

O Plano Curricular do Ensino Basico (PCEB) define os conteidos programaticos de
Educacao Fisica (EF), para o 3°ciclo, cuja operacionalizacdo é realizada por professores/as que
se auxiliam dos manuais escolares, instrumentos com indicagdes e instrugcdes pedagogicas para
orientacdo de suas atividades, ndo s6, mas também, provavelmente pela predominancia de
imagens de meninos (MOCAMBIQUE, 2003).

Na préatica docente, o tratamento diferenciado na organizacdo dos/as alunos/as, na
atribuicdo de tarefas e distribuicdo de actividades em funcdo do género na Educacédo Fisica,
contribui para a desigualdade de oportunidades entre os géneros, influenciando na aquisi¢céo de
habilidades e uma quebra na construcédo de relagbes dos mesmos.

Neste diapasdo a presente pesquisa pretende analisar as concecdes de relacGes de género,
correlacdo, discurso e pratica dos professores e das professoras do 3° ciclo de Ensino Basico.
Assim, como acdes de base iremos (i) descrever as praticas pedagdgicas dos professores e
professoras; e, (ii) confrontar os discursos tedricos com a realidade em Tete.

2. DISCUTIR GENERO NO CURRICULO E NA ESCOLA
E impensavel falar do conceito de curriculo, sem antes, buscar-se o sentido etimolégico
da palavra, assim, emprestamos as palavras de Silva (2016) que ajudam a esclarecer que o
“curriculum”, provém do latim que significa “pista de corridas”.
Segundo Tanner e Tanner (1975) citado por Lopes e Macedo (2011:20):
“O curriculo ¢é definido como as experiéncias de aprendizagem planeadas e
guiadas e os resultados de aprendizagem nao desejados reformulados através da
reconstrucao sistematica do conhecimento e da experiencia sob 0s auspicios da
escola para o crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal e social

do aluno”.



Mas para entender a construcao do curriculo e suas teorias de base, torna-se necessario
recorrer a sua historia por forma a compreender melhor as transformacoes e reformas em volta
de curriculo associado a seus contextos de aplicacao e o discurso assumido na sala de aula pelos
professores, professoras, meninas, meninos, raparigas e rapazes.

Vale lembrar a obra de Goodson (1995) na qual o curriculo era construido em funcgéo
da classe social, 0 que variava de 1° a 3° grau ou seja do classico®, menos classico® até aos Trés
uRnG.

Para Goodson (1995) a historia do curriculo:

Explica como os materiais escolares, métodos, procedimentos e tipos de cursos
constituiram para designar e diferenciar estudantes, pois, esta permite explicar
as profissdbes como educacdo desempenham na construcdo social do
conhecimento.

Assim, entendemos o curriculo como uma construcdo social e cultural que deve
representar todos os estratos sociais e culturais, independentemente, da sua cor, raca, género,
etnia, identidade sexual, ou seja, todas as vozes devem sentir-se refletidas no curriculo de igual
forma, incluindo as silenciadas, o que significa que no contexto das préaticas de Educacdo Fisica
estas representaces devem estar associadas a um discurso e uma abordagem de integracéo de
meninas e meninos.

Ao debrugarmo-nos sobre o curriculo’, como base de a¢do na escola, concretamente na
pratica docente cotidiana, é indispensavel fazer empréstimo as palavras de Tomaz T. da Silva,
nas quais € essencial a analise das questdes ligadas ao curriculo e sua construgdo, o cuidado em
compreender a sua histdria e o impacto das teorias® tradicionais, criticas e pos-criticas, sobre

esta construcao.

2.1. O Entendimento do Género na Perspetiva Pos-estruturalista: Uma Base para a (des)
Construcdo de Préticas no Cotidiano Escolar

No entanto, no nosso entendimento os estudos de géneros e feministas constituem uma

alavanca, tornando-se uma luz na desconstrucdo da visao a partir de caracteristicas biolégicas,

4 Correspondia a escolarizacéo até aos 18 ou 19 anos de idade, destinava-se a filhos de familias de boa renda, ou
filhos de profissionais e homens de negécio (GOODSON, 1995:34)

5 Correspondia a escolarizagdo até aos 16 anos, destinava-se aos filhos das “classes mercantis”

6 Correspondia a 14 anos, destinado a filhos dos “pequenos” proprietarios agricolas, pequenos comerciante e
artesdo superiores, a caracteristica principal trés “R” significava Ler, Escrever e Contar. (GOODSON, 1995:34)

" Objeto que precede a teoria, a qual s6 entraria em acgdo para descobrir, descrever e explicar (DA SILVA,
2010:11).

8 Define-se como sendo uma representacdo, uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade que
cronoldgica e ontologicamente precede (DA SILVA, 2016:11).



possibilitando a discussdo, 0 manuseamento, a operacionalizacdo e novos olhares sobre o
género, base para a interpretacdo de praticas corporais e desportivas, conotadas como sendo
para meninas € meninos.

A perspetiva Pos-estruturalista de abordagem do género assume diferentes formas de
viver a feminilidade e a masculinidade, assumindo que estas se constroem dentro de relagdes
sociais e ndo separadas deste meio (GOELLNER, 2013).

Ademais, os discursos fortes e marcantes nas diferencas entre meninas e meninos, a
partir de vivéncias com as praticas corporais e desportivas estdo associados a esteredtipos da
“masculinidade e feminilidade”, associados a “’’papéis sociais” que relacionam meninas e
meninos, numa determinada cultura.

Para os tedricos pos-estruturalistas como Louro (2000), Scott (1989) a construcao do
género deve ser vista associada a outras dimensGes como raca, alternidade, sexualidade,
multiculturalismo, entre outras, pois, assume-se a forma mais simples de atribuir ao género a
sua realidade de contexto.

Dando énfase, sustentabilidade e melhor entendimento das teorias pos-estruturalistas,
tomamos emprestado as palavras de Corsino e Auad (2012) que defenderem o contributo dessas
teorias na Educacdo Fisica, nos seguintes termos:

As teorias pds- estruturalistas permitem desconstruir e redefinir as relagdes
desiguais de género, no ambiente escolar, como forma de contribuir para uma
Educac&o Fisica coeducativa (p.48).

Ao debrucar-nos sobre as teorias pos- estruturalistas, julgamos prudente associar
igualmente a contribuicdo destes estudos nas novas préaticas co-educativas., possibilitando as
mesmas oportunidades de praticas para as meninas e meninos, em detrimento dos contetidos de

expressao corporal e desportivos a serem explorados.

2.2. Professores/as Estdo Convidados a Desconstruir suas Praticas Hegemdnicas

Fazemos um especial convite a todas as professoras e professores para pensar na (de)
construgdo de suas préaticas e adotacdo de estratégia que privilegiem o respeito pelas diferencas
e valorizacdo da “igualdade e equidade” num ambiente justo e igual de oportunidades de
praticas.

Partindo da Estratégia de Género do Ministério de Educacdo e Desenvolvimento
Humano que orienta para a criacdo de contextos de aprendizagem favoraveis e viaveis que
facilitem a implementagdo de “leis, politicas, planos, procedimentos e praticas ligadas a sua

construcdo, respeitando deste modo, a equidade e igualdade do mesmo, para além do



empandeiramento de mulheres ¢ homens” a todos os niveis, pensamos que as praticas
pedagogicas devem estar associadas a construcao de identidades de género (MOCAMBIQUE,
2015).

E comum observarmos no decurso das aulas de Educacéo Fisica, segundo Corsino e Auad
(2012), meninos e meninas manifestarem posicionamentos sexistas e hierarquizadas. Uma das
tarefas da Educacgdo Fisica como disciplina que estuda o corpo ¢ “ndo reforgar as diferencas
hierarquizadas, prezando acles e estratégias inovadoras” para uma abordagem de “Educacdo
Fisica escolar livre de posicOes binarias entre 0 masculino e o feminino”.

Na nossa visdo ndo se pode falar sobre relacdes de género nas aulas, sem associar ao
modo de atuacao das/os professoras/es, suas estratégias de organizacéo e selecdo de contetdos,
conducdo da aula, assim como no clima relacional entre meninos e meninas que se cria no
contexto escolar, o que designamos bases ou estratégias de atuacdo ou competéncias
indispensaveis na atuacao docente e discente.

O papel do/a professor/a na construcdo das relagdes de género é enfatizado numa
premissa de Cordino e Auad (2012) em que as desigualdades de género reduzem de forma
significativa diante de um/a professor/a ativo, preocupado e interventivo na organizacao e
orientacdo das aulas e tarefas. Na visdo dos autores, o/a professor/a deve ser responsavel pela
desconstrucdo das polaridades e hierarquias de género, como principio de uma acdo
coeducativa.

As estratégias de atuacdo a serem exploradas pelos/as professores/as durante as aulas,

depende da preparacdo pedagdgica assumida por estes na construcdo e orientacdo de situacdes
de aprendizagens. Perrenould (2000) destaca como fundamental a forma como o/a professor/a
organiza e dirige as situacOes de aprendizagens como estratégia determinantes no entendimento
das relacbes de género.
Logo, as estratégias desempenham um papel essencial no processo de ensino, devem ser
selecionadas em funcgéo do tipo de aprendizagem que se pretende alcancar. Assim, julgamos
que para as/os professoras/es de Educacdo Fisica esta selecdo deve ser mais cuidadosa por
envolver relacbes de meninos e meninas, esteredtipos e tabus, uma base tradicional de educacéo
e uma variedade de contetdos de expressdo corporal e desportivos exigidos no curriculo de
Ensino Baésico.

Interessa voltar ao Perrenould que partilha seu posicionamento sobre a responsabilidade
do professor na relacdo teoria e pratica e nas estratégias a serem desenvolvidas para o alcance
de um “senso de justi¢a”, pois, na nossa visao Perrenould (2000) tem uma posi¢do mais clara e

especifica, ao considerar que:



Uma das competéncias atribuidas ao professor é organizar e dirigir situac6es de
aprendizagem, lutando contra os preconceitos sexuais, étnicos e sociais e as
descriminac6es, por forma a fornecer uma educacao para a tolerancia e respeito
das diferencas de todo género. Agindo assim, o professor ndo s estard a
preparar o futuro, mas também torna o presente tolerante, pois, nenhum aluno
vitima de tais discriminag0es pode aprender (p.147).

Na mesma senda, e enfatizando as grandes responsabilidades e desafios dos que
orientam as praticas escolares, Bitencourt (2017) defende que:

Os professores (as) sdo agentes de transformacao social no tocante a diversas
formas de exclusdo, preconceitos, violéncia e hierarquias que precisam de
serem corrigidas por intermédio de uma nova linguagem que seja capaz de
promover o didlogo e potenciando as ferramentas de estudos de género. (p.155).

A autora avanga ainda que:

Os profissionais da educagdo podem ser tornar agentes que lutam contra as
diversas formas de desigualdades que possam ocorrer na escola, agindo critica
e reflexivamente durante as suas praticas (p.158).

Na nossa visdo, para que o professor atue de forma critica e reflexivamente é necessario
gue tenha dominio das abordagens de construcdo de género, numa perspectiva de desconstrucéo
dos conceitos que foi se perpetuando ao longo da sua vida, no seu processo de socializacao.

Assim, concordamos com Freire (2015) e Pavan (2013) em seus estudos que procuraram
refletir sobre a relacdo entre formacao docente e suas praticas pedagdgicas em Educacdo Fisica,
verificaram que as praticas docentes podem contribuir na representacao positiva dos género, na
medida em que desenham estratégias de inclusdo e integracdo nas mesmas atividades,
garantindo a interacéo entre os dois.

As estratégias como modelos a serem adotadas para a educa¢do ou tratamento do género
na pratica docente, enquadra-se na chamada “Pedagogia Emancipatéria”, o que Paulo Freire
chamou de “Pedagogia Libertadora”, visando estimular a fala daqueles que se sentem
descriminadas/os ou com vozes silenciadas. Por isso, Louro (2003:113), diz que “estes modelos
consideram que tanto os rapazes como as raparigas tém o mesmo potencial, ndo obstante, ndo

existem hierarquia, nem classificacdes de habilidades™.

3. MATERIAL E METODOS
A pesquisa teve um enfoque qualitativo por ser aquela que, segundo Ludke e André
(2017), tem 0 ambiente natural como sua fonte direta de coleta de dados e o pesquisador como

seu principal instrumento. Ainda, constitui- se num contacto direto e prolongado entre o



pesquisador, ambiente e a situacdo que esta sendo pesquisada (no caso, as aulas de Educacao
Fisica).

Os dados coletados foram predominantemente descritivos e teve como maior
preocupacao o processo pelo qual se desenvolve a relacdo entre professor/a e aluno/a. Foi dada
maior atencdo ao significado que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida procurando captar
a perspectiva dos participantes (LUDKE e ANDRE, 2017).

A abordagem foi etnografica na qual nos preocupamos com a descricdo de um sistema
de significados culturais de um determinado grupo, no caso de professores/as de Educacdo
Fisica de Tete. Partimos da premissa de que o comportamento humano € influenciado pelo
contexto em que se situa, no caso, as escolas primarias de Tete.

Os métodos usados para a recolha de dados foram a observacao direta das actividades
do grupo estudado (professores/as e alunos/as) e a entrevista com os informantes
(professores/as). Foram entrevistados/as quatro professoras e um professor que lecionam aulas
de Educacéo Fisica, no 3° ciclo do Ensino Primario e observadas 5 aulas da 62 e outras tantas
da 72 classe.

Como forma de manter o anonimato e a confidencialidade da identidade dos/as
professores/as, foram atribuidos as letras A, B, C e D para identificar os/as professores/as e suas
praticas.

O estudo foi realizado em Tete que se localiza na zona centro de Mogambique, e
abrangidas 5 escolas primarias. Em cada escola hd um/a professor/a de Educacéo Fisica.

Para analise dos dados recorremos a descricdo dos acontecimentos que ocorreram
durante as aulas no que diz respeito ao tema lecionado, referentes a distribuicdo e organizacao
dos/as alunos/as para as actividades da aula. Os dados da entrevista foram analisados a partir
da descricdo das falas dos/as professores/as com enfoque nas suas percecoes sobre as relacdes

de género durante as aulas destacando as frases chaves.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Os nossos resultados séo apresentados a partir das aulas observadas e dos discursos dos

professores que responderam a entrevista e confrontamos com a literatura.

4.1. Aulas Observadas: Organizagéao e orientacdo da aula
O primeiro a ser observado foi o professor “A” que lecionou as aulas cujo temas foram
“corrida de resisténcia” em atletismo (6* classe) e “pino de bracos” na ginastica (72 classe).

Nestas aulas despertou a nossa atencéo o facto do professor ao encontrar as meninas e meninos



organizadas de forma separados, ndo ter reorganizado 0s mesmos, por forma a ndo ocorrerem
praticas separadas de meninas e de meninos.

No entanto, notamos que na aula de “corrida de resisténcia”, as meninas e meninos
depois de realizarem a corrida em volta do campo separados, no final da aula, o professor
organizou um jogo entre meninas e meninos.

Em relagdo a aula de “pino de cabega” tanto as meninas como 0s meninos realizaram a
tarefa de forma isolada. Esta forma de organizacdo das tarefas na aula percebeu-se que o
professor orientou a sua aula de forma estereotipada separando meninos e meninas.

A professora “B” lecionou 0s temas “passe com a parte interna do pé” em futebol (62
classe) e “dancas tradicionais” (72 classe). A diferenca deste com o professor “A”, é que ela
organizou meninas € meninos N0 MesMo espaco, Ou seja, sem separacao.

Para a concretizacao do tema “passe com a parte interna do pé”, a professora organizou
um jogo de passes, desde uma ponta do campo para a outra. Ao longo da execucao as meninas
organizaram-se na sua fileira e 0s meninos numa outra. A partir da voz do comando da
professora ambos grupos competiram entre si em forma de estafeta para ver quem chegava
primeiro a meta trocando passes aos pares.

Na orientacdo do tema “dancas tradicionais”, a professora “B” orientou que 0s meninos
e as meninas selecionassem as dancas praticadas em sua regido e aplicassem na aula. Porém, as
meninas organizaram-se na sua roda, com suas dancas (galanga e nhanga) e 0s meninos jogaram
futebol. Nesta aula, notou- se a forma estereotipada e hegemonica na qual os meninos
escolheram jogar futebol numa aula em que o tema era “dangas tradicionais” e as meninas
praticaram as dangas.

A professora “C” programou o “saque” no voleibol para ambas as classes (6% e 72 classe).
Nas duas turmas posicionou as meninas numa fileira e os meninos em outra. Numa distancia
muito proxima da rede e realizaram o0 “saque” de um extremo ao outro, ou seja, 0S Meninos
sacavam para as meninas e vice-versa.

Analisando as duas aulas da professora “C” verificamos a separagédo por sexo de forma
consciente, o que ficou evidente que em sua pratica os meninos ficavam de um lado da rede e
as meninas de outro lado sacando a bola para campos contrarios. A aula terminou sem uma
atividade de grupo.

A professora “D” trabalhou com os temas “exercicios de organizacdo e controle (62
classe) na ginastica e o tema “passe com a parte interna do pe” no Futebol (72 classe). Na aula

de “exercicios de organizacao e controle”, ap6s a voz de comando da professora as meninas e



0s meninos organizaram-se em fileira, xadrez e circulo sem separacao, ou seja, formavam juntos
meninas e meninos.

Na segunda aula “passe com a parte interna do pé€”, foi notério na organizacdo e na
execucdo durante a primeira parte da aula a ndo separagdo de meninas e meninos, ou seja, ambos
realizavam os exercicios juntos. Na parte final da aula, constituida por jogo, formou equipes
separadas onde as meninas jogaram entre si e 0s meninos igualmente.

Nas aulas assistidas da professora “E” consistiram na avaliagdo do tema “pino de
cabeca” para ambas turmas (6 e 72 classe). Esta atividade foi feita de forma individualizada e
na ordem da lista de presenca, o que fazia com que a professora fizesse o controlo de
assiduidade enquanto as meninas e meninos realizavam “pinos de cabe¢a”, porém, tanto as
meninas como 0s meninos se riam uns dos outros durante a execucdo. Estas foram aulas de

avaliacdo nas quais cada aluna e aluno executavam individualmente.

4.2. Discursos dos/as Professores/as sobre as Rela¢cdes de Género

Entrevistamos os/as professores/as para conferirmos a relacdo entre as praticas e 0s
discursos dos/as mesmos/as sobre como devem ser as relagcdes de meninos e meninas nas aulas.
Nas linhas seguintes apresentamos os discursos dos/as professores/as.

O professor “A” afirmou que “0s meninos e meninas sao todos iguais, por isso, devem
realizar as mesmas atividades. Tenho lutado para sensibilizar os meninos e meninas que este
é o tratamento ideal nas aulas de Educacdo Fisica, por isso, todos os contetdos devem se
orientados para ambos os sexos sem distin¢do de género”.

Fazendo uma analise comparativa entre o discurso e a pratica do professor “A” nas aulas
de “corrida de resisténcia” e “pino de cabec¢a”, percebemos que o seu discurso ndo é compativel
com as suas praticas que foram separadas em funcdo do sexo. No entanto, esta forma de agir
ou perceber as relacdes de género faz com que as meninas pensem que devem realizar as
atividades separadas dos meninos e vice- versa.

A percecdo do professor “A”, na visdo de Altman (2015), demonstra que existem, nas
aulas de Educacéo Fisica, processos de acomodacao e resisténcia onde as meninas realizam as
suas atividades no intuito de que ndo podem realizar as mesmas atividades que a dos meninos.
Enquanto para os meninos esta sempre em mente que s@o eles 0s Unicos que devem jogar 0
futebol.

A professora “B”, quando questionada sobre a sua perce¢do na convivéncia entre
meninas e meninos nas aulas, esta afirmou que “as dancgas tradicionais devem ser orientadas

apenas para as meninas e 0s meninos devem realizar outras atividades”. Este discurso da
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professora concilia- se com as suas praticas onde verificamos que na aula sobre “dangas
tradicionais” as meninas dangaram e os meninos jogaram futebol.

Entendemos que esta forma de agir da professora contribui para que, por um lado, as
meninas se sintam inferiorizadas e construam estere6tipos de que as dancas sdo para as
mulheres e o futebol para os homens. Por outro lado, 0s meninos vdo pensar que por serem mais
forte e habilidoso que as meninas devem jogar o futebol. Na acdo da professora ficou evidente
que as aulas de Educacéo Fisica favorecam a ““separacdo de alunos por sexo”, ou seja, meninas
de um lado e meninos do outro, o que ndo deixou duvida tanto na sua pratica como no discurso.

Nesta forma de pensar e agir da professora “B” ficou confirmada a adaptacdo de agdes
estereotipadas e preconceituosas sobre as relacdes de género, o que contraria 0 pensamento de
Louro (2003), ao argumentar na defesa de adaptacao de estratégias e modelos que considerem
tanto os rapazes como as raparigas com o mesmo potencial, ndo existindo hierarquia, nem
classificacOes de habilidades.

Em conversa com a professora “C” sobre as relagdes de meninos e meninas, esta teceu
0s seguintes comentarios: “As raparigas fazem com que os exercicios sejam dificeis e 0s
rapazes apresentam um condicionamento fisico melhor”. Este posicionamento contraria a visao
de Goellner (2013), quando afirma que os estudos de géneros e feministas constituem uma
alavanca, uma luz que procura novos olhares sobre o género, compreendendo e interpretando
que as praticas corporais e desportivas, ndo devem ser assumidas como de predominancia
masculina ou feminina. Em termos praticos foi possivel verificarmos que o discurso nédo foi
diferente da pratica porque nas duas aulas assistidas em suas turmas 0S meninos e meninas
realizaram as atividades separadas em género.

O professor “D” quando questionado em relagdo a sua percecdo sobre as relacGes de
meninas e meninas, este afirmou: “N&o pode haver descriminacdo, deve haver muita
interacdo”. Na nossa Otica fica evidente o conhecimento tedrico do professor em relacdo a
“consciéncia e igualdade de género”, porém, a ligacdo desse discurso e a pratica mostrou- se
distante.

Quando associamos a pratica e o discurso do professor “D”, verificamos uma
dissonancia o que nos remete a uma reflexdo profunda sobre as praticas pedagogicas dos/as
professores/as. Cordino e Auad (2012) chamam atencdo sobre a necessidade de um/a
professor/a ativo/a que deve ter como estratégia o garante da reducédo de desigualdades de
género, potenciando a organizacao e orientacdo das atividades de cultura corporal e desportivas
de forma heterogénea. Porém, é necessario que os/as professores/as adotem estratégias que

potenciem um ensino coeducativo.
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Nesta viagem de visita e assisténcia as aulas de Educacéo Fica, em Tete, nosso ultimo
encontro foi com a professora “E” que ao longo da nossa conversa quando questionada sobre
sua percecdo na convivéncia de meninas e meninos, nos disse o seguinte: “Para mim, tanto as
meninas como 0s meninos realizam as mesmas atividades, apenas avalio a execu¢ao em funcao
das carateristicas de cada um dos grupos”.

Apesar da préatica da professora “E” ter tido como foco a avaliacdo, esta permitiu-nos
perceber que durante a organizacdo as meninas e 0s meninos estavam sentados cada um no seu
lado. Associamos esta sua percecdo sobre as relagdes entre meninas e meninos a partir da
separacao por género, reforcada pelo individualismo na realizacdo das tarefas serem diferentes
do seu discurso.

A escolha da organizacdo na orientacdo das tarefas, € um dos elementos determinantes
para a construcdo e consolidacéo de relacbes de género onde as meninas e meninos realizam as
mesmas atividades e juntos. Este principio permite que haja espa¢os dentro da sala de aula para
perceberem as suas diferencas e identidades, como um aspeto que possa ser construido e
cultivado por ambos.

Outrossim, a forma de perceber as relacdes de género da professora “E”, leva- nos a
pensar como Prado et al (2013) que no seu posicionamento chama atencdo a responsabilidade
do/a professor/a na adogdo de estratégias de combate as descriminacdes de género, através do
rompimento de praticas estereotipadas, oferecendo possibilidades a vivéncias e experiéncias
ndo discriminatérias, favoraveis a equidade de género e privilegiando a participacdo dos/as

alunos/as nas atividades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das constatacdes verificadas nas observacGes das aulas e nas entrevistas
permitem- nos considerar que os professores/as apresentam discrepancia entre pratica e
discurso (professores/as A,C,D) na organizacdo e orientacdo das aulas onde manifestaram
praticas de separacdo de atividades por género, ou seja, as suas praticas foram fortemente
marcadas pela auséncia de atividades de grupos entre ambos.

Ficou evidente que a professora “B” assume uma conce¢do de préatica estereotipada de
relacbes de género associada as caracteristicas bioldgicas (meninas de um lado e meninas do
outro). Este pensamento encontra sua fundamentacao que ela afirma categoricamente que as
dancas tradicionais devem ser orientadas para as raparigas e os rapazes devem realizar outras

atividades como jogar futebol etc.
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Através da analise de seus discursos ficou claro a responsabilidade de assumir o conceito
de “consciéncia de género”, apesar de ndo se darem conta da operacionalizagdo pratica do
mesmo. Neste sentido, os professores assumem a desconstrugdo de género nos seus discursos,
porém, as suas praticas mostram- se alheios.

Contudo, em futuras pesquisas deve-se olhar para as formas de promover uma reflexao
que busque coeréncia entre préaticas e discursos, desde a organizacgdo, execucao e a realizacao
de vérias atividades. Podemos, por exemplo, promover um jogo ludico de convivéncia entre
meninos e meninas em diferentes atividades de grupos para que as nocdes de “respeito a

29 ¢¢

diferenca”, “consciéncia de género” e “justi¢a social” sejam aceite por ambos.
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