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1. INTRODUCAO

O presenta trabalho tem o objetivo de apresentar um relatorio de uma sequéncia
pedagdgica de Educacdo Fisica articulada a uma acdo de extensdo. O contexto de
producdo desta experiéncia conta com a participacao e professores da educacao basica e
licenciandos de Educacdo Fisica. A proposta didatica esta dividida em trés fases: fase de
imersdo; fase de tematizacdo; fase de problematizacdo. A primeira etapa foi marcada
pela aproximacdo do grupo professores e estudantes junto a comunidade escolar, seus
sujeitos e seus espacos. O segundo momento foi marcado pelo objetivo de tematizar os
componentes da cultura corporal. Na ultima fase, a problematizacdo, os estudantes da
educacdo basica sdo provocados a construirem propostas relacionadas aos diversos
componentes da cultura corporal, buscando o dialogo direto com as suas experiéncias
cotidianas. Uma das diretrizes da Extensdo Universitaria é a Interacdo Dialdgica, que
esta marcada pelo imperativo de valorizacdo dos diversos saberes envolvidos na relagdo
entre a universidade outros segmentos sociais, destacando-se a critica ao modelo de
unilateral de extensdo universitaria e a supervalorizacdo dos saberes acumulados pela

universidade em relacdo aos demais saberes.
2. A INTERACAO DIALOGICA NA EXTENSAO UNIVERSITARIA

A sessdo em tela tem o objetivo de apresentar o conjunto de diretrizes para a
extensdo universitaria, discutindo com mais cuidado a diretriz da interacdo dialdgica e
seu impacto na aproximacao entre a universidade e os demais setores da sociedade. No
final da década de oitenta, o0 Férum Pro-reitores de Extensdo ja se colocava como um
espaco rico e atuante na construcdo de politicas para a o desenvolvimento da Extenséo
universitaria em nosso pais, revelando sua vocacdo enquanto um ator importante na
articulacdo com as universidades brasileiras (NOGUEIRA, 2013, p.44). E é no contexto
e no protagonismo deste ator social que ganham forga as diretrizes da Extenséo

Universitaria: Interagdo Dialdgica, Interdisciplinariedade e interprofissionalidade,



Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na Formacdo do Estudante e,

finalmente, Impacto e Transformagéo Social. (PNEU, 2012, 17)

A diretriz da Interacdo Dialdgica esta marcada pelo imperativo de valorizagédo
dos diversos saberes envolvidos na relagcdo entre a universidade outros segmentos
sociais, destacando-se a critica ao modelo de unilateral de extensdo universitéria e a
supervalorizacdo dos saberes acumulados pela universidade em relacdo aos demais
saberes. Esse carater unidirecional deve ser substituido por uma estrutura de méo dupla,
reconhecendo os diversos atores sociais no processo e apontando para 0S Seus preciosos
saberes das mais diversas origens, ou seja, “saberes construidos em sua pratica
cotidiana, em seu fazer profissional ou vivéncia comunitaria” (PNEU, 2012, 18). Em
suma, “ndo se trata mais de ‘estender a sociedade o conhecimento acumulado pela
Universidade’, mas de produzir, em interacdo com a sociedade, um conhecimento
novo”(PNEU, 2012, p.18). Um conhecimento compromissado em superar as
desigualdades e contradi¢des sociais em nosso pais.

Nesta perspectiva, a discussdo sobre territdrio também ganha espaco no debate
sobre a relacdo entre universidade e os demais segmentos da sociedade. Para Gadotti
(2017) a extensdo universitaria tem papel relevante nas politicas territoriais, desde que
valorize os diversos saberes sociais e combata a descriminacdo dos mesmos frente aos
conhecimentos cientificos. Neste cenario, a diretriz da interacdo dialégica pode
contribuir para uma Extensdo Universitaria na perspectiva da Educacdo Popular,
caminhando pelo desafio da “descolonizacdo das mentes no interior das proprias
universidades” (GADOTTI, 2017, p.12). Uma transformac&o significativa na forma de
pensar a universidade e a sua fung@o social, para isso a “participagdo da comunidade
externa na construcdo didria da Universidade é essencial, aproximando o saber
académico do saber tradicional — cada qual com seu grau e aspecto de relevancia”
(ARAUJO, 2012, P.44). Seguindo este processo de construcdo, uma efetiva interacio
dialdgica vird por meio de metodologias que sublinhem o papel significativo dos

sujeitos “ndo-universitarios” na produgdo e democratizagdo de conhecimento (PNEU,
2012, p. 18).

3. AFORMACAO E PROFISSAO DOCENTE

O contexto da pratica educacional vem sendo destacado como um espago

fundamental para a formacdo do professor e tem sido um cenério de mobilizacéo e



construcdo de saberes docentes, buscando superar a acachapante centralidade dos
saberes especificos e pedagogicos (NOVOA, 2006; TARDIF e RAYMOND, 2000).
Atualmente, “professores especialistas” e “cientistas da educacdo” assumem grande
parte da responsabilidade dessa formacéo. Entretanto, é preciso devolver tal papel para
os professores, pois sdo eles que podem auxiliar os professores em formacdo com a
pratica, com as experiéncias no ambiente escolar e com as situacdes do cotidiano de um
professor e da escola (NOVOA, 2006). O magistério é um espago privilegiado por
permitir que seus profissionais vivenciem o cotidiano da escola por toda sua trajetoria
escolar (TARDIF e RAYMOND, 2000). Entretanto, essa pratica tem pouco espaco no
programa das universidades, fazendo com que os professores em formacdo tenham
contato com toda uma base tedrica e que as experiéncias no ambiente da profissdo sejam
ignoradas.

Com o olhar atento para a formacdo inicial do professor da educacdo basica,
Novoa (2006) apresenta cinco teses principais: Estudo de casos concretos; Dimensdes
pessoais da profissdo; Valorizacdo do trabalho em equipe; Principio de responsabilidade
social; Aquisicdo de uma cultura profissional, que tem professores experientes com
papel fundamental da formacdo dos mais jovens. Nesta Gltima tese, o0 autor compara a
formacdo de médicos e a formacdo de professores, defendendo uma presenca mais
solida do professor da educacdo basica no processo formativo do licenciando,
aproximando-se da relevancia e presenca do médico dentro do curso de medicina.

Dissecando as origens dos saberes que constituem a préatica docente, Tardif e
Raymond (2000) classificam os saberes dos professores em pré-profissionais e
profissionais, sendo esse Ultimo composto pelos saberes provenientes da formagéo
profissional para o magistério, saberes provenientes dos programas e livros didaticos e
0s saberes a partir de sua prépria experiéncia.

Sua identidade carrega as marcas de sua prépria atividade e uma
boa parte de sua experiéncia é caracterizada por sua atuacao
profissional. Em suma, com o passar do tempo, ela tornou-se —
aos seus proprios olhos e aos olhos dos outros — um professor,
com sua cultura, seu ethos, suas ideias, suas fungdes, seus
interesses etc. (TARDIF E RAYMOND, 2000, p.210)

Em suma, a experiéncia e a construcdo da identidade profissional na formacéo
inicial se apresentam como preciosos espagos para a mobilizacdo e dialogos entre 0s
diversos saberes docentes, sobretudo a garantia que os alunos da graduagdo possam

vivenciar o cotidiano escolar, acompanhar sua rotina e situagdes comuns na profisséo



para que os valores, regras e significados das situacfes sejam entendidos e articulados
com os saberes pedagdgicos e especificos. E saber lidar com as situacdes e o dia-a-dia
da escola é tdo importante quanto saber o conteudo a ser ensinado. (TARDIF E
RAYMOND, 2000).

4. AS ETAPAS METODOLOGICAS DO PROJETO EEFD BAIXADA: DA
IMERSAO A PROBLEMATIZACAO

O eixo de ensino tem objetivo de construir cenarios de interacdo entre
licenciando/escola/aluno, provocando a construcdo de agBes pedagdgicas
compromissadas com a tematizacdo dos diversos componentes da cultura corporal
(contetdo da educacdo fisica escolar), fomentando construcdo de conhecimento sobre a
Educacdo Fisica em escolas publicas da baixada fluminense. A estrutura do eixo conta
com o trabalho colaborativo de um grupo composto por licenciandos bolsistas, ndo
bolsistas e professores da educacdo béasica. E eminente a presenca dos licenciandos
nesse meio, préximo a um professor da educacdo basica, dos alunos, junto ao corpo
docente e demais profissionais, sentindo-se um personagem ativo e construindo sua

identidade de professor.

Os trabalhos do eixo estdo organizados em trés fases: fase de imersédo; fase de
tematizacdo; fase de problematizacdo. Na primeira, chega a escola conhece a estrutura e
é apresentado aos profissionais e aos alunos das turmas que ird atuar, € o momento de
observacdo e conhecimento sobre a escola. Esta etapa estd cercada de oportunidades
para uma percepcdo mais aprofundada da cultura patrimonial dos estudantes e da
comunidade escolar. Alimentada pelos resultados da etapa anterior, a fase de
tematizagdo dos componentes da Cultura Corporal (Jogo; Esporte; Capoeira; Lutas e
Danga), buscando a valorizagdo dos conhecimentos produzidos historicamente,
sublinhando a posicdo dos estudantes como sujeitos que reproduzem e produzem
cultura. A terceira e Ultima fase, problematizacdo, é o espa¢o em que os alunos sao 0s
protagonistas de toda essa construcdo. Os alunos séo dividem em grupos, conforme sua
afinidade aos contetidos apresentados, e com isso eles sdo provocados a criar ou recriar
as atividades, podendo idealizar um jogo, mudar as regras de algum esporte ja existente

Ou apresentar um componente com cartazes, amostras fotogréaficas, coreografias etc.

5. APROBLEMATIZACAO E AS TROCAS DE SABERES



Na reflexdo sobre a producdo dos alunos na fase de problematizacéo, € possivel
identificar uma gama de conhecimentos construidos no contextos de 08 (oito) Grupos
Tematicos de Trabalho (GTTs). A turma A formou cinco grupos tematicos (Jogos,
Ginastica Circense; Dancas; Esportes; e Ginastica Artistica) e a turma B contou com
outros cinco grupos de trabalho (Jogos, Luta, Danca, Ginastica Artistica e Expressédo
Corporal). Dentro da rica producdo dos estudantes, é possivel destacar o
aprofundamento do GTT Ginastica Circence e a constru¢do de uma exposi¢do autoral de
fotos sobre a cultura do circo, que ficou disponivel apreciacdo dos demais sujeitos da
comunidade escolar. O trabalho do GTT Danca da turma B também p6de ser sublinhado
pela abordagem dialdgica entre dois componentes da cultura corporal. Dentro deste
grupo foi possivel identificar uma diversificacdo dos estilos musicais, sendo montada e
apresentada uma coreografia da danca J-pop articulada com elementos da Ginastica
Artistica. Neste cenéario pedagdgico, foi possivel reconhecer a relevancia do processo de
producéo discente e da valorizagdo do estudante como um sujeito que reproduz e produz

cultura, alargando os espacos pedagdgicos para outros espacos da comunidade escolar e

ampliando o dialogo com os diversos atores sociais.

L

Figura 1 - Produc¢do do GT Ginastica da EM Vilmar Bastos



Grupo de Componente da o 3
Trabalho Escola Cultura corporal Descricdo da produgéo
EM. Wilmar Bastos | Queimado Criacdo de novas regras para
J0gos Furtado o langcamento da bola.
EM. Wilmar Bastos | 1.Gin. Circense | 1. Sessdo de fotos para
Ginastica | Furtado 2..Gin. Artistica | banner
2. Sequéncia coreografica
EM. Wilmar Bastos | Handebol Criacdo de novas regras de
Esporte Furtado ataque e defesa para o
esporte.
CIEP 218 | Passa anel e | Reproducdo do passa anel e
Jogos Intercultural Brasil- | escravos de JO modificacdo do escravos de
Turquia Jo.
CIEP 218 | Karaté Oficina de Kata.
Luta Intercultural Brasil-
Turquia
CIEP 218 | J-pop Criacdo e apresentacdo de
Danca Intercultural Brasil- | Latina coreografias.
Turquia
CIEP 218 | Ginastica Criacdo e apresentacdo de
Ginastica | Intercultural Brasil- | artistica cartaz  evidenciando 0
Turquia contexto historico.
Expressio CIEP 2%8 Mimicas Teatro sem o0 uso da
Intercultural Brasil- linguagem verbal.
corporal )
Turquia

Na escola Wilmar Bastos surgiram grupos tematicos com o0s seguintes temas: No
4° ano: 1. Jogos, 2. Ginastica Circense, e 3. Dancas. No 5° ano: 1. Esportes; 2. Ginéstica
Artistica e 3. Dancas. Ocorreram duas aulas de organizagdo dentro dos grupos, nas quais

os alunos discutiam as possibilidades de dinamizar a tematica.

O GT de Jogo decidiu modificar a regra do queimado: Somente era possivel
lancar a bola para o outro time com o0s pés, porém quando era chegasse ao seu time, s6

era permitido recebé-la com os bracos. No GT de Ginastica Circense 0s alunos



organizaram uma sessao de fotos com as possibilidades de movimentos da cultura do
circo. Essas fotos foram impressas e distribuidas em um banner que foi apreciado na
escola. No GT de Esporte, criou-se uma adaptacdo nas regras do Handebol: o gol era
delimitado por um bambolé, era permitido apenas um aluno na area de defesa, e 0

ataque ndo poderia entrar na area de defesa. O GT de Ginastica Artistica elaborou uma

composigdo coreografica.

Figura 2 - Producéo do GT Danga do CIEP Intercultural Brasil Turquia

E relevante destacar que os dois GTs de danca foram desfeitos no decorrer da
problematizacdo, o que aponta uma fragilidade no acompanhamento desses alunos.
Como pontos positivos, ressalta-se a interacéo entre as duas turmas, 0 processo criativo,
o exercicio de producdo coletiva e de significacdo diferenciada dada aos contetdos

pelos alunos.

No CIEP 218 Intercultural Brasil Turquia, o periodo que compreendeu a
problematizacdo neste colégio durou trés semanas. Nas duas primeiras organizou-se a
divisdo dos grupos tematicos. No 1° ano os grupos te interesse foram dos temas: 1.
Jogos, 2. Luta, 3. Dancas. No 2° ano: 1. Ginastica Artistica, 2. Expressdo Corporal. O
GT de Jogo trouxe brincadeiras antigas como, passa anel e escravos de J6 humano.
Nesta variacdo de escravos de J6 os alunos que se deslocavam por cima dos bambolés

ao chdo. No GT de Luta havia um aluno com experiéncia no Karaté e propds uma



oficina de Kata para o grupo. Dentro do Grupo Tematico de Danga houve uma
diversificacdo dos estilos musicais, um grupo apresentou coreografia da danca J-pop
acrescentando elementos da Ginastica Artistica, e um outro grupo apresentou
coreografia de musica pop e por ultimo um grupo com musicas latinas. O GT de
Ginastica Artistica, optou por produzir e apresentar um cartaz com o contexto historico
da Ginéstica Artistica. O GT da expressdo corporal, elaborou uma apresentagdo de
teatro na qual ndo era permitido falar, apenas expressar-se através do corpo. Destaca-se
que no grupo tematico de luta apenas um aluno quis ficar com este tema e optou por
abordar uma oficina de Karaté. A turma teve resisténcia de compor a atividade de inicio,
mas no desenvolver da oficina alguns alunos aderiram a proposta. Nos demais grupos
tematicos evidencia-se a participacdo dos alunos na elaboragdo das atividades e em suas

praticas, havendo colaboracdo entre si.
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