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Resumo. O curriculo ndo é um instrumento neutro, pois carrega em si a
intencionalidade da constituicao dos sujeitos em conformidade com um determinado
projeto social. O objetivo da presente pesquisa foi analisar o processo de significacao
das manifestacdes corporais privilegiadas no curriculo da educacao fisica, e identificar
que posicOes de sujeito assumem diante dessas manifestacdes. Para tanto, utilizou da
andlise qualitativa, com observacao participante de aulas de Educacao Fisica e
entrevista semiestruturada com alunos. O material recolhido foi confrontado com a
construcdo tedrica de Charles Taylor. Conclui-se que os processos de significacao das
manifestacdOes corporais passam por elementos fundamentais como a abertura ao
didlogo sobre o fendmeno cultural estudado e os discursos que emergem durante o
trabalho realizado em sala de aula, o reconhecimento das identidades presentes na
comunidade e a fusdo de horizontes entre os sujeitos do curriculo; e que as posigdes
de sujeito assumidas diante dessas manifestacdes devem estar atreladas a esses
elementos para que os sujeitos a assumam com propriedade.
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Abstract. The curriculum is not a neutral instrument, because it carries the intent of
the constitution of the subject in accordance with a particular social project . The
objective of this study was to analyze the process of signification of the privileged
physical manifestations in the curriculum of physical education and identify that
subject positions assume on these events. For this purpose, were used the qualitative
analysis with participant observation of physical education classes and semistructured
interviews with students. The collected material was confronted with the theoretical
construct of Charles Taylor. It is concluded that the processes of signification of bodily
manifestations undergo fundamental elements as openness to dialogue about the
cultural phenomenon studied and the discourses that emerge during the work done in
the classroom, the recognition of identities in the community and the fusion of
horizons among the subjects of the curriculum, and that the subject positions taken on
these events should be linked to these elements to assume that the subjects with the
property.
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1. Introducao

O curriculo ndo é um instrumento neutro, pois carrega em si a intencionalidade da
constituicdo dos sujeitos em conformidade com um determinado projeto social. Em
funcdo do seu carater politico, com intuito de formar identidades, parece relevante
investiga-lo através da anadlise de como é posto em pratica na instituicdo escolar e
como se da o processo de significagdo por parte dos docentes e alunos (NEIRA, 2007).

A investigagdo do conteldo curricular e de sua aplicabilidade diante da diversidade
cultural encontrada na escola, com o intuito de entender melhor como se da o
processo de significacdo realizado por alunos e docentes podera sugerir indicios dos
efeitos do curriculo na formacgdo das identidades dos sujeitos.

Sendo a Educacdo Fisica um componente que se debruca pedagogicamente sobre as
praticas corporais concebidas como textos da cultura, é licito afirmar sua participacao
efetiva nos processos de significagdo com relagdo ao que é legitimado (ou nao) no
curriculo. A valorizacdo de determinados conhecimentos em detrimento de outros,
disponibilizard aos alunos certas concepgées de mundo, sociedade, homem, praticas
corporais, ciéncia etc., exercendo uma influéncia ndo desprezivel em quem eles devem
tornar-se.

Uma vez que o curriculo pretende formar pessoas segundo o projeto de sociedade
almejado, é importante entender como os significados que veicula influenciam seus
sujeitos a assumirem determinadas posicdes, e consequentemente, a afirmarem
certas identidades (NEIRA, 2011). Isso significa entender como os conhecimentos
curriculares sao colocados em acdo pelos docentes e como sdo significados pelos
alunos.

A dificuldade em avaliar os efeitos da pratica do curriculo proporciona as condicbes de
perpetuacdo do problema. A falta de atencdo com relagdo aos privilégios concedidos a
determinadas manifestagdes corporais sem critérios explicitos, a maneira como elas
sdo apresentadas aos alunos ou a desconsideracdao do patrimoénio cultural corporal da
comunidade, podem fazer com que a acao curricular se afaste dos objetivos de uma
escola compromissada com a formacdo de cidadaos que circulardo na esfera publica.

Embora os pesquisadores da area venham se debrucando sobre as questGes
curriculares (NEIRA, 2007, 2008 e 2010; GRAMORELLI, 2007; LIMA, 2007; NUNES;
RUBIO, 2008, entre outros), observamos a caréncia de estudos que investiguem as
relagdes que os estudantes travam com as manifestagdes corporais contempladas nas
aulas, questdo fundamental quando retomamos as ideias de Silva (2007), para quem,
0os conhecimentos veiculados no curriculo atuam decisivamente na formagdo dos
sujeitos. Dada a ainda incipiente produgdo cientifica preocupada com o fenémeno,
ganha relevancia uma investigagdo que se proponha conhecer mais profundamente as
lutas por significagdo que o curriculo da Educacdo Fisica oculta ou explicita,
considerando a possibilidade de contribuir para a avaliagdo da proposta em vigor em
uma instituigao.

O que se pretende com a presente pesquisa é encontrar respostas para as seguintes
guestdes: De que forma as praticas pedagogicas e os conteldos veiculados no
curriculo da Educacdo Fisica interpelam os sujeitos? Como os mecanismos atuantes no
curriculo da Educagdo Fisica atuam na constituicdo de identidades dos sujeitos?

2. Objetivos

Configuram-se como objetivos deste trabalho:
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. Analisar como os alunos significam as manifestagdes corporais
privilegiadas no curriculo da Educacao Fisica;

. Identificar que posigdes de sujeito os alunos assumem diante das
manifestacdes corporais privilegiadas pelo curriculo, dada sua
decorréncia do processo de significacao.

3. A construcao da identidade

A fim de compreender melhor o processo de formacgdo da identidade, no presente
trabalho procuramos trabalhar sob a ética de algumas das ideias de Charles Taylor. A
escolha do autor se deveu ao estabelecimento de relacdo que realizou entre identidade
e multiculturalismo; relagdo esta que envolve elementos fundamentais da sociedade
contemporanea como a comunicacdo de massa e a politica do reconhecimento.

Ao observar os conflitos da sociedade contemporanea ocidental, Taylor (2000) percebe
uma mudanca importante na formagdo da identidade. Passamos de um periodo em
gue as regras externas - baseadas na honra - moldavam o homem, para um periodo
onde a formacdo passa a ser interna e fundamentada na dignidade de cada um.
Apesar de no primeiro instante essa mudanga apresentar uma ideia favoravel de
participacdo mais ativa no processo identitdrio, o autor também observa um
importante carater de individualismo exacerbado do sujeito no processo de definicdo
da identidade pessoal. Ele percebe neste carater uma forte presenga da perspectiva
atomista, que segundo ele, contribui para o desengajamento da razao, pois sugere
que as acgdes, estruturas e condigdes sociais podem ser explicadas exclusivamente em
termos subjetivos, a partir do que é préprio de cada uma das pessoas que compdem a
sociedade.

A perspectiva atomista parte de uma visdo de sujeito que é proveniente da
epistemologia moderna de Descartes. Nela estd presente o dualismo cartesiano que
apregoa o desprendimento do sujeito do mundo dos objetos, defendendo a ideia de
um sujeito que antecede a propria sociedade e que é fruto das vontades individuais. O
individualismo exacerbado apontado por Taylor no processo de definicdo da identidade
pessoal fundamenta-se nessa ideia e é fortalecido pela ldgica do liberalismo. Taylor,
ao criticar essa perspectiva, afirma que o sujeito ndo antecede a propria sociedade e
defende a ideia de um sujeito engajado na sociedade, com um engajamento intrinseco
na comunidade, capaz de agir nela e transforma-la.

Taylor denomina a ideia do sujeito da perspectiva atomista de self pontual. O self
pontual é um sujeito desvinculado de qualquer contexto social especifico e preocupado
apenas com a realizacdo de seu plano de vida - e ndo, necessariamente, com
objetivos socialmente construidos -, ndo conferindo devida importancia a um elemento
estruturante das sociedades. Desta forma, o autor da-nos a entender que, para ele, a
propria nocao de que cada individuo possui uma subjetividade moral distinta é
resultado de uma cultura produzida em uma determinada sociedade. Taylor utiliza o
termo self pontual para criticar a concepcdo de Locke acerca da formacdo da
identidade através de uma visdo de mente objetivada e de um self desprendido “das
experiéncias humanas do seio cultural em que os individuos estdo inseridos” (ARAUJO,
2003, p. 202) e neutro em relacdo as indagacbes ou preocupacbes constitutivas de si
mesmo. Para o autor, os sujeitos ndo sdo um self por si sO, porque a identidade
depende da relacao do sujeito, de seu self individual, com certos interlocutores: “o self
do agente precisa necessariamente saber de onde ele fala e com quem ele fala”
(ibdem, p. 201), de maneira que, limitar-se a sua estrutura interna impediria o sujeito
de elaborar uma identidade prépria capaz de se posicionar no mundo e de reconhecer
o outro como formador de seu proprio saber.
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Para Taylor (2000), o individuo ndo é autossuficiente. Os significados dos bens sdo
necessariamente compartilhados, tém carater social e sdao considerados
dialogicamente, ndo podendo ser decompostos de maneira simplista em experiéncias
individualizadas. Taylor critica a ideia de estruturacao de uma comunidade através das
disposicdes subjetivas dos sujeitos que a compdem, no entanto, ndo nega a
necessidade da autonomia individual no desenvolvimento pessoal da identidade, pois
sem aquela, esta ndo seria possivel. E tanto, que considera o individualismo holista
“como uma importante tendéncia de pensamento plenamente cbnscia da insercdo
social (ontoldgica) dos agentes humanos, mas que, ao mesmo tempo, valoriza muito a
liberdade e as diferencas individuais” (TAYLOR apud SILVEIRA; ROCHA; CARDOSO,
2012, p. 21). Essa ideia coaduna com o contexto contemporaneo multicultural, no
qual a formacao de identidades deve prever a convivéncia de maneira pacifica e, mais
do que isso, reconhecida entre as infinitas configuracdes de identidades pessoais e
grupais.

Partindo do pressuposto de que o ser humano possui um carater fundamentalmente
dialdgico, Taylor sustenta que a ideia de reconhecimento das diferencas tem direta
influéncia na formacdo de identidade dos individuos. Sendo assim, o processo de
autodeterminacdo pessoal se da a partir da interacdo com o outro e de estruturas
estabelecidas socialmente - sendo que estas sdo passiveis de transformacoes através
de processo dialdgico entre os individuos sociais. A identidade &, portanto, dependente
de reconhecimento e constituida a partir de elementos externos - ainda que
imperceptiveis ao sujeito —, que servem de base para a sua construgdo. Para Taylor, o
reconhecimento ndo tem cardter acessoério nas relacdes interpessoais, mas é a
esséncia dessas relagdes e do ser de cada um dos sujeitos envolvidos. Essa politica de
reconhecimento é tdo importante na teoria de Taylor, que o autor sustenta que:

[...] a identidade é moldada em parte pelo reconhecimento ou
por sua auséncia, frequentemente pelo reconhecimento erréneo
por parte de outros, de modo que uma pessoa ou grupo de
pessoas pode sofrer reais danos, ou uma real distorcdo, se as
pessoas ou sociedades ao redor deles lhes desenvolverem um
guadro de si mesmas redutor, desmerecedor ou desprezivel. O
ndo-reconhecimento ou o reconhecimento errbneo podem
causar danos, podem ser uma forma de opressao, aprisionando
alguém numa modalidade de ser falsa, distorcida e redutora
(apud SILVEIRA et al, 2012, p. 22).

Segundo Raguso (2006), a politica do reconhecimento como elemento fundamental da
identidade pode ser testemunhada, sobretudo, em situagdes nas quais o
reconhecimento é negado ou quando ha desconhecimento identitario. Podem ser
exemplos ilustrativos dessas situacdes as acdes nos campos de concentracao (cujo um
dos objetivos fundamentais era o aniquilamento das identidades dos prisioneiros) e as
relacdes entre culturas e povos, onde partindo de uma cultura padrao dominante, se
denotam como marginais todas as outras culturas. Contudo, a politica do
reconhecimento, numa relagdo verdadeiramente dialdgica, ao invés de suprimir ou
anular as identidades, permite que emerja quanto haja “de mais auténtico, de mais
precioso, de mais verdadeiro em cada um dos sujeitos envolvidos, num processo que
da valor a subjetividade de cada um dos participantes” (p. 108). O reconhecimento &,
portanto, criativo, pois exige ao sujeito sair de si mesmo, assumindo o lugar do outro.
Segundo a interpretacdo de Raguso, essa maneira de proceder s6 é possivel se o
sujeito possui uma consciéncia de si suficientemente madura, sendo capaz de assumir
uma identidade clara e definida.

A identidade apresenta tanto um carater de subjetividade sob a dtica da
autenticidade, quanto um carater de construcdo social, pois o sujeito procura o
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autoconhecimento e a definicdo de seus objetivos a partir de avaliagdes que faz sobre
si, seus valores, seus desejos, mas ao mesmo tempo, sobre a relagao destes com os
elementos do grupo social circundante. A identidade ndo é dada de maneira a emergir
naturalmente no sujeito, mas é fruto de uma construcdo social, definida pelas
identificacbes que balizam o espaco onde o individuo pode tentar determinar o que é
bom ou valioso; o que deve fazer ou ao que deve se opor, ou seja, “trata-se do
horizonte dentro do qual sou capaz de tomar uma posicdao” (TAYLOR, 2011, p. 17).

A identidade, segundo Taylor, € um conceito moderno ligado a percepcao de si e a
autoavaliacdo, que exige do sujeito reconhecer e determinar o que lhe é significativo.
Apoiado nas ideias de Herder, Taylor propde — como algo peculiar a cultura ocidental
contemporanea - a ideia de autenticidade, ou seja, de que cada pessoa possui uma
originalidade intrinseca. “Na palavra de Taylor: ‘Hd uma certa maneira de ser humano
que é a minha maneira. Eu sou chamado a viver a minha vida desta maneira e nao
imitando a de qualquer outra pessoa’ (TAYLOR, C., 1991 apud RAGUSO, 2006, p.
118). Essa originalidade é descoberta e compreendida ao longo da vida, nunca dada
por si s6, mas fruto do empenho de cada um em conhecé-la e desenvolvé-la. Contudo,
a nocdao de autenticidade apresentada por Taylor ndo deve ser entendida de maneira
reducionista, como mera “liberdade de escolha”; mas em sentido mais amplo,
responsavel pela orientacdo das escolhas do sujeito, por suas motivacbes e projecoes
de valores. A autenticidade, como entendida por Taylor (2011), no entanto, necessita
de um horizonte de valores, referéncias a partir das quais tome sentido e seja capaz
de expressar originalidade. Ou seja, para que haja uma autenticidade consistente, o
sujeito deve confrontar sua originalidade com um pano de fundo constituido por
valores que o transcendam - ao que Taylor denominou “fontes da moralidade” —, e em
contraste com o qual possa emergir, distinguir-se e ter sentido (RAGUSO, 2006, p.
118-123)

Outro conceito importante trazido por Taylor é o de “avaliacdo forte”. A avaliacdo forte
reside no modo reflexivo dos desejos, quando sao analisados pelo sujeito levando em
consideracdao também suas crengas e valores. Trata-se de uma distingdo qualitativa
capaz de definir os bens superiores a partir dos quais serd possivel discernir outros
bens, atribuindo-lhes valores e estabelecendo a viabilidade ou nao de persegui-los.
Essas diferenciagdes acerca do certo ou errado, melhor ou pior, mais valioso ou menos
valioso, sdo avaliadas por nossos desejos, inclinacdes e escolhas, mas existem
independentemente destes na esfera social, oferecendo padrdes pelos quais podem
ser julgados. O conceito de avaliagdao forte complementa a ideia de que a identidade
nao estd no ambito meramente subjetivo, pois, para Taylor o desejo do sujeito - de
seu self - é secundario sob o prisma da avaliacdo forte. Ou seja, o modo reflexivo dos
desejos pode ser diretamente influenciado por fatores externos capazes de dialogar
com os desejos do sujeito, de modo que o individuo pode tomar decisbes que ndo lhe
venham simplesmente trazer alguma forma de prazer ou satisfacdo de desejos do self.
Essas avaliacbes fortes, portanto, sdo espacos para analise dos desejos e ambigoes -
de forma a tentar concilid-los com as orientagdes de cada individuo -, que virdo a
culminar nas expressoes valorativas da identidade do sujeito (SILVEIRA et al, 2012, p.
30-31).

Por ser capaz de se autointerpretar, o ser humano, partindo dos resultados de suas
avaliagdes fortes e do reconhecimento de bens constitutivos, define sua propria vida e
linha de conduta. A aceitacdao de um bem constitutivo e a significagao realizada pelo
sujeito fazem com que ele possa reavaliar sua escala de valores originaria, ao ponto
de “vé-los e julgad-los de maneira nova e diferente, experimentando-os
diferentemente, chegando até a indiferenca ou a rejeicdo” (TAYLOR, 1989 apud
RAGUSO 2006, p. 120). Desta maneira, embora uma nogdao consistente de
autenticidade necessite de um pano de fundo constituido de uma escala de valores
gue transcenda o sujeito, esse pano de fundo - a partir da experiéncia no ambito
social e sob a acdo do que é auténtico no individuo, ou seja, das distingdes que sao
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frutos de suas avaliagbes fortes - pode ser reavaliado, contestado, abragado ou
rejeitado pelo sujeito.

Ao falar de autenticidade, retornamos as ideias de Taylor sobre a politica do
reconhecimento. Isso porque, para o autor, a autenticidade como:

[...] a expressdo do mais profundo e intimo do ser humano,
nunca pode ser confundida com a escolha do que mais agrada,
do que faz sentido para mim de uma maneira que nunca pode
ser partilhada, ou até que se contrapde ao bem do outro, ao
pleno realizar-se também da autenticidade de outrem. De fato,
Taylor, ao concordar e assumir plenamente a ideia da
linguagem como consciéncia reflexiva e como desvelamento,
sublinha como tal desvelamento ndo fica limitado no plano
individual, intrapsiquico, mas acontece sempre na relacdo, pde
sempre em causa a comunidade (RAGUSO, 2006, p. 132).

O que Taylor sugere é que a identidade ndo pode ser definida prescindindo da
referéncia a comunidade. A autenticidade, por exigir expressividade - uma
expressividade que é interpessoal, humana, social - requer a existéncia de uma
politica de reconhecimento que permita o estabelecimento de processos de
significacdo dialégicos entre os sujeitos sociais, do que é préprio e auténtico em cada
um. Charles Taylor, além de definir, propde uma nova maneira de olhar a politica de
reconhecimento das diferencas, tendo em vista um reconhecimento que ndo se
encontra pautado em uma ideia de reconhecimento igualitario (que acaba por
desconsiderar as diferencas entre identidades de individuos e grupos sociais) e nem
em uma ideia de reconhecimento das diferencas (que defende a valorizacdao das
singularidades, mas que também acaba em seu carater universalista, adotando uma
perspectiva etnocéntrica extremada que conduz a um relativismo resignado).
Reconhecendo os limites dos modelos anteriores - mas nao ignorando a ocorréncia de
um e de outro -, Taylor propde um reconhecimento das diferencas que reconheca o
valor das culturas minoritarias em uma sociedade democratica, permitindo suas
efetivas influéncias na construcdo coletiva de significados e na tomada de decisGes
coletivas, através de uma fusao de horizontes.

Ancorado em uma hermenéutica que leva em conta a ligacdo entre linguagem,
significacdo e realidade intersubjetiva, Taylor sustenta que “as significacbes comuns
sdo a base da comunidade. As significagdes intersubjetivas oferecem as pessoas uma
linguagem comum para falar da realidade social e uma compreensdao comum de certas
normas” (TAYLOR, 1985 apud RAGUSO, 2006, p. 169). Por contar com a ideia de
subjetividade, é possivel inferir que haverd diferengas que dificultem a partilha de
significados entre os individuos da comunidade. Contudo, para Taylor, essas
diferencas devem passar por um novo processo de compreensao, para criar um novo
espaco social comum. Isso porque, ainda segundo o autor, esse processo de
compreensao do outro é sempre em primeiro lugar um aproximar-se da compreensao
dos préprios sentimentos, das proprias emogdes (RAGUSO, 2006).

A fusao de horizontes proposta pelo autor fundamenta-se nas propriedades dialdgicas
existentes entre as culturas, que as tornam capazes de conhecer os fatores
constituintes de cada grupo social e de valorizar e encontrar elementos compativeis
entre eles. Segundo essa ideia, seria necessaria, portanto, uma abertura para os
estudos comparativos entre culturas e um deslocamento de horizonte para suas fusdes
resultantes. Trata-se de uma compreensdao em sentido hermenéutico que recorre a um
terceiro plano resultante do contraste entre as duas formas de linguagem (a minha e a
do outro), um espaco de contraste e sobreposicao advinda do esforco interpretativo e
explicativo de uma cultura em compreender as praticas de outra cultura,
interpretando-a nos termos que sdo proprios a esta e ndo em seus proprios termos.
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N3o se trata, no entanto, de compreender perfeitamente os termos e parametros de
cada cultura - pois os estudos antropolédgicos tem-nos mostrado ao longo dos anos
que essa € uma tarefa invidvel -, trata-se de encontrar nessa fusao de horizontes um
espaco para o didlogo, partindo da ideia de reconhecimento da propria cultura e da
cultura do outro, analisando cada uma delas sob o pano de fundo da compreensao, da
abertura e do reconhecimento tanto das igualdades, quanto das diferencas.

A nocdo de relacao entre subjetividade - subentendida na nogdo de autenticidade - e
construcdo social da identidade e a ideia de reconhecimento das diferencas baseada
na fusao de horizontes, podem ser resumidas, de certa maneira, na seguinte citacdo:

Um ser humano pode sempre ser original, pode ultrapassar os
limites da reflexdo e da visdo dos préprios contemporaneos,
pode até ndo ser por eles compreendido. Mas o impulso para
uma visao original encontrara mil obstaculos e acabara por
dispersar-se na confusdo interior, se de alguma maneira nao
puder estabelecer uma relacao com a linguagem e a visdo dos
outros” (TAYLOR, 1989, apud RAGUSO, 2006, p. 135).

Essas relacbes entre subjetividade e construcdo social e a presenca da politica de
reconhecimento estdo muito presentes na teoria de Taylor. Ao analisar elementos
como processos de reconhecimento, de compreensdo do outro e de significacao
discursiva, essa teoria torna-se um meio interessante para a analise do processo de
construcdo de identidades, pois torna possivel percorrer alguns caminhos dessa
construcdo e, em certa medida, explicita-los.

4. Metodologia

Tendo em vista que o enfoque da pesquisa possui um carater mais hermenéutico, de
interpretacao de significados do que de mensuragao de variaveis, pareceu interessante
realizar uma analise sob a égide da abordagem qualitativa.

A coleta de dados foi realizada através de observacdo participante, de elaboracédo e
efetuacdo de entrevistas semiestruturadas com os envolvidos nas aulas de Educacao
Fisica de uma instituicdo escolar publica de Ensino Fundamental.

Foram observadas 20 aulas de Educacgao Fisica, entre os dias 14 de agosto de 2012 e
22 de novembro de 2012 (2° semestre letivo). As aulas observadas foram todas de
uma unica turma de 8° ano do Ensino Fundamental. O grupo foi selecionado por
tratar-se de alunos de uma instituicdo escolar publica, submetidos a aulas de
Educacdo Fisica baseadas nos pressupostos do curriculo cultural.

Ao final do periodo de observagdo das aulas, foram realizadas seis entrevistas
semiestruturadas com alunos da turma, a fim de analisar a representacdo que
possuiam acerca da tematica desenvolvida nas aulas.

A entrevista foi realizada de maneira narrativa - sendo também filmada para facilitar a
analise posterior dos dados coletados. Foi sugerido que os alunos falassem um pouco
do que havia sido trabalhado ao longo do semestre: "fale um pouco sobre a salsa.";
"fale um pouco sobre as pessoas que dancam salsa."; "fale um pouco sobre as aulas
de educacdo fisica deste semestre.". Ao longo das entrevistas, era necessario
acrescentar outras perguntas, de acordo com o andamento do didlogo, a fim de
aprofundar os discursos e enriquecer a interpretagao das representacoes.

Tendo em conta a afirmativa de Nelson, Treichler e Grossberg (2008), de que "a
escolha das praticas de pesquisa depende das perguntas que sdo feitas, e as
perguntas dependem de seu contexto" (apud NEIRA, 2011. p. 64), a metodologia
utilizada para andlise dos dados coletados na presente pesquisa, a fim de
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compreender os processos de representagdo, as influéncias politicas, sociais e
culturais na significacdo do curriculo de educacdo fisica, respeitando a subjetividade
de cada individuo - mas ao mesmo tempo ciente de que a percepcao do pesquisador
ja se configura como ato interpretativo -, procurou auxilio na fundamentacdo teodrica
da hermenéutica critica.

Segundo Kincheloe e McLaren (2006), a hermenéutica critica caminha em uma direcao
normativa - levantando questdes sobre os propdsitos e procedimentos de
interpretacdo dos textos culturais e sociais -, e seus pesquisadores constroem "pontes
entre o leitor e o texto, o texto e quem o produz, o contexto histérico e a atualidade, e
uma determinada circunstancia social e outra" (p. 288).

Neira (2011), ao explicar as ideias de Kincheloe, afirma que a hermenéutica critica
leva a interpretacdo para além do que é visivel ao olhar etnografico e enseja a
"exposicdo das razdes ocultas que movem os eventos e moldam a vida cotidiana".
Ainda segundo o mesmo autor, "a medida que a hermenéutica critica observa a
interseccdo do poder com os sentidos culturais onipresentes e pré-reflexivos, uma
visdo sensivel e rigorosa do mundo social tem inicio" (p. 68).

Presentes os objetivos da pesquisa, enveredar pela referida metodologia qualitativa
pareceu bastante conveniente, pois uma anadlise da significacdo e das posturas
assumidas diante do curriculo pelos sujeitos nele envolvidos, requer do pesquisador
um olhar interpretativo que busca compreender a subjetividade dentro de um
processo que envolve o individuo, suas relagdes, seu ambiente e as construcdes
culturais e de valores sobre o objeto de interesse para a analise (neste caso, as
manifestacdes corporais). A fim de corroborar a escolha dessa légica de interpretacao
dos dados, podemos incluir uma afirmacao de Neira, citando Kincheloe (NEIRA, 2011,
p. 69):

a hermenéutica critica amplia o contexto que envolve o estudo,
"ao especificar a natureza da historicidade que ajuda a construir
o sentido cultural, a consciéncia do pesquisador, a construcao
do processo de pesquisa e a formacdao da subjetividade
humana.

Por fim, o material coletado foi submetido a uma analise critica mediante o confronto
com a concepgao de constituicdo identitaria de Charles Taylor.

5. Analise dos Resultados

O trabalho teve a ideia de analisar como os alunos significam as manifestacoes
corporais privilegiadas no curriculo de Educagdo Fisica. Através das observagoes
realizadas durante as aulas (Anexo I), onde o professor trabalhou ao longo do
semestre o tema salsa, o que se pode apreender € que, em primeiro lugar, o tema
escolhido ndo parece ter despertado rejeicdo da turma. E o que fica evidente, por
exemplo, em parte das falas dos alunos nas entrevistas, tais como:

Ai... Nossa! Eu adorei estudar salsa. E muito bom (...) Ah...foi
uma experiéncia muito boa porque é uma outra danca (ALUNO
01)

[...] salsa é um pouco diferente (...) é legal a salsa (ALUNO 02)

[...] eu ndo sabia que existia essa danga salsa, foi a colega da
nossa sala que trouxe e nds fomos adquirindo (...) Foi muito
legal a salsa aqui na nossa sala porque era uma coisa diferente.
(ALUNO 03).
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A aceitacdo por parte dos alunos do trabalho desenvolvido ao longo do periodo letivo
pode ser um indicador de que o processo de escolha democratica do tema suscita uma
postura de abertura dos individuos. Conforme citado pelo Aluno 03, escolher conhecer
algo que faz parte da cultura de algum dos que fazem parte do grupo, ou seja, que
possui um significado para membros daquele grupo - ainda que o artefato cultural
seja estranho para a maioria - também parece ser reforcador do processo de abertura.

No que se refere as observagbes realizadas, também foi possivel encontrar
engajamento dos alunos no tema desenvolvido e estabelecer certa relagcdao com o
significado que a manifestacao corporal escolhida pareceu representar para o grupo.
Em concreto, é possivel relatar, pelo menos, trés situacdes nas quais alguns alunos
pareceram estabelecer uma relacdao mais estreita com o tema.

A primeira situacao foi observada em aulas nas quais alguns alunos que apesar de
estarem sempre atentos as vivéncias praticas nunca haviam dancado, arriscaram-se:

[...] No inicio havia apenas 4 duplas dancando (de um total de
27 alunos) e somente 2 meninos. No entanto, no decorrer da
aula, alguns alunos foram adquirindo coragem - alguns com
estimulo do professor - e foram tentando aprender alguns
passos basicos. No final da aula, metade dos alunos em sala de
aula tinha experimentado dancar em dupla (relato das aulas
5/6 de 21 agosto de 2012).

[...] Antes de comecgar a ensinar o giro, o professor sugeriu que
os alunos que, de alguma maneira, ja dominavam 0s passos
basicos, ensinassem outros que ainda ndo tinham tentado ou
gue ainda nao estavam conseguindo executa-los, com dicas e
dancando juntos. A estratégia ajudou a aproximar mais alguns
colegas - que antes sé observavam - da pratica” (relato das
aulas 7/8 de 28 de agosto de 2012).

[...] O engajamento das duas alunas parece ter estimulado a
sala e trés alunos - que em outras aulas somente observavam -,
arriscaram aprender alguns passos com os colegas” (relato das
aulas 10/11 de 04 de setembro de 2012).

Outra situacdo foi a participacdo de quase todos os alunos na aula realizada na escola
de danca com o professor de salsa. Além da participacdo de alunos que nao
participavam das vivéncias praticas em sala de aula, outra curiosidade foi a maneira
como os alunos se envolveram com a pratica durante a aula do professor. Os alunos
gue ja participavam das vivéncias nas aulas de educacdo fisica passaram a introduzir
movimentos mais finos na danga (molejos e gingados, sem que eles fossem
necessariamente sugeridos), estavam atentos as explicacbes e tentavam esclarecer as
duvidas pontuais quando o professor se aproximava.

Ainda outra situacdao observada foi a participacdo de duas alunas do grupo que sempre
esteve alheio as aulas de educacdo fisica, na vivéncia pratica de salsa ocorrida no
patio da escola. Naquela ocasido, algumas pessoas do grupo do qual elas faziam parte
na sala — que é um grupo que nao se envolve muito com os outros alunos da turma -
ndo estavam presentes e as alunas quiseram participar da vivéncia, pois era um meio
de interagir com os outros colegas, de acessar a turma.

A Ultima situagcdo foi a realizagdo de uma oficina de salsa para os outros alunos da
escola. Todos os alunos que participavam das vivéncias praticas participaram da
oficina. Os alunos que ndo participavam das vivéncias - ou seja, que ndao dangavam,
mas que estavam sempre observando os colegas dangando durante as aulas -,
mantiveram-se na quadra, observando o trabalho dos colegas de sala que ensinavam
outros colegas da escola. A principio esse dado pode parecer alheio ao que
entendemos por engajamento, no entanto, parece sugerir que a salsa passou a ser,
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em algum grau e por algum momento, um elemento significativo para aquela turma -
constituida naquele espaco de tempo em uma comunidade -, um espaco de abertura
onde professor e alunos poderiam problematizar assuntos diversos que lhes dissessem
respeito.

O processo de abertura ao estudo para aprofundar os conhecimentos sobre a salsa
suscitado pela pratica do curriculo analisado, pode ser um importante fator
desencadeante para uma abertura de espacos de significacdo, onde haja didlogo entre
a “cultura diferente” e a cultura do préprio aluno e a desconstrucdo e construcdo de
conceitos (através da fusdo de horizontes). Esse processo constitui-se como elemento
fundamental na construcdo da identidade do sujeito, pois na teoria de Taylor, a
construcdo da identidade com base no didlogo, contando com a contribuicdo do que ha
de auténtico em cada individuo e no que é construido socialmente nele e por ele - e
nao apenas com apoio na originalidade individual -, deve passar por esse primeiro
instante, devendo atentar sempre para a abertura aos horizontes de significado
(SILVEIRA et al, 2012).

Ainda sobre a abertura ao conhecimento e ao aprofundamento do tema da cultura
corporal, é interessante analisar uma das falas dos alunos entrevistados sobre a
representacdo da manifestacdo que ele ndo tinha conhecimento e sua fala depois de
té-la estudado e vivenciado. O trecho selecionado da entrevista sugere diversos
pontos de analise:

e Entrevistador: “Fale um pouco sobre a salsa”.

G.F.D. (14 anos): “A salsa? Ah, eu acho que é uma danca um pouco diferente
das outras, né? Mas...ela € meio sensual e € diferente do funk, do samba, da
classica, do rock. E junto homem e mulher. E um pouco diferente”.

e Entrevistador: “Mas samba também d& pra dancar junto...”.

G.F.D. (14 anos): “Mas sei |3... salsa pra mim é isso! Tem uns passos certos...
varios passos. E... vocé pode apresentar... é legal salsa!

e Entrevistador: “Que tipo de musica vocé nao dancaria de jeito nenhum?”.
G.F.D. (14 anos): “Rock.”

e Entrevistador: “Por que ndao?”
G.F.D. (14 anos): “Porque eu ndao gosto”.

e Entrevistador: “E o que vocé acha das pessoas que dangcam rock?”
G.F.D. (14 anos): “Sao umas pessoas muito...muito...sem cultura!”

e Entrevistador: “Sem cultura? E quem danca salsa sdo pessoas com cultura?”
G.F.D. (14 anos): “Exatamente.”

e Entrevistador: “Por que?”
G.F.D. (14 anos): “Porque sim. Porque eu acho isso.”

e Entrevistador: “Muito bem, queria entender melhor isso que vocé falou
‘pessoas sem cultura ou pessoas com cultura’. Por que quem danca rock sao
pessoas sem cultura?”

G.F.D. (14 anos): “Porque ndo tém nada pra fazer melhor”.

e Entrevistador: “Nossa! Ja vi que vocé ndo gosta de rock e nem de roqueiro.”
G.F.D. (14 anos): “Ndo, odeio.”

e Entrevistador: “De salsa vocé gosta?”
G.F.D. (14 anos): “Um pouco”.
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e Entrevistador: “E de salseiro?”
G.F.D. (14 anos): “Um pouco...”

e Entrevistador: “Agora, me fale um pouco - ja que estamos falando das pessoas
- das pessoas que dancam salsa. O que vocé ndo sabia antes, o que vocé foi
vendo..., 0 que vocé acha dessas pessoas que dancam salsa? Pessoas que com
alguma frequéncia dancam salsa. O que vocé acha delas?”

G.F.D. (14 anos): “Ah... antes de ter salsa na escola, eu achava que era... que
os caras ficavam treinando desde crianca, mas depois eu vi que ndo, que da
pra aprender, que € uma mistura de varias dancas... da pra dancar”.

e Entrevistador: "Mas e quem danca essas dancas?”

G.F.D. (14 anos): “Ah! Depende de cada pessoa. Tem pessoa que danca bem,
tem pessoa que danca mal. Eu dango mal”.

Uma das coisas mais interessantes do didlogo é observar como o aluno apresenta uma
postura inflexivel e ao mesmo tempo irrefletida sobre a sua intolerdncia ao rock e aos
roqueiros. A partir de observacdes como esta, encontramos um pouco daquela ideia
contemporanea - criticada por Taylor - de que as significacdes que dao origem as
estruturas da identidade do sujeito sdo subjetivas e dependentes exclusivamente do
individuo. Na fala de GFD é possivel encontrar um pouco dessa tendéncia
contemporanea quando ele se julga no direito de justificar suas respostas utilizando-
se de expressOes como: “porque eu nao gosto”; “porque eu acho isso” etc. Tais
respostas denotam certa tendéncia social em ndo questionar a subjetividade de cada
um, fazendo desta, muitas vezes, um reflgio para o que ndo pode ser explicado,
corroborando, em certa medida, a ideia de Taylor de que apoiar-se no individualismo
de perspectiva atomista, contribui para o desengajamento da razdo. No caso acima
explicitado, no entanto, o aluno relata apresentar uma mudancga de conceito no que
tange a salsa. Isso é interessante, pois mesmo ndo tendo contato préximo com a
salsa, o aluno ja possuia um conceito — ainda que superficial - sobre seus praticantes.
Segundo ele, através de certa abertura ao trabalho desenvolvido com a turma e da
experimentacdo dessa manifestacado corporal - até entdo nova para ele e outros alunos
-, ele mudou a ideia que inicialmente tinha das pessoas que dancavam salsa e, se nos
é permitido dizer, do proprio fen6meno cultural. Quando diz perceber que a salsa nao
é somente para certos tipos de pessoas - como pensava antes -, e que todos podem
dancar, o aluno demonstra certa aproximacdao da manifestacdo cultural e abertura
para o didlogo com o discurso que adotava anteriormente. Perceber que a salsa é uma
mistura de varias dancas pode ter ajudado a aproximar essa ideia de que “outros
podem dancar” do discurso anteriormente formulado.

No entanto, seria mais interessante se através do desenvolvimento do curriculo, o
aluno GFD também explicitasse argumentos mais substanciais para justificar
mudancas de discursos (elementos histéricos, sociais e culturais que ele percebeu e
fizeram sentido para ele ao estudar a salsa), pois o curriculo cultural da educacdo
fisica mostra-se de maneira evidente nesses espagos na desconstrucdo de conceitos
que envolvem as manifestacdes corporais e que sao embasados em discursos
infundados, fruto do desconhecimento das relagbes existentes em cada uma dessas
manifestagdes e da despreocupagdao em aproxima-las e aprofundar em seus
conhecimentos com os alunos.

Ao longo das aulas, emergiram algumas situacdes onde os alunos explicitaram
posicionamentos sobre a salsa, seus praticantes e as formas de danca-la que
poderiam e - sob a égide de uma analise cultural do curriculo - deveriam ser
problematizadas, tais como as destacadas nos trechos abaixo:

e “Os alunos realizaram muitos comentdrios relacionados ao conteldo da
apresentagdo de video. Muitos relacionaram alguns movimentos da danga com

Iniciagdo - Revista de Iniciagdo Cientifica, Tecnoldgica e Artistica - Vol. 4 n° 1 — Abril de 2014
Edigdo Tematica: Cultura e Comportamento

11



insinuacdes sobre sexo e sobre maneiras masculinas e/ou femininas de dancgar.
A maioria dos comentarios foi realizada em tom jocoso (pareciam envergonhar-
se com a tematica da sexualidade)” (relato das aulas 2/3 de 14 de agosto de
2012);

e As alunas nao queriam dancar com um dos alunos, segundo o professor, elas
“evitavam dancar com ele a fim de ndo dar a entender que, de alguma forma,
correspondiam aos afetos do rapaz. Talvez este fato evidencie certa
representacdao das alunas sobre o ‘dancar junto’ (aulas 7/8 de 28 de agosto de
2012);

e “Proximo ao final da aula, mais uma vez dois meninos ndo podiam dancar
porque nao havia meninas "disponiveis" e dispostas a dancar com eles. Os
meninos nao aceitavam dancgar juntos” (aulas 10/11 de 04 de setembro de
2012).

As situagOes destacadas do relato de observagdes sugerem que as significacdes que os
sujeitos fazem de elementos presentes na cultura corporal, e os discursos gerados a
partir delas - das significacOes -, podem influenciar diretamente seus posicionamentos
e condutas nas situacOes cotidianas. Portanto, tentar descobrir e problematizar os
discursos diversos que fundamentam cada uma das situacdes destacadas - uma
pratica propria da proposta do curriculo cultural de educagao fisica - seria
fundamental para que houvesse um trabalho de abertura que proporcionasse aos
alunos, além dos conhecimentos técnicos vivenciados, também saberes que os
auxiliassem na reflexao sobre os discursos presentes na manifestacdo cultural
estudada. No entanto, por ndo ter contemplado essa propriedade do curriculo cultural
- a problematizacdo dos discursos emergidos ao longo das aulas -, as aulas analisadas
ndo ofereceram elementos que, partindo das situacdes de problematizagodes e didlogos
realizados, viabilizassem uma anadlise de como seus sujeitos sdo interpelados e como
significam essa pratica do curriculo cultural de educacao fisica.

Apesar disso, podemos afirmar que de alguma maneira esses sujeitos foram
interpelados e a salsa, de alguma forma, foi significada. Contudo, ao ndao contemplar a
problematizacdo dos discursos sobre a salsa, o curriculo ndao apresentou uma
preocupagcao com a politica do reconhecimento e com a expressividade das
autenticidades dos individuos com relacdo a salsa e a outros elementos suscitados
pelo trabalho com esse tema. Na opinido de Taylor, essa problematica é importante,
pois configura-se em um reforcador da auséncia de reconhecimento, ou mesmo de um
reconhecimento erréneo das identidades.

Outra situacdo interessante foi a discussao gerada nas aulas 33/34, onde o professor
apresentou alguns discursos sobre a histéria e origem da salsa, levantando temas
polémicos sobre suas caracteristicas e o que falam dela. Uma das ideias levantadas foi
a polémica sobre a sensualidade da salsa. O processo de abertura suscitado nos
alunos e o reconhecimento da participacdo deles na formacdo de uma ideia sobre a
danga sugere um predmbulo do que Charles Taylor indica como importante no
processo de formacao de identidades. Na situacdo em questdao, o debate envolveu os
participantes ao ponto de apresentarem ideias como: “a salsa pode até ser sensual,
mas a salsa que dancamos na escola ndo é”. Através dessa fala, nos parece que a
aproximacao com a salsa realizada através das aulas de educacao fisica, proporcionou
de alguma forma, espacos de ressignificacdo dessa manifestacdo da cultura corporal.
No entanto, conforme sugere Taylor, além de um espaco que suscite abertura para
ressignificagbes, no processo de constituicdo da identidade, os sujeitos necessitam
também explicitar essas significagdes através do didlogo com outros individuos da
comunidade - neste caso, a turma de alunos do oitavo ano - para que possa haver
uma abertura ao reconhecimento das diversas identidades e um processo de fusdo de
horizontes na cultura local. Portanto, o espaco de discussdao e didlogo, como o
estabelecido nas aulas 33/34, é de importdncia capital para que o trabalho de
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aproximacao da cultura da salsa seja significado de maneira mais dialogada e
reconhecida no processo de constituicdo de identidades. Entretanto, a abertura desse
espaco somente no ultimo dia de aula - e ndo ao longo do semestre -, prejudicou a
andlise de como o curriculo interpela os sujeitos, pois novamente foram fornecidos
elementos insuficientes e nenhuma continuidade que possibilitasse realizar inferéncias
e constatacoes.

A participacdo do sujeito, conforme vimos em Taylor, ndo é uma acdo que tem
principio e fim em si mesma, mas consiste em agir sobre a légica dos discursos
construidos socialmente e aos quais se tem acesso, aproximando-os de suas proprias
experiéncias e analisando-os - ai sim - sob uma luz subjetiva. Podemos encontrar
uma sugestao dessa ideia em uma das falas das alunas entrevistadas:

e Entrevistador: “Fale sobre a salsa”.

RPS (13 anos): “Nossa! Eu adorei estudar salsa. E muito bom! Me senti muito
bem dancando salsa, apesar de eu ter familia nordestina e eu gostar muito de
forrd. Sdo meio diferentes os dois. A salsa é meio sensual, o forré ndo é... o
forro é... o forré ndo € t3o sensual assim, € agarradinho, mas ndo € sensual. A
salsa ja é, ja tem mais mexido... As vezes eu penso que tem a ver, mas as
vezes eu acho que nao”.

e Entrevistador: “J& que vocé praticou bastante, ao praticar a salsa vocé teve
uma experiéncia. Como é que foi essa experiéncia de praticar a salsa?”

RPS (13 anos): “Ah... foi uma experiéncia muito boa porque é uma outra
dancga. Eu nunca dancei salsa. Agora, com as aulas do professor eu danco...
dangava, né? Porque ja acabou o ano. Eu dancava bastante salsa e quanto
mais vocé danca, mais vocé quer dancar. Eu até procurei academia de danga
para dancgar, mas estava muito caro”.

e Entrevistador: “E dancar salsa...? As pessoas que dancam salsa sao sensuais?”
RPS (13 anos): “Eu acho. Eu acho.”

Na fala acima, podemos notar um processo de aproximacdo a manifestacdo da cultura
corporal proposta nas aulas de educacdo fisica. Ao comparar a salsa com o forrd, ela
demonstra utilizar-se de discursos conhecidos para se apropriar dos novos
conhecimentos que |he foram apresentados. A maneira como ela expde tal
comparacdo, sugere que houve uma aproximacao cultural importante - ela compara a
salsa com o forrd, sendo o segundo parte importante de sua identidade cultural -,
capaz de suscitar um engajamento suficiente que permitisse conceder a salsa um
espaco de abertura a um processo de ressignificagdo, contando com o0s novos
elementos vivenciados e os discursos veiculados nas aulas. O fato de ter procurado
fazer aulas de salsa extraescolares demonstra que, de certa forma, houve uma
ressignificacdo e uma tentativa de apropriacdo dessa manifestacdo da cultura corporal
por parte da aluna, permitindo-lhe encontrar espaco para conhecer melhor a salsa e,
consequentemente, desconstruir e reconstruir conhecimentos acerca dessa
manifestacdo.

Tanto o caso da RPS que realizou comparagoes salsa/forrdé e procurou aulas de salsa
extraescolares, quanto do GFD, que passou a perceber que muitas pessoas podem
dancar salsa e ndao somente algumas que ficam “treinando desde crianga”, conduzem-
nos a uma analise sobre as posicdes de sujeito assumidas por eles diante da
manifestagdo corporal privilegiada no curriculo. RPS, ao procurar aulas de salsa
extraescolares, demonstra que o processo de ressignificacdo da salsa lhe deu
possibilidade de querer assumir uma posicdao de sujeito dessa manifestacao corporal,
muito embora ela nao tenha explorado nas aulas quem sdo os praticantes - os
sujeitos - da salsa. GFD, ao ressignificar o praticante de salsa - ainda que de maneira
superficial -, assume certa posicdo como sujeito dessa manifestacdo quando enxerga a
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possibilidade de dancar salsa e também quando se inclui ao falar das pessoas que a
dancam: “Ah! Depende de cada pessoa. Tem pessoa que danca bem, tem pessoa que
danca mal. Eu dango mal”.

No entanto, apesar de terem assumido posicdes de sujeitos da salsa, quando
apresentaram em suas falas respostas evasivas a perguntas sobre os esses sujeitos
(respostas, tais como: “Ah! Depende de cada pessoa” ou quando perguntado se
achava as pessoas da salsa sensuais, responder: “Eu acho. Eu acho”), demonstraram
ter uma ideia parcial e reducionista desses sujeitos - os praticantes de salsa -,
evidenciando novamente a presenca de elementos da perspectiva atomista, criticada
por Taylor, que sugere a interpretacdo da identidade dos sujeitos como individuos
descontextualizados; e a relagao dessa presenca com a necessidade de um trabalho
aprofundado nesse aspecto do curriculo cultural de educacdo fisica para que haja um
espaco real de reconstrucao e ressignificacao da manifestacdo corporal estudada.

Nas aulas observadas, os alunos demonstraram certa abertura para o estudo da salsa,
permitindo uma aproximacao dessa manifestacdao corporal, sobretudo, no que tange
ao seu conhecimento experimental, ou seja, no conhecimento baseado no que tinham
oportunidade de praticar da salsa. Segundo Taylor, um dos aspectos importantes para
a constituicdo da identidade dos individuos é a politica de reconhecimento. Um
trabalho de educacdo fisica, portanto, s6 podera realizar uma intervengao positiva no
processo de formacdo de identidade se proporcionar ao aluno uma participacao efetiva
no desenvolvimento do tema da cultura corporal estudado. Isso porque, segundo
Taylor, “a identidade é moldada em parte pelo reconhecimento ou por sua auséncia”
(apud SILVEIRA et al., 2012, p. 22), de modo que se o individuo ndo tem participagao
nenhuma no trabalho desenvolvido pela turma, o reconhecimento fica comprometido,
gerando uma acdo que nunca € neutra ou vazia de significado, mas que podera
exercer uma influéncia mais ou menos importante — isso vai depender de como o
referido trabalho é significado no grupo e de como esse grupo € significado pelo
sujeito — no processo de identificacdo do individuo.

Partindo do conceito de participacao efetiva - e do seu reconhecimento no grupo -
como um aspecto relevante na constituicdo da identidade, parece que ao apresentar
aos alunos diferentes formas de participacdo, o curriculo analisado permitiu que os
sujeitos que ndo participavam efetivamente das vivéncias de salsa, encontrassem
outras maneiras de participar da construcdo do conhecimento sobre essa manifestacao
corporal junto com a turma (a formagao do grupo de pesquisa, o encargo ao aluno
com experiéncia no uso de recursos audiovisuais e os trabalhos solicitados pelo
professor para exposicao na feira cultural da escola foram alguns exemplos). Dessa
maneira, a possibilidade de ressignificacdo da salsa se estende para os sujeitos que
ndo vivenciaram a danca ao longo das aulas e também lhes possibilita, em certa
medida, assumirem posicdoes de sujeito na manifestacdo corporal. No entanto, tendo
interpelado os sujeitos de maneira superficial quanto a problematizacdo sobre os
praticantes e discursos da salsa, a possibilidade de um processo de ressignificacao
interessante a ponto de suscitar os sujeitos que prescindem das vivéncias a
assumirem posicoes de sujeito na salsa fica extremamente comprometida. No entanto,
nesse caso, a falta de entrevistas com os alunos que, apesar de nao terem participado
das vivéncias de salsa, estiveram engajados de alguma maneira nas aulas, parece ter
sido a razado principal que acabou impossibilitando a analise da significacdo que esses
alunos fizeram da salsa e seus praticantes.

Ao longo do semestre, o professor tentou por mais de trés vezes organizar um
encontro dos alunos com alguma pessoa que dancgasse salsa e pudesse falar de sua
experiéncia com a cultura da danca, no entanto, todas as tentativas, por motivos
diversos, ndo se concretizaram. Embora tenha tentado estimular a pesquisa e um
conhecimento maior da manifestagdao, o professor acabou focalizando o trabalho na
gestualidade da danga, o que culminou em terminar o semestre letivo sem ter
conseguido trabalhar devidamente com os alunos quem sdo as pessoas que dangam
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salsa. No que se refere as posicbes de sujeito assumidas pelos alunos ao longo do
trabalho com a salsa, ndo parece que o curriculo tenha dado conta de auxiliar os
alunos nesse processo. Pelos discursos proferidos e pelas observagdes em aula, a
maneira como o curriculo foi colocado em pratica nessa intervencdo docente nado
parece ter fornecido espaco e/ou elementos suficientes para a analise dos papéis
sociais e do sujeito da salsa.

6. Conclusao

Diante do contexto multicultural contempordneo no qual estamos imersos, a analise
sobre como sdo significadas as diferentes culturas e como se configuram os papéis de
sujeitos assumidos a partir das significagbes ocorridas através da pratica de um
curriculo escolar pareceu um viés interessante de estudo.

Ao enforcar o estudo na acdo de um curriculo cultural de educagdo fisica nos processos
de significagdo sobre a cultura corporal da salsa, este trabalho delimitou a analise a
fim de compreender como se deu essa intervencdo pontual nos processos de
significacdo e constituicdo da identidade. No entanto, ao pontuar alguns dos
elementos fundamentais para a analise da significacdo da cultura corporal e sua
relacdo com a constituicdo da identidade com base na teoria proposta por Charles
Taylor, é possivel dizer que este trabalho também procurou ampliar a compreensdo do
fendmeno, a fim de auxiliar em trabalhos posteriores que visem compreender as
relagbes entre a acdo do curriculo e a significacdo das manifestacbes por ele
privilegiada.

Ao longo do trabalho, foi possivel observar um processo de abertura por parte dos
alunos a manifestacdo corporal estudada. A aceitacdo dos alunos pareceu um
indicador de que o processo de escolha democratica do tema suscita uma abertura dos
individuos e a agao curricular de aproximar a cultura de alguns membros do grupo ao
restante dos alunos da turma também pareceu configurar-se como reforgador desse
primeiro passo para o aprofundamento dos conhecimentos sobre a salsa. Esse
processo de abertura é importante, pois pode suscitar espacos de significacdo
dialdgica entre a cultura do outro e a prépria cultura de cada individuo e também a
desconstrucdo e construcdo de conceitos, estas baseadas no que Taylor chamou de
fusdo de horizontes.

Conforme argumenta Taylor (2000), a mentalidade contemporanea, sob a égide de
uma perspectiva atomista, propde uma formacdo de identidade baseada em estruturas
de significagbes subjetivas e dependentes exclusivamente do individuo,
desconsiderando seu carater social, e em Ultima analise, contribuindo para o
desengajamento da razdo, quando sem questionar a subjetividade, o individuo
procura nela um refligio para sua falta de conhecimento. Em nosso trabalho pudemos
encontrar dados que corroboram essa teoria e que fazem ainda mais urgente o
trabalho de abertura ao didlogo e aprofundamento nos conhecimentos que nos
permitam entender melhor os fenémenos das praticas corporais, auxiliando-nos na
compreensao, desconstrucao e reconstrugdo dos discursos acerca delas. A falta desse
espaco de didlogo e de aprofundamento ndo permite que haja verdadeiro
reconhecimento por parte dos sujeitos - dos alunos - do curriculo @ manifestacéo
cultural estudada e aos seus sujeitos - seus praticantes.

Ao longo das observacbes também encontramos situagées que sugerem que as
significagbes que o0s sujeitos fazem de elementos da cultura corporal e os discursos
gerados a partir delas podem influenciar diretamente seus posicionamentos e
condutas nas situacGes cotidianas. Comentarios sobre a sensualidade da salsa,
posturas que colocaram em evidéncia certas maneiras de pensar o “dancar junto” e o
dancar com pessoas do mesmo sexo, demonstraram que os discursos presentes nas
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praticas corporais exercem influéncia nas posicoes assumidas pelos alunos, nédo
somente nas aulas de educacao fisica, mas em suas atividades na comunidade, e nas
posturas que assumem nas atividades cotidianas. Portanto, a problematizacdao, o
espaco para o didlogo e reconhecimento dos discursos e o aprofundamento em certas
questdes, sobretudo as que emergem ao longo das aulas, pareceram importantes
fatores a serem observados na acdo de um curriculo que procura atentar-se a relagao
entre a significacdo dos discursos e a formagao da identidade. Segundo Taylor, nao
atentar para essa problematica, ndo apresentar esses espacos de didlogo e
reconhecimento das identidades, pode ser um reforcador da auséncia de
reconhecimento, ou mesmo de um reconhecimento erréneo das identidades.

Conforme sugere Taylor, além do espaco que suscite abertura para ressignificacdes, os
sujeitos necessitam também de um espaco para explicitar essas significacoes através
do didlogo com outros individuos da comunidade, para que haja uma verdadeira
abertura ao reconhecimento das identidades e um processo de fusdo de horizontes,
essenciais no processo de constituicdo da identidade. Portanto, para que esses
espacos, dentro de um curriculo, cumpram seu papel na formacdo da identidades, é
necessario também que sejam oferecidos elementos suficientes para que o fenébmeno
estudado seja compreendido, fornecendo aos alunos subsidios para que haja um
didlogo com sentido e rico em elementos histéricos, sociais e culturais. Sendo assim, a
abertura de um espaco de diadlogo que ndo possua continuidade ou que ndo forneca
elementos para uma analise da manifestacao cultural estudada na educacao fisica - de
maneira a ndo somente aproxima-la dos alunos, mas a auxilid-los a compreende-la
como fendmeno cultural -, ndo é suficiente para que haja um processo de
reconhecimento das identidades.

Sobre os papéis de sujeitos assumidos pelos alunos, parece interessante ressaltar que,
apesar das aulas terem se atentado mais as vivéncias corporais da salsa - tendo
apresentado também outras fontes de estudo da salsa, no entanto, com pouca forca
na turma -, é possivel dizer que alguns alunos assumiram papéis de sujeitos da salsa,
através dos processos de ressignificacdo dessa pratica corporal €, em alguns casos,
até de apropriacdo dela. Isso nos demonstra que embora o curriculo tenha estado
mais atento as vivéncias corporais da salsa e que o trabalho com os outros elementos
fundamentais no estudo dessa pratica corporal tenha sido insuficiente para a boa
compreensao da manifestacdao cultural, houve aproximacdo dos alunos com a salsa e
um processo de ressignificacdo interessante por parte deles, que os permitiu
assumirem papéis de sujeitos dessa pratica corporal mesmo sem a compreensdo de
quem sdo os praticantes, os sujeitos da salsa.

Por fim, com este trabalho ndo foi possivel chegar a uma conclusdao sobre como se dao
os processos de significacdo das praticas corporais privilegiadas no curriculo de
educacao fisica ou sobre como os alunos assumem ou nao papéis de sujeitos nessas
praticas, no entanto, ao relacionar os elementos fundamentais na formacdo das
identidades propostos por Taylor com a pratica de um curriculo de educacdo fisica, se
nos abre um novo panorama que nos permite analisar como as acbdes do curriculo
interpelam seus sujeitos e, de certa forma, como elas atuam no processo de formacao
identitaria desses alunos.

Ao longo deste trabalho pudemos ver como elementos como o processo de abertura ao
didlogo, o reconhecimento das diferengas e a fusdao de horizontes devem ser levados
em conta na pratica do curriculo de educacgéao fisica, sobretudo nas problematizacoes
inerentes ao curriculo cultural da educacdo fisica para que estas se configurem como
acao curricular importante no processo de formacdo de identidades dos sujeitos.
Atentar-se a presenca e ao bom desenvolvimento desses elementos durante a pratica
do curriculo pode funcionar como salvaguarda para que este ndo se caminhe ao
encontro da auséncia de reconhecimento ou reconhecimento erréneo das identidades
dos sujeitos do curriculo.
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