Provocacoes IV
Antes de enfrentar as provocacgdes, tome embalo nos fragmentos extraidos das producdes
do grupo:

Uma honra participar da sua defesa... que por sinal é um ataque a aqueles que
querem tirar a poténcia de vida... dizendo o que ser e o que fazer...
continuemos... ndo estamos fodidos... estamos juntos... parabéns parga...
(Mensagem enviada pelo Fernando Vaghetti em 23/03/2018)

Mas a resisténcia em relacdo as vivéncias prosseguia: ‘Tem sanfonas e
berrantes no sitio do meu avd, meu pai gosta de sertanejo, mas eu ndo’.
Enquanto isso, outros alunos traziam passos que ja conheciam ou pediram que
os familiares lhes ensinassem. A partir dai, criavam coreografias, inspirando-
se nos videos que mostravam dancas agitadas, lentas, com giros, sem giros,
nos bailes em frente a igrejas e nas baladas de diferentes épocas. Percebendo
que as musicas eram diferentes, uma aluna perguntou: ‘quais sdo 0s tipos de
sertanejo?’ Repeti a pergunta a turma, que respondeu com base nas musicas
ouvidas: ¢ Arrocha — Pantera cor de rosa; ¢ Universitario — Camaro amarelo; ¢
Romantico — Tudo que vocé disser; * Ostentagdo — Camaro amarelo. Apds
pesquisar 0 assunto, notamos que ndo existe um sertanejo ‘ostenta¢do’, mas
que no clipe o cantor ostenta o automdvel. Verificamos que o arrocha esta
contido no universitario e que existe o sertanejo de raiz, que todos os tipos
falam sobre coisas da vida das pessoas, sobre seu contexto social. Tragamos
uma linha do tempo mostrando como o sertanejo se modificou e como seria
dificil elaborar uma classificacdo. Discutimos sobre os instrumentos que
utiliza, as influéncias musicais e seus contextos sociais, entrelagando tudo com
0s videos assistidos anteriormente. Buscamos apoio na obra De caipira a
universitario, de Edvan Antunes. O autor explica a emergéncia do estilo e sua
transformacdo de caipira a universitario, passando por raiz e romantico.
Também abordamos a questdo da mulher na musica e as principais cantoras
que penetraram num universo exclusivamente masculino. (OLIVEIRA, 2017,
p. 47-48)

Durante o projeto, buscou-se efetuar uma leitura cuidadosa dos elementos
constituintes da luta elencada como tematica de estudo. Essa leitura envolveu
diversas atividades de vivéncia e ressignificacdo da luta olimpica, bem como
pesquisas em grupo, analise de registros fotogréaficos, assisténcia a videos,
filmes e curta-metragem sobre aspectos socio-histéricos da luta, entrevista com
praticante da modalidade, reflexfes a respeito de algumas representacbes da
prética corporal e producédo final de um video sobre as questdes levadas ao
longo da tematizacdo. A decorréncia de todo esse processo forneceu o acesso
a uma variedade de conhecimentos e reflexfes que, acreditamos, possibilitou
em alguma dimenséo a producéo de novas percepcdes e significacdes, levando
as criangas a distinguirem as diversas explicacdes sobre a luta estudada e,
mesmo que de modo incipiente, a operarem criticamente no que concerne a
alguns de seus regimes discursivos. (BORGES, 2017, p. 40)

A pesquisa pretendeu um estudo etnografico da manifestacéo, trazendo para o
curriculo o que é emergente dentro das relagdes de poder de raga, etnia e
religido. Intervindo na apropriacdo, negacdo e interpretacdo dos textos,
reconhecendo 0 movimento de resisténcia e afirmacédo da cultura negra através
da musica, danca e religido, permitindo, assim, a promoc¢ao para uma educacdo
antirracista, a reflexdo sobre a intolerancia e importancia das religides afro-
brasileiras em nossa cultura, a diminui¢do das fronteiras entre o conhecimento
académico e o conhecimento da cultura de massa, e possibilitando que os



alunos realizassem uma leitura de mundo, entendendo o contexto em que estéo
inseridos. (COLOMBERO, 2017, p. 190)

Um curriculo pés-critico desvelara esses paradoxos e despertara nos atores da
educacdo a necessidade de analisar o que sabem, tecer comparagdes com outras
referéncias e compreender o processo de elaboragdo social do conhecimento
sob influéncia do poder, chegando a reconhecer que, na midia, escola,
universidade ou qualquer outra instituicdo cultural, por vezes, sdo apresentados
dogmas transfigurados em verdades universais. (NEIRA; NUNES, 2009, p.
243)

O curriculo pés-critico da Educacdo Fisica ao empreender, por exemplo, a
andlise histérica de algumas modalidades esportivas, permitira aos alunos
descobrir que determinados esportes apresentam uma trajetoria intimamente
relacionada com formas de opressdo e/ou imposi¢do dos valores sociais dos
seus grupos de origem que, ao longo do tempo, desfrutaram de condicGes
vantajosas (NEIRA; NUNES, 2009, p. 244)

O aprofundamento permite conhecer como funciona o poder, como ele
configura secretamente as representacfes e como elabora as percepg¢des que 0s
homens e mulheres tém de si proprios e do mundo que os rodeia. Atuando
nessa direcdo, o professor/professora estard também em processo de formagéo.
Ao pesquisar o futevdlei, descobrird que a sua origem esta relacionada a
proibicdo da préatica do futebol nas praias fluminenses durante o governo
militar. Investigar o processo de formacdo social dessa prética, seu contexto
histdrico e politico e entendé-la como acéo de resisténcia e transgressdo, sem
duvida, concederd, tanto aos docentes quanto aos estudantes, informacbes
pertinentes para a anélise critica dos processos de subordinagdo que marcam
as relagdes de poder. Do mesmo modo, a acdo didatica pds-critica permitird
aos alunos relacionar essa manifestagdo com outros movimentos culturais de
transgressao, como o futebol de saldo ou o jiu-jitsu brasileiro, e aprender sobre
as possibilidades de produgdo de novas praticas de resisténcia e afirmagéo.
(NEIRA; NUNES, 2009, p. 244-245)

E na intervencdo pedagdgica pos-critica que o dialogo entre as manifestactes
da cultura corporal e a sociedade se desvela. E aqui que a historia de homens
e mulheres oprimidos representa um papel relevante no desenvolvimento de
uma posicao multicultural critica. As histérias das préaticas corporais revelam
tendéncias parecidas as histérias do racismo, sexismo e classismo.
Ultimamente, a forma dominante de expressao passou dos “ismos” individuais
que implicavam a¢fes manifestadas entre grupos, a a¢Ges institucionais que
adquirem formato de politicas publicas e empreitadas socioecondmicas que
negam o acesso das populagBes marginalizadas a determinadas experiéncias
culturais. O sexismo institucional, vale ressaltar, é particularmente enganoso.
Sempre que se promovem politicas sexualmente neutras, na verdade, o que
ocorre é um novo impacto discriminatério. (NEIRA; NUNES, 2009, p. 247)

Kincheloe e Steinberg (1999) recomendam que se desenterrem 0s
conhecimentos subordinados, pois a histéria da subordinacdo foi
propositadamente enterrada ou disfarcada. Seus conflitos e opressdes foram
perdidos sob uma estrutura tedrica dominante; erradicada por uma triunfante
historia de ideias ou, talvez, seus conhecimentos tenham sido desqualificados
e considerados primitivos, por ndo estarem a altura das definicbes dominantes
do que se reconhece como cientifico, correto ou benéfico. As manifestacbes
corporais dos culturalmente diferentes coincidem com este Gltimo significado,
ja que a cultura dominante considerou seus produtos culturais como estranhos,
curiosos, indignos de ldgica, primitivos, exoéticos e subalternos. (...) O
curriculo pds-critico exorta a cultura dominante a interromper a supressdo do
papel do conflito na histéria e, para tanto, toma emprestado o termo
“genealogia” de Nietzsche, desenvolvido por Foucault (1992), para descrever



0 processo de recordar e incorporar as memédrias de conhecimentos
subordinados, de conflito, e as dimensdes de poder que revelam as lutas atuais.
(NEIRA; NUNES, 2009, p. 248)

“Os temas culturais sdo uma forma de planejar o ensino de seu tempo, uma
forma que esta sempre em tensdo, que nunca esta apaziguada e que jamais
ficara acima de qualquer suspeita (CORAZZA, 1997, p. 126)”. Ademais, os
temas culturais injetam os conhecimentos subjugados no cendrio escolar,
aqueles que Foucault (1993) denominou de “saberes da gente”. Pode-se dizer
que o trabalho pedagdgico a partir de temas culturais incorpora radicalmente
os saberes da gente, transformando-os em conteddos. (SANTOS; NEIRA,
2016, p. 156)

Considerando a sua préatica pedagdgica ou a de umx colega, posicione-se:

1. Se as préticas corporal e pedagdgica ndo sdo impressas nas mentes dos sujeitos
participantes, como explicar a relacéo entre essas praticas e 0s sujeitos?

2. Sendo o sujeito forjado na préatica e despossuido de uma consciéncia unitaria e
anterior, como a VOZ do estudante € tratada nas aulas.

3. Relacione o modo como propde as atividades de aprofundamento e ampliagéo e a
nocao de conhecimento tratadas por Michel Foucault.

4. "Nao h4, portanto, no conhecimento uma adequacédo ao objeto, uma relacao de
assimilacdo, mas, ao contrario, uma relacdo de distancia e dominagdo; nao ha no
conhecimento algo como felicidade e amor, mas ddio e hostilidade; ndo ha
unificacdo, mas sistema precario de poder (FOUCAULT, 2001, p. 22). Analise, a
partir dessa colocacdo, os curriculos da EF, inclusive o cultural.

5. Indique uma situacdo em que a historia dos vencedores foi abordada nas suas
aulas.

6. A partir das nogdes nietzschianas e foucaultianas apresentadas por Toscano e
Silva (2015), discuta a produc¢es de novas formas de jogar, dancar, lutar etc. e de
"produtos finais" registrados de diversas formas no curriculo cultural. Como as
relacdes de forca e as vontades de verdade sdo tratadas nos momentos de producéo
do “novo” ou no registro dos “produtos finais”?

7. Exemplifique como os saberes (globais, locais, singulares, particulares) sao
tratados nas aulas? Ha espacos para insurreigdes? Ha riscos de relativizar ou
adocicar o que se aborda?

8. Cite uma situacdo de enfrentamento de saberes/verdades e 0s rastros decorrentes.

9. Muitas vezes, somos acusadxs de relativistas. Como atuamos nessa situacao e
quais os riscos da enunciagdo desse discurso?



