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PESQUISAS ACERCA DA FORMAGAO DE PROFESSORES VEM DENUNCIANDO as limitagdes
de algumas propostas existentes. Uma parcela das criticas recai no distanciamento entre
0 que se ensina na universidade e a realidade escolar. Procurando subverter esse quadro, o
projeto realizado na disciplina Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica II conferiu cen-
tralidade & andlise e producdo de relatos de experiéncia pautados na perspectiva cultural do
componente. As narrativas docentes escritas ou orais foram confrontadas com o refevencial
tedrico-metodoldgico que inspira a vertente anunciada, e os estudantes também vivenciaram
a condigdio de autores dos seus registros de estdgio. Os resultados evidenciam que o trabalho
com as histérias de ensino se configura como uma alternativa vidvel para a formacdo inicial
de professores.

JUSTIFICATIVA

Pesquisadores tém apontado o distanciamento entre os conhecimentos abordados
nos cursos de formac#o inicial de professores e aqueles requisitados na realidade es-
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colar. Além disso, sempre que teorias de ensino que fogem ao script sdo apresentadas
nas salas de aula da universidade, ouve-se com frequéncia questionamentos acerca
do como transformar discursos académicos em praticas pedagdgicas efetivas.

Esse era o sentimento cada vez que nos debru¢dvamos sobre o estudo da perspec-
tiva cultural da Educagdo Fisica na disciplina ministrada no curso de licenciatura.
Sendo uma proposta recente quando comparada as demais, quase a totalidade dos
estudantes jamais ouvira falar dela. Ndo foram poucas as vezes em que nos vimos na
necessidade de convencer as turmas de que se tratava de algo vidvel e com resultados
expressivos em varias escolas. Nessas ocasides, as aulas se transformavam numa pro-
fecia de fé, despertando sensacdes desagraddveis, tal como se manifestdssemos uma
crenca desprovida de evidéncias empiricas ou mera militancia em prol de uma utopia
pedagogica.

A repeticio desse quadro ano apds ano levou-nos a decisfo de transformar os sabe-
res produzidos pelos professores da educacio basica em contetidos da disciplina
Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica II. Em semelhanca aos procedimentos ado-
tados durante iniciativas de formac&o continua empreendidas no ambito do Grupo
de Pesquisas em Educac@o Fisica escolar (GPEF)? da Faculdade de Educacio da USP,
convertemos os relatos de experiéncia produzidos nesse contexto em materiais dida-
ticos a serem analisados e produzidos nas aulas.

Restritos a um determinado periodo de tempo, os registros dos projetos desenvol-
vidos pelos docentes documentam, entre outros, as motivacdes para eleicdo de um
determinado tema, os objetivos de aprendizagem, as atividades realizadas, as respos-
tas dos estudantes as situacdes vividas, os instrumentos avaliativos empregados, os
resultados alcancados e as impressdes dos docentes acerca da acio educativa.

No entender de Sudrez (2008), os relatos de experiéncia revelam uma parcela im-
portante do saber pedagdgico construido e reconstruido ao longo da vida profissio-
nal em meio a multiplicidade de situagdes e reflexdes. Tomando contato com esses
documentos, é possivel compreender boa parte das trajetdrias percorridas por seus
autores, as concepgdes que influenciam sua docéncia, as certezas e duvidas que os
mobilizam, as ideologias que perpassam suas convic¢des pedagdgicas e também suas
inquietacdes, desejos e realizacdes. A leitura e andlise desses materiais permite co-
nhecer uma visdo da educacdo escolar bastante distinta daquela comumente veicu-
lada nos meios de comunicacgo ou oficializada através dos informes das avaliacdes
padronizadas. O que salta aos olhos ¢ o curriculo em a¢do narrado justamente por
aqueles que planejam, desenvolvem e avaliam o processo.

Os relatos de experiéncia sfo especialmente relevantes quando adotados como re-
cursos diddticos nas iniciativas de formacao de professores. Uma vez que explicitam
as concepcoOes dos seus autores, convidam a andlise, tomada de posicdo e principal-
mente 2 discussio (SUAREZ, 2011). Materializando o testemunho de quem pde as
mdos na massa, transformam-se em producdes suscetiveis a investigacio e critica,
provocando a revisdo do olhar sobre o fazer pedagdgico e os saberes docentes. Per-
cebe-se, por exemplo, que, ao desenvolver a tarefa educacional, os professores mo-
bilizam uma série de conhecimentos raramente abordados nos cursos de formacgo.

Enquanto género textual, essa forma de registro guarda alguma semelhanca com
os casos de ensino, embora estes sejam entendidos como relatos episddicos e pon-
tuais, voltados mais especificamente para a resolucéo de problemas. Um caso de en-
sino pode descrever, por exemplo, uma situacéio em uma aula, um evento especifico
(MIZUKAMI, 2000), algo, como se percebe, substancialmente diferente das finalida-
des dorelato de experiéncia.
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Quando produz um relato de experiéncia, o professor procura explicitar sua inten-
cdo em cada atividade planejada, bem como suas reflexdes e observacdes ao longo do
projeto didatico, de forma a propiciar a reflexfo e busca de caminhos na perspectiva
da melhoria continua do processo pedagdgico. O relato possibilita, ainda, minimizar
a sensacdo de isolamento e impoténcia, permitindo que o conhecimento produzi-
do seja compartilhado e colocado a disposicio de outras pessoas, para que possam
dele se beneficiar. Através desse registro, é possivel expor préticas, trocar expe-
riéncias, anunciar planos futuros e analisar problematicas comuns aos professores
(DELMANTO; FAUSTINIONI, 2009).

O relato de experiéncia ¢ um artefato importante nas atividades de formacfo inicial e
continua de professores, pois possibilita apreender as significacdes do autor sobre a
efetivacdio do trabalho pedagdgico, ou melhor, como concebe o que acontece e o que
lhe acontece. Trata-se de uma maneira de acessar os meios utilizados pelo docente para
enfrentar o cotidiano escolar, sua forma de lidar com as situacdes inesperadas, os posi-
cionamentos dos alunos e principalmente como estabelece a relaciio pedagdgica.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

Desde 2004, as disciplinas Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica I e II, ofertadas
pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) aos futuros li-
cenciados em Educacio Fisica, compreendem, entre outras questdes, o estudo das
propostas de ensino para o componente: psicomotora (FREIRE, 1989), desenvolvi-
mentista (TANTI et al., 1988), satde renovada (GUEDES, 1999), critica (SOARES et
al., 1992) e cultural (NEIRA, 2011).* Até 2015, cada qual ocupava tempo curricular se-
melhante e exigia a compreens?o da principal obra de referéncia, onde se explicitam
os fundamentos epistemoldgicos, objetivos e orientacOes diddticas. Entretanto, a
avaliacdo final realizada pela turma que concluiu o curso em 2014 sinalizou a neces-
sidade de conferir maior relevo a perspectiva cultural. Os estudantes argumentaram
que a distin¢éio com as demais concepgdes de ensino justificava um tempo maior no
curriculo dalicenciatura.

Resumidamente, a perspectiva cultural da Educacio Fisica busca apoiar-se nas teo-
rias pos-criticas (estudos culturais, multiculturalismo critico, pds-estruturalismo,
pos-colonialismo e pds-modernimo, entre outras) para tematizar as praticas corpo-
rais (brincadeiras, dancas, lutas, esportes e gindsticas), questionar os marcadores
sociais que as perpassam e empreender uma agdo politica a favor das diferencas por
meio do reconhecimento daslinguagens corporais dos grupos minoritarios. Engajan-
do professor e alunos na luta pela transformac&o social, a proposta prestigia, desde o
planejamento, procedimentos democraticos para a definicdio dos temas de estudo e
organizacdo das atividades de ensino, promove a reflexdo critica da cultura corporal
vivencial disponivel na comunidade para, em seguida, aprofunda-la e amplid-la me-
diante o didlogo com outras representacdes e outras manifestacdes corporais. Ndo se
trata simplesmente de substituir as praticas corporais hegemonicas (voleibol, han-
debol, basquetebol e futsal) por outras, nem tampouco de “mudar o jeito de ensinar”,
mas sim de propiciar a vivéncia, ressignificacio, aprofundamento e ampliaciio de um
repertdrio mais amplo, o que inclui também o trabalho pedagdgico com os saberes da
capoeira, maracatu, parkour, frevo, dancas circulares, rodas cantadas, etc. (NEIRA,
2011, 2016).

Ap0s refletirmos sobre a questfo durante um ano e discutirmos o assunto algumas
vezes com a colega de departamento com quem rodiziamos a responsabilidade por
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essas disciplinas e com o monitors que, no ano de 2016, acompanharia os trabalhos,
propusemos a reorganizacdo do programa aos 33 estudantes matriculados, cujas
ponderacdes ecoaram as vozes dos colegas da turma anterior. Assim, coube a Meto-
dologia do Ensino de Educagdo Fisica I, ministrada no primeiro semestre, o estudo das
propostas psicomotora, desenvolvimentista, saide renovada e critica e, a Metodologia
do Ensino de Educacdo Fisica II, oferecida no segundo semestre, o debrucar-se sobre a
Educag@o Fisica culturalmente orientada.

Isso ndo impediu que, ao longo de todo o primeiro semestre, os estudantes expu-
sessem suas duvidas e questionamentos acerca da perspectiva cultural, pois depa-
ravam com ela durante os estdgios de observacéo que,® seguindo as recomendacdes
de Carvalho (2012), priorizavam o contetido ensinado e as habilidades de ensino do
professor. Essas atividades formativas foram vivenciadas exclusivamente em escolas
estaduais e municipais cujos docentes afirmavam colocar em a¢go o curriculo cultu-
ral da Educacdo Fisica.” N&o se trata de mera coincidéncia, dado que os professores-
-supervisores frequentam hé algum tempo as reunides do GPEF, ocasides em que
estudam os referencias tedricos da perspectiva cultural, realizam e documentam?®
experiéncias de ensino para submeté-las ao escrutinio dos colegas.’

Além de produzirem conhecimentos sobre a proposta em acdo, a participacio
do GPEF levou-os a estabelecerem um vinculo colaborativo com a universidade
(AROEIRA, 2014) e uma relagio de confianca conosco, criando condicdes favoraveis
para a efetivaciio de um estégio supervisionado articulado ao projeto pedagogico do
curso e bem avaliado pelos estudantes (SODRE; NEIRA, 2011).

Na primeira reunifo do ano, explicamos aos participantes do GPEF a politica de es-
tdgios que pretendiamos desenvolver e elaboramos uma relacdo das escolas em que
atuam, com os respectivos hordrios e turmas. Na concepgio do grupo, receber os es-
tudantes da licenciatura e supervisionar os estdgios ¢ um empreendimento politico-
-pedagégica de grande relevancia, pois oportuniza o contato com uma docéncia da
Educac@o Fisica que escapa dos moldes tradicionais.

Apds apresentar o rol de escolas, turmas e periodos, os estudantes escolheram onde
fariam o estdgio em funcfo da disponibilidade de hordrios e da proximidade com a
universidade ou residéncia. Coube-nos intermediar o ingresso nas escolas através
dos professores. Como as equipes gestoras reconhecem e valorizam o trabalho des-
ses docentes, ndo se opuseram a frequéncia dos estagiarios.

Os registros das observacoes de estdgio eram apresentados e seu contetdo, discutido nas
aulas da disciplina Metodologia do Ensino de Educagtio Fisica I. A turma notou que as situagdes
narradas se assemelhavam em alguns pontos e divergiam em outros. Apesar de atuarem no
mesmo segmento, ciclo ou ano escolar, os professores-supervisores e seus alunos temati-
zavam praticas corporais distintas. Em contrapartida, todos eles propunham atividades de
ensino incomuns nas aulas de Educacgo Fisica. Percep¢des como essas sé faziam aumentar
os questionamentos e curiosidades acerca da perspectiva cultural.

O interesse da turma pelas acdes didaticas que caracterizam a proposta fortaleceu a
ideia de trabalhar com relatos de experiéncia na disciplina Metodologia do Ensino de
Educagtio Fisica II, oferecida ao mesmo grupo de estudantes no segundo semestre de
2016. A inspiragdo partiu das reunides do GPEF, onde os professores cultivam o habi-
to de elaborar registros escritos, fotograficos ou filmicos de suas praticas pedagogi-
cas com o intuito de fomentar a reflexdo sobre o que fazem e analisar criticamente o
trabalho realizado pelos pares.

Os professores da educacio basica que participam do grupo envolveram-se na disci-
plina de trés maneiras distintas, as vezes, acumulando posicoes. Alguns tiveram seus
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documentos escritos analisados e discutidos em sala de aula, outros expuseram suas

experiéncias com o apoio de videos e portfélios digitais e também supervisionaram

0s estdgios.

QUADRO 1: PROFESSORES ENVOLVIDOS NA DISCIPLINA, ESCOLAS ONDE ATUAM E MODO DE PARTICIPACAO

PROFESSOR

Simone Alves

ESCOLA

EMEF Virginia Lorisa Zeitounian
Camargo

EMEF Maria Rita de Cassia Pinheiro
Simbes Braga

EMEFEI Manoel Caetano de Almeida

PARTICIPAGAO NA DISCIPLINA

Autora de relato de experiéncia e
expositora

Professor-supervisor e autor de relato
de experiéncia

Autor de relato de experiéncia e
expositor

Autora de relato de experiéncia e
expositora

Autor de relato de experiéncia e
expositor

Autora de relato de experiéncia,
expositora e professora-supervisora

Autor de relato de experiéncia, expositor
e professor-supervisor

Autor de relato de experiéncia e
expositor

Autor de relato de experiéncia, expositor
e professor-supervisor

Autora de relato de experiéncia e
expositora

Autor de relato de experiéncia, expositor
e professor-supervisor

Autora de relato de experiéncia

OBJETIVOS

e Reconhecer o contexto de surgimento dos campos tedricos que fun-

damentam a perspectiva cultural da Educaco Fisica;

e compreender os principais conceitos dos campos tedricos que funda-

mentam a perspectiva cultural da Educacio Fisica;

e compreender os fundamentos teérico-metodoldgicos da perspectiva

cultural da Educacéo Fisica;

e conhecer os principios e orientac¢des didaticas que caracterizam a

Educacéo Fisica culturalmente orientada;

o planejar, desenvolver, avaliar e registrar um projeto de intervencgo di-

dética nas aulas de Educacdo Fisica da escola-campo de estagio.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

e Estudos culturais - histdrico e conceitos principais. Com apoio da

bibliografia (SILVA, 2008), foram apresentados e discutidos o con-
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texto de surgimento, as transformacdes no campo com o decorrer do
tempo (da sua origem marxista até a atual versdo pds-estruturalista),
areconceptualizacdio da nocgéo de cultura, a centralidade da cultura, a
virada cultural e a producio da identidade/diferenca;

e multiculturalismo - histdrico, concepc¢des e conceitos principais.
Com apoio da bibliografia (MOREIRA; CANDAU, 2008), foram apre-
sentados e discutidos o contexto de surgimento, aintencéo politica de
cada concepcio de multiculturalismo, a opcdio que os autores consul-
tados fazem pelo multiculturalismo critico e as razdes para tal;

e contribui¢cdes dos estudos culturais e do multiculturalismo critico
para o ensino da Educac8o Fisica. Tomando como base a producio
cientifica sobre o assunto (NEIRA; NUNES, 2009; NEIRA, 2016),
discutiu-se como a nogo de cultura dos estudos culturais impacta os
conhecimentos abordados nas aulas de Educac@o Fisica, uma vez que
a cultura corporal ¢ o objeto de estudo do componente. A influéncia
do multiculturalismo critico na defini¢8io dos temas a serem estuda-
dos no curriculo da Educacdo Fisica e na organizacio das atividades
de ensino;

e a Educacdo Fisica na drea das Linguagens — o rompimento com o0s
fundamentos psicobioldgicos da Educacdo Fisica e o intenso didlo-
go com os referenciais das ciéncias humanas,' as praticas corporais
(brincadeiras, dancas, lutas, esportes e gindsticas) como temas a se-
rem abordados e a cultura corporal como objeto de estudo, as praticas
corporais enquanto textos da cultura passiveis de leitura, andlise e re-
construgdo na escola e fora dela;

e principios da perspectiva cultural da Educacio Fisica — a partir das
pesquisas realizadas sobre a pratica pedagdgica da Educacio Fisica
cultural (BONETTO, 2016), foram discutidos os principios da an-
coragem social dos conhecimentos, justica curricular, evitar do dal-
tonismo cultural, descolonizagio do curriculo, reconhecimento da
cultura corporal da comunidade, e articulagdo com o projeto pedagé-
gicodaescola;

o orientacdes diddticas da perspectiva cultural da Educagéio Fisica—a partir
das pesquisas realizadas sobre a prética pedagogica da Educagio Fisica
cultural (MULLER, 2016; SANTOS, 2016), foram discutidas as formas de
organizagdo e desenvolvimento de atividades de ensino voltadas para o
mapeamento do universo cultural corporal; vivéncia/ressignificacdo das
praticas corporais; aprofundamento e ampliacio dos conhecimentos;
formas de registro; e avaliacio do processo pedagdgico.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

O total de 15 encontros semanais de quatro horas-aula cada foi organizado em dois
modulos com propdsitos especificos, mas interligados: o primeiro, correspondendo
a oito semanas ou 32 horas-aula, destinou-se ao estudo e discussfo dos pressupos-
tos tedricos que fundamentam a perspectiva cultural da Educacéo Fisica, através de
leituras de capitulos de livros que comp&em a bibliografia obrigatdria da disciplina,
exposi¢des dialogadas e andlise de relatos de experiéncia.” O segundo, com sete se-
manas ou 28 horas-aula, deteve-se sobre os principios norteadores e orientacdes
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12 O estagio curricular vinculado

a disciplina Metodologia do Ensino
de Educagdo Fisica Il compreendeu
a permanéncia de 90 horas na
mesma unidade educacional

em que foram realizadas as
observagdes, para planejamento,
desenvolvimento e avaliacédo de
um projeto de intervencéo sob
supervisdo do professor-supervisor.
Uma vez que a disciplina estava
sob nossa responsabilidade,
assumimos automaticamente a
condicao de professor-orientador
de estagio.

13 Encontra-se no Anexo 3 um
exemplar da analise de um relato
de experiéncia

14 Os relatos analisados
abarcavam experiéncias realizadas
em turmas da educacéo infantil,
ensino fundamental e ensino
médio, nas modalidades regular e
educacéao de jovens e adultos

didaticas que caracterizam a proposta, ocasido em que os estudantes, tomando como
base a produgio cientifica sobre a vertente de ensino, elaboraram as préprias narra-
tivas por meio da escrita e reescrita de relatos das intervencdes didaticas desenvolvi-
das durante o estagio-regéncia (CARVALHO, 2012)," instigados pelos comentdrios
dos colegas e do professor.

Durante os encontros letivos do primeiro médulo, os estudantes analisaram dife-
rentes relatos de experiéncia selecionados previamente entre aqueles disponiveis
no portal eletrénico do GPEF. Apds a exposi¢io dialogada dos conceitos dos estudos
culturais e do multiculturalismo critico disponibilizados pela bibliografia do curso,
a turma era provocada a identificar as influéncias tedricas nas narrativas docentes.
Uma vez redigidas e enviadas por e-mail,”® elas eram lidas, comentadas e devolvidas.

Dessa maneira, simultaneamente ao conhecimento do referencial tedrico e do con-
texto que proporcionou a sua construcdo, os estudantes interagiam com o ensino
da Educagdo Fisica culturalmente orientada através dos relatos de experiéncia. Isto
proporcionou a eles a oportunidade de reconhecer as tentativas de produgio de uma
pratica pedagogica fundamentada em campos tedricos até entdo desconhecidos para
amaioriada turma.

N3#o se pode deixar de mencionar que muitas dividas ou criticas que surgiam sobre
a proposta durante a leitura dos relatos eram respondidas pelos proprios colegas,
umavez que, durante o estdgio de observacio no primeiro semestre do ano, puderam
conversar sobre o assunto com os professores-supervisores. Mesmo assim, outras
questdes surgiam, propiciadas pela leitura de diferentes registros. N&o foram poucas
as vezes em que se instalou um caloroso debate sem que se alcangasse um consenso
sobre o tema em questao.

Ainda nas primeiras semanas do curso, a andlise dos documentos deu a perceber a
variedade de préticas corporais tematizadas (sem qualquer hegemonia para uma ou
outra) e a diversidade do formato das acdes did4ticas relatadas. A constatacéo aba-
lou arepresentacdo de ensino de Educacéo Fisica que muitos dos estudantes tinham
acessado até aquele momento. Alguns expressaram seu desconforto ao conhecerem
experiéncias em que os autores tematizaram o circo, videogame, parkour, ioga, ténis,
balé, dancas sertanejas, brinquedos, skate, patins ou voleibol de idosos. As criticas
pronunciadas iam desde o “sentido” daquilo para as criangas, jovens e adultos até a
contribuic@io desses temas para a formacéo de pessoas fisicamente ativas.” Mesmo
os projetos que incidiam sobre préticas corporais costumeiramente abordadas nas
aulas de Educacgo Fisica, como futebol, brincadeiras de corrida, lutas ou atletis-
mo, geravam incomodos devido as situacdes diddticas desenvolvidas pelos autores.
Nesses casos, as indagacdes se dirigiam as visitas pedagodgicas, assisténcia a videos,
promocdo de debates, pesquisas e entrevistas, tidas como atividades de ensino sem
relacdio com o componente.

Esses e outros estranhamentos eram problematizados. Por que pensavam dessa
maneira? O que os levou a conceber determinadas préticas corporais como temas
legitimos e um certo modo de ensinar como adequado? Em meio as discussdes, refor-
cavamos aimportancia de se pensar uma Educacio Fisica sintonizada com os tempos
em que vivemos, dado o compromisso de buscarmos a formacéo de identidades de-
mocraticas. Nesses termos e a partir do referencial tedrico que sustenta a perspectiva
cultural, nfo fazia sentido insistir nos pressupostos excludentes ou elitistas que in-
fluenciaram o ensino do componente em tempos passados.

Analisando os resultados da primeira etapa do percurso, corroboramos o posicionamen-
to de Sudrez (2006), para quem o trabalho com relatos de experiéncias docentes pode
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ensinar a interpretar o curriculo do ponto de vista dos seus protagonistas e a desenvolver
situacdes formativas que promovam a indagacio pedagdgica das situagdes narradas.

Apesar da atracdo que as questdes metodoldgicas exerciam sobre a maioria da tur-
ma,’s o assunto foi priorizado no segundo maédulo através de debates pautados: nos
artigos ou capitulos de dissertacdes e teses em que a pratica pedagogica da Educagio
Fisica cultural fora objeto de investigac@o; nos relatos orais de professores convida-
dos, quase sempre acompanhados da apresentacdo de portfdlios digitais ou filma-
gens;'¢ e naredacdo das proprias experiéncias de estagio.

Alguns chegaram a se surpreender com a existéncia de pesquisas sobre a prética pe-
dagégica culturalmente orientada. E verdade que majoritariamente estas tém sido
produzidas no dmbito do proprio GPEF, tal como sinalizaram Rocha et al. (2015) e
Castro et al. (2016), mas isso ndo lhes retira o mérito. O espanto dos estudantes se
justifica pelo simples fato de que até aquele momento néo haviam acessado produtos
de investigagBes sobre essa vertente da Educagio Fisica. Situac@o que trouxe efeitos
positivos, pois, na visdo da turma, ao tornar-se merecedora da atencdo da academia, a
perspectiva cultural deixou de ser simples elucubracgo.

A escrita e reescrita de relatos de experiéncia consistiu em uma adaptacgo das ofi-
cinas organizadas pelo pesquisador argentino Daniel Sudrez com professores em
atuacdo na educacdo bésica.”” Mais preocupados com a efetivacdio da docéncia do
que com a sua documentacio, destindvamos um tempo consideravel a reflexdo so-
bre as decisdes dos estudantes durante o estdgio: o tema a ser abordado, a definicio
dos objetivos, a organizacdo das aulas, as respostas das criancas, jovens ou adultos,
a coeréncia entre as atividades e os objetivos, as estratégias adotadas, como seriam
desenvolvidas as aulas subsequentes e quais instrumentos de avaliacdio pretendiam
utilizar. E importante frisar que os relatos dos estudantes aconteciam paralelamente
arealizacdo do estdgio; logo, néio foram poucas as vezes em que a turma se debrucou
sobre uma situacgo narrada, emitiu comentdrios e coletivamente propds encaminha-
mentos. Quase sempre 0 processo prosseguia na semana seguinte, quando o grupo
ansiava por noticias dos resultados que o colega alcangara.

Novamente coincidindo com Sudrez (2006), pudemos verificar que o trabalho com
os relatos orais e escritos potencializava o debate e a andlise nfo sé das experiéncias
acessadas, mas também daquelas que perpassavam as vidas dos futuros docentes,
estimulando-os a se tornarem narradores. O efeito ¢ ciclico. A leitura do documento
ouaassisténciaaapresentacéo estimulava o leitor ou espectador a producgo das pro-
prias narrativas no melhor estilo “se ele faz, eu também posso”.

Na condic@o de orientador do estdgio, insistiamos que as ddvidas e principalmente
os empecilhos a realizac8o do que planejaram deveriam compor o registro escrito,
pois, afinal, também constituem a docéncia. Explicdvamos que a reflexio sobre elas
traria muitas contribuicées a formagio. Embora um tanto descrentes no inicio, com
o passar das semanas, os estudantes perceberam que os desafios do cotidiano eram
absolutamente comuns e tomavam um tempo maior das andlises coletivas. Conflitos
entre os alunos, manifestacdes de preconceito, a presenca de criancas e jovens com
deficiéncias ou descaso diante das propostas que apresentavam eram exageradamen-
te ampliados quando comparados aqueles momentos em que as turmas com as quais
estagiavam correspondiam as expectativas e tudo corria com tranquilidade.

Convidados a pensar sobre isso, as questdes problemadticas perderam gradativamen-
te orealceinicial e passarama dividir espaco com descri¢Ges e andlises mais positivas,
em que situagdes dificeis, exitosas ou mesmo comicas foram expostas publicamente
e debatidas em sala de aula.
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Em tom jocoso, alguns estudantes
repetiam que estavam com

“furor pedagogico”, alusao feita

a epigrafe do ultimo capitulo do
livro Educacdo Fisica, curriculo

e cultura, extraido da obra de
Sandra Corazza (2006), que fora
recomendado para a leitura no
semestre anterior.

16 Encontra-se no Anexo 4 o
portfdélio digital utilizado durante a
apresentac&o oral de um relato de
experiéncia.

17 Taller “Documentacion
narrativa de experiencias
pedagodgicas”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/
watch?v=8E4QJrKFMfY&t=126s>
Acesso em: 12 ago. 2017.

18 Os estagios foram realizados
em turmas da educacé&o infantil,
ensino fundamental e médio, nas
modalidades regular e educacéo
de jovens e adultos.


https://www.youtube.com/watch?v=8E4QJrKFMfY&t=126s
https://www.youtube.com/watch?v=8E4QJrKFMfY&t=126s

19 Encontra-se no Anexo 3 um
exemplar da analise de um relato
de experiéncia

A producio de relatos de experiéncia implica indagac8o, escrita e reescrita. Trata-
-se de inscrever o vivido de outro modo, sem reproduzir o palavrério teérico. E a
recriacfio de histérias de ensino sem adjetivé-las de boas préticas porque, verdade
seja dita, nem todas as atividades sdo bem-sucedidas ou alcancam os objetivos es-
perados. Qualquer docente sabe que uma parte do que faz se baseia naquilo que ele
suspeita que dard certo; outra, no menos importante, ¢ permeada por incertezas, é
uma aposta com base nos seus conhecimentos acumulados, uma tentativa de supe-
rar obstaculos nio previstos. E nem por isso a experiéncia perdera o seu valor. Um
relato recheado de sucessos, que ndo expresse dividas e insegurancas, soara falso e
em nada contribuird para a prépria reflexdo ou as reflexdes dos pares. Ressalte-se que
um registro pedagdgico constitui simplesmente uma interpretacéo possivel sobre os
acontecimentos, estando aberto a reinterpretagdes do proprio autor, dos colegas ou
de qualquer pessoa que se aventure na leitura. Justamente por isso, a narrativa se ex-
pde a critica e a producdo de conhecimentos, cabendo outras interpretacdes e dispa-
rando-se formas alternativas de pensar a escola e o curriculo.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEMDOS ESTUDANTES

Simultaneamente aos efeitos formativos desejados, as andlises produzidas pelos es-
tudantes tornaram-se recursos imprescindiveis para avaliacdo do processo. Quando
o foco do curso incidiu sobre o referencial tedrico que dé sustentagéo a perspectiva
cultural da Educaco Fisica, os documentos elaborados pelos estudantes davam visi-
bilidade ao modo como se apropriavam e mobilizavam os conceitos da proposta para
interpretar as narrativas docentes.

Através do exame dos textos analiticos enviados por e-mail, verificivamos os argu-
mentos empregados para explicar as situa¢des diddticas narradas (elei¢do dos ob-
jetivos de ensino, defini¢io das préticas corporais a serem tematizadas, atividades
realizadas e formas de avaliacdo). Os comentdrios alusivos a presenca ou auséncia de
argumentos dos estudos culturais e do multiculturalismo critico que poderiam ex-
plicar a situagfio mencionada pelo estudante eram inseridos, por meio da ferramenta
de revisdo do Word, a fim de estimular a retomada da narrativa analisada e a revisdo
da atividade. Conforme dissemos acima, o texto era,” entfo, devolvido ao autor por
e-mail.

Considerando que os estudantes se debrucavam sobre relatos de experiéncia dis-
tintos, em sala de aula, faziamos uma apreciacéo geral e conjecturdvamos sobre a
compreensdo dos fundamentos da perspectiva cultural da Educagio Fisica que os
materiais avaliados pudessem indicar. Também destacdvamos algumas criticas que
realizavam, com vistas ainstigar o olhar para eventuais incoeréncias percebidas entre
as acOes diddticas descritas e o referencial que deveria orienté-las. Repetimos varias
vezes que, se o material que leram consistia em relatos de experiéncias, e ndo de certe-
zas ou boas préticas, seria razodvel supor que seus autores simplesmente experimen-
taram, ou seja, ousaram, arriscaram, oscilaram nos seus fazeres e, portanto, nio era
de todo estranho que parecessem absolutamente divorciados dos campos tedricos
que a turma estava estudando. O aspecto positivo é que a sinalizacfio de eventuais
contradi¢des nas narrativas docentes revelava um bom entendimento da fundamen-
tacdo da proposta.

Tratamento similar destindvamos as fragilidades das andlises que porventura loca-
lizdssemos nos textos dos estudantes. A maior parte das inconsisténcias percebidas
decorriam de interpretacdes das experiéncias curriculares culturalmente orientadas
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baseadas em referenciais psicobioldgicos. A incompatibilidade entre a concepcio
que norteara as praticas pedagégicas relatadas e as representagdes sobre o ensino do
componente que os estudantes provavelmente acessaram acabava por distorcer as
andlises. Nessas ocasides, a situacio didatica em tela e a respectiva andlise eram ver-
balizadas, de tal maneira que a turma pudesse se manifestar a respeito.

O procedimento se configurou como oportunidade excepcional para trocas de pon-
tos de vista e debates acerca da pratica pedagogica e do referencial de apoio. Em tom
ilustrativo, retomamos um acontecimento: certa vez, um estudante escreveu que o
tempo destinado a vivéncia da pratica corporal foi insuficiente para a aprendizagem
das suas técnicas. Diante do burburinho causado, pedimos a turma que retomasse os
objetivos da perspectiva cultural da Educacgo Fisica e inferisse que tipo de atividade
contribuiria para alcanga-los. Entre as falas que emergiram, houve quem acentuasse
que aquela proposta ndo objetivava a fixacdo da gestos especificos. Essa preocupacio
dialogava com outras concepcdes do componente.

No segundo médulo, as interpretacdes das narrativas docentes apresentadas em sala
de aula e a producdo dos registros da propria pratica exerceram a dupla funcéo de ati-
vidades de ensino e de avaliacdo. Mais uma vez, nosso olhar se dirigiu ao processo.
As expressdes orais ou escritas dos estudantes revelavam suas compreensdes sobre a
perspectiva cultural da Educacio Fisica em acdo e, consequentemente, abriam a pos-
sibilidade de defrontd-las com outros posicionamentos e recuperar as caracteristicas
da proposta, resultantes das pesquisas realizadas sobre a pratica.

Sem perder a condic8o de autores, nio foram poucos os que se inspiraram nos relatos
de experiéncia que acessaram para planejar as intervencOes diddticas nos estagios.
Isso aconteceu na medida em que se deram conta de que as op¢des de outros néo
poderiam simplesmente ser reproduzidas. Se quisessem levar a cabo um projeto di-
dético, teriam que fazé-lo com os pés no chdo da escola, criando e recriando situacdes
didaticas especificas para uma determinada turma, em uma certa realidade escolar.
Perceberam de imediato a relevancia de ao menos dois principios do curriculo cul-
tural da Educacéo Fisica - o reconhecimento da cultura corporal da comunidade e a
articulacdo com o projeto pedagdgico da escola. Foi assim que aprenderam, “sentin-
do na propria pele”.

Viram-se na obrigacédo de elaborar um plano geral, trocar ideias conosco e com os co-
legas, organizar cuidadosamente cada atividade de ensino, apresenté-las ao profes-
sor-supervisor para que este pudesse contribuir, desenvolvé-las com olhos e ouvidos
atentos atudo o que acontecia, além de registra-las e avalid-las com ajuda do docente.
Na sala de aula da universidade, os estudantes tiveram a oportunidade de revisitar a
trajetdria percorrida, examind-la detidamente e refletir sobre a experiéncia. O relato
foi elaborado passo a passo,® mediante a escrita e reescrita, procedimento que con-
tou com aleitura e opinifio dos demais estudantes e do professor-orientador.

AUTOAVALIAGCAO DO PROFESSOR FORMADOR

Os professores autores de relatos de experiéncia deram publicidade aos sentidos
que conferem & sua vivéncia e as interpretacdes pedagdgicas acerca dos aconteci-
mentos, cendrios, personagens e praticas. Avidos por compartilhar o conhecimento
construido na labuta didria, descobriram mais uma maneira de contribuir com a
construcdo de uma sociedade mais justa, colaborando com a formac@o dos futuros
professores. Suas narrativas elegeram e descartaram certas nuancas da pratica peda-
gdgica, enfatizando, omitindo e sequenciando os momentos do trabalho realizado de
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20 Encontra-se no Anexo 5 um
exemplar do relato de experiéncia
do estagio.



um modo singular. Aprenderam que submeter suas experiéncias ao crivo dos estu-
dantes, justificando decisdes e estabelecendo alguma légica na tessitura dos aconte-
cimentos, ¢ mais dificil do que planejar, desenvolver e avaliar na educacéo infantil, no
ensino fundamental e no médio, quer seja na modalidade regular ou na educacio de
jovens e adultos. Na condic@o de narradores, expuseram-se aos olhares e comenta-
rios dos estudantes e tiveram a chance de modificar seus saberes sobre a educacidoea
Educacéo Fisica que vivenciam cotidianamente.

Por suavez, os estudantes da licenciatura, estimulados a leitura, analise e interpreta-
cdo das experiéncias de ensino alheias, e registro e reflexdo sobre as proprias, acessa-
ram e recriaram saberes que fogem ao habitual, o que contribuiu significativamente
paraacompreensdo da perspectiva cultural da Educacéo Fisica. Ademais, a producdo
de relatos das suas vivéncias nos estdgios situou os estudantes como protagonistas
do curriculo e da producéo de conhecimentos sobre ele, o que os fez sentirem-se ins-
tigados a repensarem o processo vivido e empreenderem a necessdria autocritica. A
leitura e escrita de experiéncias do “chéo da quadra” configurou-se, a0 mesmo tempo,
num projeto de formagdo e numa iniciativa pedagdgica para a assun¢go da condicéo
autoral num campo tedrico-metodolégico até entdo inexplorado.

Finalmente, do nosso ponto de vista, a op¢io de entrelacar o estudo dos campos ted-
ricos que subsidiam o curriculo cultural da Educagfo Fisica, a produg#o cientifica so-
bre a proposta e a andlise e producéo de relatos de experiéncia permitiu vislumbrar
mais uma alternativa para a formacgo inicial de professores. O trabalho com as nar-
rativas docentes diminuiu a distancia entre a universidade e a escola ao nos aproxi-
mar do ensino que efetivamente acontece. Através daleitura dos relatos, percebemos
professores estudiosos, comprometidos com a construgio de uma sociedade menos
desigual e atentos as realidades em que atuam. Receberam nossa proposta de bracos
abertos e ndo se furtaram a oferecer-nos o que tém de melhor: o seu fazer pedagégico.
Em suagenerosidade, abriram os portdes das escolas aos estudantes dalicenciaturae
os deixaram entrar, ler suas histdrias, sentir suas frustracdes e alegrias, acompanhar
os momentos bons e os mais dificeis, aprendendo sempre. Em meio ao trabalho com
os relatos, percebemos que nossa docéncia se enriquecia, o que fez surgir a vontade
de documentd-la para que outros formadores de professores possam desfrutar das
mesmas sensagdes.
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