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Discutir as praticas educativas desenvolvidas na Educagdo Infantil, especialmente
aquelas que tém como foco a identidade das criancas, é tarefa de fundamental importancia.
Principalmente se considerarmos a constituicdo identitaria como um processo discursivo que
acontece ao longo da vida, tal como indicam os Estudos Culturais.

Essa discussdo versa necessariamente sobre o curriculo. O quanto o curriculo, como
pratica social que agrega valores e compreensdes de mundo, interfere na constituicdo da
identidade dos sujeitos desde a infancia. Num periodo sdcio-historico marcado pela logica da
subjugacao das diferencas culturais a valores e culturas hegemonicas, provocando injustica
social e condigdes de vida adversas para grande parte da populacdo mundial, € imprescindivel
que se tome por base questbes mais amplas que envolvam a constituicdo identitaria dos
sujeitos.

Compreender a escola como espaco de formacdo levanta a necessidade de um
posicionamento politico das praticas ali empreendidas, em favor de contribuir para a
constituicdo de identidades democraticas capazes de atuar na configuracdo de uma sociedade
mais solidaria e justa, com melhores condicGes de vida para todos. Obviamente, isso implica
em considerar a escola como espaco em que se concretiza uma determinada politica cultural.

Segundo Moreira e Candau (2003), hd uma relacdo intima entre escola e cultura. Nao
had educacdo que ndo esteja imersa na cultura e, particularmente, do momento histérico em
que se situa. No cumprimento de sua funcdo social fundamental, qual seja, a reconstrucéo
critica do patriménio cultural, a escola encontra-se na condicdo privilegiada de fomentar a
constituicdo de identidades afins a um projeto de sociedade de acordo com determinados
aspectos sociais e culturais. Diante dos diversos condicionantes aos quais esta submetida,
geralmente o faz em direcdo aquele que se apresenta hegemdnico no contexto em que se

encontra.

! Este artigo ¢ fruto da pesquisa de mestrado intitulada “Minha histéria conto eu”: multiculturalismo critico e
cultura corporal no curriculo da Educagio Infantil”, realizada sob a orientacdo do prof. Dr. Marcos Garcia Neira
pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Séo Paulo.



A cultura ndo pode ser estudada como uma variavel sem importancia, secundaria ou
dependente em relacdo ao que move ndo s6 a educagdo, mas as relagdes sociais de um modo
geral. Conforme Hall (1997), ela precisa ser vista como algo fundamental, constitutivo, que
determina a forma, o carter e a vida interior desses movimentos.

O autor discute a “centralidade da cultura” nos processos de organizagdo da sociedade
e realga sua importancia no processo de formagdo de identidades. A “centralidade da cultura”
indica a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social contemporanea, fazendo
proliferar ambientes secundarios, mediando tudo. Nessa perspectiva, lembra que outra
fronteira precisa ser mencionada, “a centralidade da cultura na constitui¢do da subjetividade,
da propria identidade, e da pessoa como ator social” (HALL, 1997, p. 20). Assim, entende que
todo modelo sociolégico carrega certas pressuposicdes psicologicas acerca da natureza do
sujeito individual e da propria formagdo do “eu” e vice-versa.

A reconfiguragdo da cultura como elemento central no condicionamento das relagdes e
seus impactos na vida intelectual e académica, colocou-a também como elemento central no
ambito das investigacdes acerca dessas relacdes. Nos anos 1960 esse movimento culminou
com a instauracdo de um novo campo interdisciplinar de estudo organizado em torno da
cultura como conceito central, os Estudos Culturais, que tém sido incorporados pelas
disciplinas mais tradicionais, influenciando e até modificando praticas académicas
dominantes (HALL, 1997).

Os Estudos Culturais reconhecem as diferencas culturais e as relagdes de poder que as
permeiam na atual sociedade globalizada. Sob as formulacGes desse campo tedrico, a crianca,
sujeito de quem ousamos falar aqui, é tomada, ndo com base na sua essencialidade, mas na
sua existéncia e constituicdo em didlogo com as perspectivas e valores sociais que se
constituem historicamente em diferentes contextos culturais. A discusséo a respeito da crianca
pequena, sua constituicdo identitaria e as interferéncias da instituicdo escolar nessa
constituicdo, ndo serdo apresentadas com o intuito de descrever ou definir quem € o sujeito
infantil, numa concepcdo universalizada das suas eventuais caracteristicas.

Nos remetemos a crianga reconhecendo o carater discursivo que configura o ser
humano desde a infancia e as praticas por ele instituidas, e reconhecendo 0s processos de
subjetivacdo que vém se constituindo historicamente pelas préaticas institucionalizadas, como
o curriculo escolar. E a partir de uma compreensdo mais ampla sobre a infancia, a cultura

infantil e a constituigdo do “eu”, que sdo discutidas as possibilidades educativas que se



propdem ao enfrentamento das vontades de poder? que tém caracterizado os diferentes
artefatos dirigidos & captura da infancia® a partir de sua educacdo desde a modernidade
(BUJES, 2000; 2002).

Bujes (2000), apoiada nas formulagbes de Foucault, analisa como discursos
ritualizados e ideias socialmente difundidas e aceitas acriticamente se convertem em
obstaculos epistemoldgicos, impedindo avancos no conhecimento das formas especificas de
poder e dominacdo exercidas sobre as criangas. Esses discursos manifestam uma vontade de
poder que da& origem a estratégias (na forma de politicas, instituicdes, curriculo etc.) para
produzir determinado tipo de subjetividade. Por esse motivo, é importante o esforco para
compreender o poder, “vendo-0 como relagdes que se distribuem sob a forma de um
quadriculado, ao qual nenhum de nods esta imune, fatalmente capturados pelas suas redes” (p.
01).

Inferimos, entdo, que as praticas educativas enquanto praticas sociais, tém uma
dimenséo cultural que depende de significados e com eles estdo estreitamente associadas. E,
por isso, possuem um carater constitutivo de identidades dos sujeitos envolvidos segundo os
sentidos que se expressam nesse processo de acordo com os diferentes contextos. Conforme
Hall (1997), a identidade emerge ndo de um “‘eu verdadeiro e unico”, mas do didlogo entre os
conceitos e definicdes que sdo representados para nos pelos discursos de uma cultura e pelo
nosso desejo (consciente ou inconsciente) de responder aos apelos feitos por estes
significados, de sermos interpelados por eles, de assumirmos as posicdes de sujeito
discursivamente construidas.

Dessa maneira, no campo da educacdo, os Estudos Culturais defendem que pessoas
comuns, representantes do povo, possam ter seus conhecimentos validados e seus interesses
contemplados através das praticas educativas. Isso significa influenciar na formacédo de
identidades mais criticas e conscientes das sobredeterminacdes culturais que as condicionam
(social e subjetivamente) e viabilizar a insercdo e engajamento desses sujeitos na dindmica de
sociedades efetivamente democraticas. Os Estudos Culturais fornecem os subsidios para

viabilizar a justica curricular e a constituicdo de praticas pedagdgicas menos excludentes,

2 A autora utiliza o termo “vontade de poder” a partir das proposi¢des de Foucault (1997), associando-0 ao termo
“vontade de saber”, para designar o desejo de regulagdo da infincia presente em diferentes proposigdes e
conhecimentos produzidos acerca da infancia.

% O termo “captura da infincia” é utilizado pela autora em referéncia as diferentes tecnologias que o poder
engendra para modelar a subjetividade infantil.



como propdem as perspectivas do curriculo multicultural critico® (CANDAU, 2010;
MOREIRA; CAMARA, 2010; NEIRA, 2006; NEIRA; NUNES, 2009).

Com essas reflexdes, realizamos uma pesquisa em (inter)acdo® com a intengdo de
favorecer uma educacdo democratica fundamentada nas teorizagbes dos Estudos Culturais e
do multiculturalismo critico, com o objetivo de acompanhar e analisar os aspectos didaticos

que caracterizariam um curriculo com essa perspectiva.

O multiculturalismo critico na educacdo de criangas: uma experiéncia com a

tematizacéo da cultura corporal

A experiéncia foi desenvolvida entre julho de 2010 e junho de 2011com uma turma de
educacdo infantil que atendia 23 criancgas entre 4 e 5 anos de idade, em escola da rede publica
municipal de Aracaju - SE. A decisdo de trabalhar com esse grupo deveu-se ao fato da
docente, responsavel pela turma estar, a época, desenvolvendo um projeto de ensino intitulado
“Identidade: minha historia conto eu”, sobre o qual tomamos conhecimento por meio de
reportagem disponivel no site da Secretaria de Educacdo do municipio. As perspectivas
formativas anunciadas indicavam certa afinidade com aquelas que caracterizam um curriculo
multicultural critico.

Ja eram desenvolvidas praticas educativas atentas aos aspectos culturais da
comunidade envolvida, considerando a diversidade que a compde sob a justificativa de
contribuir com a constituicdo identitaria do “cidadao de direitos e deveres”. Por meio do
projeto citado, a professora desenvolvia a¢es didaticas com os diferentes conhecimentos
curriculares. Porém, apés um periodo de observacdo e dialogo com a docente, tornou-se
visivel a polarizacdo em torno de saberes intelectuais e historicamente valorizados pela
cultura escolar, quais sejam, aqueles relativos a leitura, escrita e calculo. Alem disso, foi
possivel observar que os marcadores identitarios como género, orientacdo sexual e etnia eram
tratados de maneira ingénua, sem questionar as relacdes de poder que caracterizam diferencas
entre grupos e perpetuam o dominio de alguns sobre os outros. Nesses casos, 0s discursos
sobre as diferencas tendiam a reforcar esteredtipos e representacdes folclorizadas que pouco

ou nada contribuem com a constitui¢cdo da democracia.

* Aquele que valoriza a diversidade cultural do mundo contemporaneo nas préaticas escolares e reconhece a
tendéncia homogeneizante do atual contexto, mostrando que néo é possivel separar questdes culturais, como a
educacdo, 0 ensino e seus contetdos, de questdes de poder que tendem a fortalecer as culturas, identidades e
perspectivas de grupos que se apresentam hegemonicos em detrimento da diversidade, por sua vez, subjugada a
cultura dominante.

® O conceito sera definido nas paginas seguintes.



A professora da turma explicitou sua dificuldade de incluir nesse projeto o trato
pedagodgico dos conhecimentos da cultura corporal, apesar de reconhecer e ressaltar a sua
contribuicdo para a constituicdo identitaria almejada, nas suas palavras: dialogar com e sobre
a diversidade cultural, estimular um autoconceito positivo por parte das criangas, promover o
desenvolvimento das habilidades psicomotoras, o conhecimento das criangas acerca de sua
identidade pessoal, o conhecimento das letras, dos nimeros e a escrita, especialmente do
préprio nome, dentre outras.

Notamos de pronto o distanciamento existente entre as perspectivas do Projeto
Identidade e os destaques feitos pela educadora com relagdo as possibilidades do trabalho da
Educacdo Fisica, uma vez que explicitou sua preocupacdo com a realizacdo de atividades que
contribuissem para o desenvolvimento de habilidades psicomotoras. Soma-se a isso, o fato
que essa compreensdo da Educacdo Fisica tampouco dialoga com as perspectivas
educacionais da escola, previstas no seu Regimento Escolar.

O panorama encontrado e o desejo expresso pela docente em ampliar sua formacao e
potencializar uma acdo pedagogica comprometida com a democracia, de modo a incluir os
conhecimentos da cultura corporal das criancas, implicou na realizacdo da pesquisa em
(inter)acao.

Como redimensionamento da pesquisa-acdo, ao reconhecer as barreiras
epistemologicas impostas por esta perspectiva metodoldégica em contraste com a
fundamentacdo dos Estudos Culturais, a pesquisa em (inter)acdo orientou a investigacdo
sobre/com o curriculo, observando-o como préatica social. Elaboramos a metodologia da
pesquisa em “(inter)a¢ao” ao considerar a diversidade de sujeitos, compreensdes e orientacdes
culturais envolvidas no curriculo e na investigacao e, a partir do que foi constatado, criamos,
definimos e materializamos cada ac¢do. (SOUZA, 2012).

Buscamos observar como se entrecruzam os dispositivos que constituem a infancia (ou
um conceito sobre ela) e as préaticas especificas, ou estratégias, que se dao na sua educagédo
e/ou escolarizacdo. Isso evidenciou a necessidade de considerarmos o curriculo e sua
sorrateira articulacdo como dispositivos de governamento da infancia, para dai pensarmos
outras formas de organizacdo curricular comprometida com o enfrentamento desse desejo de
poder sobre a crianca.

O curriculo, segundo Popkewitz (1994, apud BUJES, 2000), é expressao de sistemas
de pensamento que incorporam regras e padrées que constroem a razdo e a individualidade. O
curriculo regula ndo apenas o que é compreendido cognitivamente, mas como a cognigdo

produz sensibilidades, disposi¢fes e consciéncia do mundo social, ou seja, subjetividades.



A Educacdo Infantil, como dispositivo de infantilidade, a partir do seu curriculo,
exerce uma fungdo estratégica. Ela materializa uma intervencéo racional e organizada sobre a
constituicdo dos sujeitos, que pressupde a manipulacdo de relagcBes de poder. O curriculo
“pode operar tanto para maximizar determinados resultados quanto para opor-se ou bloquear
aqueles indesejados” (BUJES, 2000, p. 07). O curriculo da Educacdo Infantil se inscreve na
ordem do poder, por isso pressupde mecanismos de resisténcia e transgressdao, como também
constitui-se em veiculo de producdo de modos de pensar e interagir. Articulado critica e
conscientemente, age em favor de relacbes mais justas, considerando a criangca em sua
inteireza, como ser que tem seus modos particulares de ser e agir, produzindo cultura.

Essas reflexdes nos conduziram a uma (inter)acdo investigativa que aprofundou a
discussdo e fundamentacdo dos aspectos didaticos do curriculo multiculturalmente orientado
que possam contribuir na constituicdo da identidade democratica, buscando compreender esse
processo na complexidade do contexto sociocultural que envolve os sujeitos infantes. Sem
esquecer que o professor, as criancas, a gestdo escolar, a secretaria de educacgéo, a populacéo,
a familia, a midia, dentre outros, também interferem na construcéo do curriculo e nas préaticas
educativas, direcionando perspectivas de formacéo e constituicdo identitaria.

Pelo caréater discursivo e difuso de como esses elementos manifestam suas concepcdes
e se legitimam nas praticas sociais, reconhecemos a impossibilidade de apreendé-los como
variaveis da pesquisa. Mas ndo descartamos a pertinéncia de evidencia-los como envolvidos
na complexidade do fenémeno educativo para ampliar a compreensao e as possibilidades de
uma educacdo que faca frente aos desafios que se nos impdem. A acdo empreendida
evidenciou aspectos relevantes no ambito da pedagogia multicultural critica e sua
contribuicdo a constituicdo de identidades democraticas de criancas na tematizacdo da cultura
corporal.

Desde a aproximacdo com a escola, o processo de formacdo da professora, a
elaboracdo e implementacdo do curriculo multicultural critico, como também nos
procedimentos deste, a selecdo de temas, as acOes didaticas e as atividades desenvolvidas,
tensionaram constantemente as relacbes de poder existentes mediante a escuta atenta e a
valorizacdo das vozes e expressdes das culturas minoritarias, que caracterizaram a acdo
empreendida. Assim, relacionamo-nos com a escola, a professora e as criangas buscando
desestabilizar a tradicional hierarquia que existe entre o universo académico e a préatica
docente, bem como entre a pratica docente e a/s infancia/s. Isso foi notado pela professora
que, nos primeiros meses de pesquisa, ressaltou a importancia dessa postura para a construgao

coletiva objetivada.



Nessa perspectiva, a acdo didatica empreendida junto as criangas tematizou as
manifestacdes culturais corporais de forma articulada as demais atividades que fizeram parte
do projeto e, mais especificamente, a partir do tema “Direito ao lazer”, sugerido pela
professora como desdobramento da discussdo dos direitos da crianga, que estava a
desenvolver no momento da nossa chegada a escola.

As conversas com as criangas acerca de suas praticas de lazer no bairro permitiram
perceber a inexisténcia de espacos publicos adequados, além da invisibilidade dessas préticas.
Assim, o tema foi redimensionado para “Direito ao lazer: praticas corporais de rua e a
utilizacdo de espacgos publicos”. Foram estudadas inicialmente as brincadeiras vivenciadas
pelas criancas, em que observamos e discutimos relacdes de poder no tocante ao género e
idade, 0 que viabilizava ou ndo a participagdo de criangas em brincadeiras dos grupos infantis
com os quais se relacionavam, como a impossibilidade de meninas em brincar de futebol e de
criangas pequenas participarem da brincadeira de elastico.

Em meio a tematizacdo das brincadeiras vivenciadas descobrimos o “beik de Rusti
Biber™®. O break, ao ser demonstrado por um garoto, como pratica de lazer vivenciada com o
irmdo mais velho (ja adulto), sinalizava a presenca do Hip Hop no bairro. Ao ampliar as acdes
de mapeamento da cultura corporal das criancas, descobrimos a influéncia do Hip Hop na
constituicdo de suas identidades, apesar de desconhecerem as origens e perspectiva politica do
movimento e 0 associarem a representacdes hegemonicas na midia internacional, como as
dancas do cantor Justin Bieber, que silenciam o engajamento politico com o qual essa
manifestacdo esta comprometida.

Em meio ao aprofundamento e ampliacdo desses conhecimentos, apresentamos 0S
quatro elementos do Hip Hop (grafite, rap, DJ e MC’s) e buscamos valorizar a producgéo
cultural local. As criancas conheceram raps produzidos por jovens aracajuanos que
tematizavam as injusticas vividas nas periferias da cidade e contataram jovens grafiteiros do
bairro que, com autorizacdo do Conselho Escolar, fizeram um grafite num dos muros internos
da escola. Percebemos, ainda, a pertinéncia de articular o engajamento politico em defesa da
justica social ao guestionamento das condi¢Bes de lazer no bairro. Visitas a pracas publicas
em bairro vizinho e no préprio bairro para comparacdo das condicdes de uso existentes
forneceram os instrumentos para a luta das criangas em defesa de melhorias na praca de seu
bairro, que sugeriram escrever uma carta ao prefeito da cidade solicitando as reformas

necessarias para garantir o lazer de criancas, jovens e adultos do bairro. A professora engajou-

® Fala de uma crianca da turma referindo-se ao “break de Justin Bieber.



se nessa tarefa. A carta foi escrita coletivamente e um abaixo-assinado com as reivindicagoes
das criancas, apoiadas por assinaturas dos colegas das demais turmas da escola, foi entregue
ao Secretario municipal de esporte e lazer finalizando o percurso formativo desenvolvido.

As atividades desenvolvidas articularam conhecimentos de diferentes disciplinas
curriculares e envolveram vivéncias das praticas corporais tematizadas, ouvir, interpretar e
cantar musicas, elaboracdo de mixagem de musicas coletivamente através dos sons do corpo,
expressdes por meio de desenhos e pinturas a dedo, rodas de conversa, discussdo em grupo,
elaboracdo coletiva de regras para as brincadeiras visando favorecer a possibilidade de
participacdo de todos, tomadas de decisdes coletivas, eleicdo de representantes de turma,
elaboracdo de textos coletivos que foram registrados graficamente pela professora,
compartilhamento de saberes e trocas de experiéncias e conhecimentos. As expressdes orais e
pictoricas das criancas, bem como atitudes demonstradas ao longo do trabalho pedagogico
permitiram a avaliacdo da aprendizagem e dos efeitos da pedagogia multicultural critica na

constituicdo identitaria dos sujeitos envolvidos.

Algumas analises sobre a mediacdo multicultural critica

Tanto na pratica empreendida junto as criancas, como naquelas junto a docente
desenvolvemos um processo educativo pautado no mapeamento, tematizacéo,
aprofundamento, ampliacéo, ressignificacdo e avaliacdo (NEIRA, 2007; 2011). Além disso,
houve a preocupacdo com a vivéncia da experiéncia democratica e com o questionamento das
relacGes de poder que implicavam as praticas educativas e as interacdes sociais de um modo
geral.

Ao longo dessa empreitada, como forma de potencializar a experiéncia democratica
por parte das criancas e da professora, analisamos o papel de Outro a que as criangas tém
historicamente sido submentidas. As representacdes, valores, ideias e anseios das criangas
mobilizaram acdes didaticas desde a definicdo do tema a ser trabalhado até as manifestacGes
da cultura corporal estudadas. Isso ocorreu a partir da reflexdo critica da docente, sob o apoio
da pesquisadora, em dialogo com o projeto pedagdgico da instituicdo e a perspectiva de
contribuir com a constituicao de identidades democraticas.

Como efeito das acBes que se organizavam inspiradas no multiculturalismo critico,
acompanhamos o desenvolvimento de posturas mais sensiveis entre as criangas no tocante a
diversidade em relacdo aos marcadores sociais tematizados, como a questdo do género, a etnia

negra e a pessoa com deficiéncia, devido as questfes suscitadas pelas proprias criancas tendo



em vista suas experiéncias cotidianas dentro e fora da escola. Quanto as representacdes acerca
das manifestacOes da cultura corporal estudadas, as criangas apresentaram ampliacdes. Para
além da apropriacdo dos procedimentos da prética a elas imanente, fundamental para que cada
crianca se sentisse incluida no grupo pelo compartilhamento dos saberes, notamos a
ressignificacdo de conceitos inicialmente reduzidos, sob influéncia de valores hegemdnicos
apropriados no decorrer das interacdes com os discursos em circulagdo no bairro e na midia.
Outro efeito importante na constituicdo identitaria das criancas foi o engajamento politico em
defesa da justica social, tanto para defender direitos comuns a qualquer pessoa, quanto para
lutar por melhorias nas suas préprias condi¢fes de vida, uma vez que compunham, pela
condicdo socioecondmica, um grupo minoritério, excluido das politicas publicas mais amplas
da sociedade aracajuana.

A pratica pedagogica empreendida, marcada pelo viés critico, empreendeu um dialogo
atento entre as préaticas corporais estudadas e 0s aspectos sociais, historicos e culturais que
caracterizavam o contexto no qual essas manifestacdes ocorrem. Valorizamos a dimenséao
expressiva do movimento, entendendo-o como linguagem, por meio da qual os individuos se
comunicam e se expressam como sujeitos. Dessa maneira, ao incorporar sob a perspectiva do
multiculturalismo critico, a tematizacdo da cultura corporal, o curriculo em questao efetivou-
se como uma politica cultural que atuou tanto como campo de producdo ativa de cultura,
quanto como campo contestado.

No decorrer dessa empreitada foi fundamental agucar a formacéo da docente por meio
de uma experiéncia critica e reflexiva, que confrontou os conhecimentos sobre o curriculo e as
especificidades da tematizacdo da cultura corporal na perspectiva assumida, com o0s aspectos
socioculturais que condicionavam sua préatica profissional e social. O processo paralelo de
formacdo da professora possibilitou-lhe ressignificar sua compreensdo acerca das praticas
corporais no curriculo da Educacéo Infantil, especialmente em relacdo as brincadeiras.

A experiéncia com o curriculo multicultural critico, incluindo o processo de formacéo
da docente, promoveu a ressignificacdo do trabalho pedagdgico da Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil, uma vez que a docente apresentava inicialmente uma visdo de trabalho
corporal fundamentada na perspectiva psicomotora. Isso se torna politicamente relevante por
viabilizar uma ampliacdo do conhecimento acerca da pratica pedagdgica critica e,
consequentemente, maior coeréncia das acdes empreendidas nesse sentido, quando as praticas
corporais sdo tomadas na sua interacdo com a cultura, como formas de manifestacdo da

linguagem, ou seja, a cultura corporal (NEIRA, 2007).



O reconhecimento dessa interacdo entre as manifestacfes da cultura corporal e o
contexto cultural, a partir da fundamentacdo dos Estudos Culturais e do multiculturalismo
critico, permitiu ainda a ampliagdo da compreensdo acerca da constituicdo identitaria das
criancas. Inicialmente, esta era mais restrita & dimensdo pessoal, de cada individuo, e a
aspectos mais praticos e imediatos, como a compreensdo e escrita do proprio nome, nome dos
integrantes da familia e algum conhecimento sobre o bairro.

A docente passou a compreender e empreender praticas educativas em reconhecimento
do carater histérico e cultural que constitui a pessoa como sujeito (HALL,1997). Ao
compreender isso, como também as caracteristicas do atual contexto sociocultural, a docente
adotou uma postura ativa e consciente em favor de préticas que zelavam pela radicaliza¢do da
experiéncia democratica junto as criancas. 1sso por entender que as praticas escolares também
atuam na configuracao das suas identidades.

Nesse sentido, perceptivelmente as praticas desenvolvidas, tanto aquelas relativas a
formacdo da docente, como aquelas junto as criangas promoveram, em algum nivel, mudancas
subjetivas, na identidade de cada uma delas. Esse é o fundamento da pedagogia multicultural
critica, atuar em favor de identidades democraticas (CANDAU, 2010).

Consideracoes

Com a experiéncia relatada, acreditamos ter apoiado a préatica pedagdgica tal como
sugere Larrosa (2006) para a educacdo de criangas, como pratica de dialogo, mais plural,
aberta e, porque envolvida implicitamente com a formacéo, articulada a justica. Em relacéo a
esta Ultima, inferimos, com o auxilio do autor, que o0 ensino, que tem o poder de mudar, ndo é
aquele que se dirige diretamente a crianca, ao adolescente, ou ao docente etc., dizendo-lhe
como deve ser, como ele tem que ver o mundo e o que devera fazer. Ndo é aquele que lhes
oferece uma imagem do mundo, nem o que lhe dita como deve interpretar a si mesmo e as
suas proprias acdes, tampouco é aquele que renuncia ao mundo e a vida dos homens e se
dobra sobre si mesmo. A funcéo do ensino consiste em violentar e questionar o conhecimento,
trivial e fossilizado, violentando e questionando, ao mesmo tempo, as convengdes que nos dao
o mundo como algo ja pensado e ja dito, como algo evidente, algo que se impGe sem reflexao,
posto que naturalizado.

Ao compreender a crianga como um sujeito que se constitui culturalmente, uma vez
que a subjetividade se constroi na experiéncia concreta que compreende as relagdes culturais e

que a histdria aqui contada é apenas um pequeno capitulo da vida daquelas e da professora,



acreditamos que as a¢Oes didaticas empreendidas junto a elas contribuiram na constituigdo de
identidades democraticas. Ganha importancia a realizacdo dessa investigacdo, alicercada nas
teorizacBes pos-criticas, por possibilitar a compreensdo das relagdes de poder que interferem
na constituicdo identitaria das criangas por meio do curriculo e das préticas educativas que
tematizam a cultura corporal.

Assim, como a constituicdo identitaria € um processo discursivo e continuo ao longo
da vida, levantamos a necessidade de permanente discussdo acerca do curriculo escolar e das
praticas empreendidas ao longo da escolarizagdo de criangas em vista de uma pedagogia que
melhor atenda a diversidade cultural para uma sociedade mais democratica e melhores
condicbes de vida para todos. A experiéncia narrada demonstrou que a pedagogia
multicultural critica, apoiada no campo teérico dos Estudos Culturais, pode ser uma
alternativa para a mediacdo da relacdo infancia e cultura na escola, e, nesse sentido, apresenta-

se como conhecimento necessario ao longo da formacéo docente.
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