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Diante da atual configuracdo politica, social e econdmica, parece consensual nas
teorizagBes educacionais o discurso sobre a necessidade de se reinventar a escola. E notavel o
anacronismo entre o universo simbolico que ainda pauta as praticas escolares e as condicGes
societarias contemporaneas que cada vez mais impdem novas necessidades educacionais. 1sso
ndo significa um desejo de adaptacédo pura e simples aos novos tempos. Mas sim, a exposicao
da necessidade de se construir e/ou fortalecer um novo instrumental tedrico e pratico que
subsidie a oferta de espacos e tempos de ensino-aprendizagem significativos e desafiantes
para 0s contextos sociopoliticos e culturais atuais e as inquietudes das criancas, jovens e
adultos que frequentam a escola (BRACHT; ALMEIDA, 2006; CANDAU, 2010).

Estamos hodiernamente diante de condi¢fes que implicam a necessidade de refletir os
alicerces das teorias criticas que fundamentam praticas educativas atentas as questdes
socioculturais, “uma espécie de autocritica de seus fundamentos”, como sugerem Bracht e
Almeida (2006, p. 06), para enfrentar criticamente as novas paisagens societarias. O
multiculturalismo, como perspectiva politica e pedagdgica que orientou as proposicdes
curriculares em analise, tem sua origem atrelada a fundamentacdo das teorizagdes poOs-criticas
e dos Estudos Culturais em resposta a complexidade e conflitos que se expdem no ambito
social com as grandes migracfes e o processo de globalizacdo, marcado pela politica
neoliberal.

Para as teorias pos-criticas, além do problema da relacdo classes sociais versus
producdo, ganham relevancia questfes existentes no interior das classes e que nao se resolvem
simplesmente com a redistribuicdo de renda (NEIRA; NUNES, 2009). As teorias pos-criticas
evidenciam que a problemaética, fruto das transformacdes sociais e das mudancas
demogréficas e culturais, que caracteriza a sociedade globalizada requer uma politica das
diferencas. Ou seja, as teorias pds-criticas propdem um agenciamento politico que reconheca
ndo so a necessidade de redistribuicdo social-econdmica, como também o reconhecimento das
diferencas culturais. Sugerem a resolucéo de tais problematicas por meio do reconhecimento

da diferenca e do fomento do dialogo de seus representantes.



Desse modo, além de identificar as culturas, é importante considerar a resisténcia, a
diferenca e a luta por visibilidade e reconhecimento que habitam o interior de um mesmo
grupo cultural. No campo educacional, as teorias pds-criticas denunciam as diferentes préaticas
educativas — suas técnicas e procedimentos — que constroem, produzem, modificam e tentam
fixar um modo de ser (identidade) a certos tipos de sujeito e de objeto. N&do veem o sujeito
como uma esséncia, que estaria descrito por uma teoria a priori que tenta explica-lo e
sobredetermina-lo. O que importa é a relacdo estabelecida com os regimes de verdade que
tentam fixar a sua identidade, pois a identidade do sujeito nunca é fixada.

Conforme Silva (2002), um curriculo influenciado pelas teorias pos-criticas inclui
novas tematicas e categorias para maior compreensdo das relacdes entre poder e identidade
social, entre a escola e a sociedade pds-moderna. E, nesse sentido, incorpora, dentre outras
perspectivas, 0 multiculturalismo critico, os estudos feministas, a teoria queer, os Estudos
Culturais, os pos-colonialistas, os ecologicos, a filosofia da diferenca, a filosofia intercultural
e a visdo de pedagogia como cultura e da cultura como pedagogia.

Num curriculo influenciado pelas teorias pos-criticas, 0s objetivos formativos surgem
como possibilidade, jamais como certeza. Nao se interessam por modos “certos” de ensinar,
formas “adequadas” de avaliar, técnicas preestabelecidas de planejar ou por conhecimentos
legitimos, a ndo ser para problematizar esses modos, essas formas, essas técnicas e
conhecimentos. Como consequéncia de seus interesses, as teorias pds-criticas voltadas a
educacdo questionam o conhecimento e seus efeitos de verdade e poder, 0 sujeito e 0s
diferentes modos e processos de subjetivacdo, os textos educacionais e as diferentes praticas
que produzem e instituem.

No curriculo pds-critico, a contestacdo e o questionamento sdo uma constante, de
modo que as ocorréncias dao-se com base no interior das relacbes de poder e do
guestionamento da prépria arquitetura curricular e do seu envolvimento no estabelecimento de
hierarquias, posicGes e autoridades privilegiadas. Compreende entdo que ndo é a
epistemologia o conhecimento que define as agdes politicas e sociais. Ao contrario, para o
pensamento pds-critico, a epistemologia é definida politicamente por meio de praticas
discursivas, por meio das relacdes de poder (NEIRA; NUNES, 2009).  Sendo a escola um
espaco constituinte da teia social e um dos primeiros ambientes onde o contato (e o conflito)
entre os diferentes se manifesta, fazendo emergir as lutas e movimentos de resisténcia cada
vez mais explicitos, é inviavel toma-los por irrelevantes ou dissimular sua existéncia. Tal fato
enuncia a problematica dos confrontos identitarios na escola multicultural. Por essa razao,

afirmam Neira e Nunes (2009), o curriculo pés-critico incorpora o multiculturalismo e



abrange a natureza das respostas provenientes do contato entre a diversidade cultural presente
na instituicdo educativa e nas acfes pedagogicas, e entre as teorias que fundamentam as
praticas escolares e as politicas publicas que sustentam o funcionamento do ensino.

O multiculturalismo influenciado pelo projeto politico intercultural, interativo ou
critico, concebe a cultura como campo de conflito, de permanente construcdo e negociacao de
sentidos. Nesse caso, a diferenca ndo fica isolada em sua matriz, nem se afirma uma
identidade homogénea baseada no principio da universalidade. Para o multiculturalismo
critico, a sociedade é permeada por intensos processos de hibridizacdo cultural. Nao existe
uma cultura pura, tampouco uma que seja melhor que a outra e por iSSO merega assumir para
si um carater universal. Desse modo, entende que “as relagdes culturais sdo construidas nas e
pelas relacbes de poder, marcadas por hierarquias e fronteiras em contextos historicos e
sociais especificos, gerando a diferenga, a desigualdade e o preconceito” (NEIRA; NUNES,
2009, p. 215).

Conforme Neira (2007), o multiculturalismo critico se interessa essencialmente pelas
relagGes entre a pedagogia, a justica e a transformacéao social. Nessa perspectiva, a pedagogia
é entendida como uma acao social que se substancializa no curriculo, referindo-se, sobretudo,
a construcdo da identidade, do modo pelo qual aprendemos a nos enxergar em relacdo ao
mundo. O autor retoma as discussdes de Giroux (1997) para destacar que o fundamento do
multiculturalismo critico € o seu esforco na constru¢do de uma pedagogia politica, em que as
aprendizagens resultantes viabilizem a luta do estudante por justica social.

Nesse proposito, professores, estudantes e membros da comunidade devem analisar a
natureza da discriminacao e a opressdo em todas as atividades humanas em funcdo da etnia,
classe social, género, etc. O multiculturalismo critico se propde a atuar justamente sobre o
processo de dominacdo e regulacdo, ou seja, sobre a formacéo de identidades e subjetividades
envolvendo os setores desprivilegiados da sociedade.

Para além disso, compreender a identidade como historica e culturalmente construida e
0 elo entre a identidade e o processo pedagdgico, implica compreender também que ela esta
intimamente relacionada a diferenca e aos significados produzidos socialmente sobre ela, uma
vez que o que somos se define também pelo que ndo somos. Com objetivo de desestabilizar
relacBes assimétricas de poder, a atencdo precisa avancar para a diferenca enquanto objeto de
preconceitos, discriminacdes e opressdes.

Nessa perspectiva, o curriculo multicultural critico assume para si a responsabilidade
da andlise do processo constitutivo do racismo, do sexismo e dos preconceitos de classe social

a partir dos pontos de vista econdémico, semiotico, politico, educativo e institucional.



Nesse sentido, Candau (2010) e Giroux e Simon (2008) defendem a “pedagogia do
conflito”, que tem por objetivo o didlogo entre posicionamentos de origens diversas. De modo
que o professor se torna o agente na construcdo de relagdes interculturais positivas, cabendo-
Ihe promover as agdes didaticas que viabilizem o contato e o convivio com a diferenga
pautados no respeito e na solidariedade. E esse, afirma Candau (2010), o maior desafio para
0s educadores da escola de hoje.

Diante dos efeitos e conflitos gerados pela configuracdo social mundial
contemporanea, apoiamo-nos nas teorizacfes pdés-criticas, nos Estudos Culturais e nas
proposi¢cbes do multiculturalismo critico como base te6rica e perspectiva politica para
embasar as préaticas educativas implementadas no curriculo da Educacéo Fisica no Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe (Codap/UFS). A influéncia na constituicdo

identitaria dos jovens estudantes serdo analisadas a seguir.

O curriculo multicultural critico da Educacdo Fisica e seus efeitos na constituicao

identitaria dos estudantes

Ao considerar a hegemonia dos valores de uma cultura branca e masculina que
permeiam as praticas curriculares da Educacédo Fisica escolar de um modo geral e a crescente
necessidade favorecer curriculo politicamente engajado com o respeito a diversidade cultural
e a promocdo da justica social, desenvolvemos no Codap/UFS um projeto de pesquisa
articulado a um projeto de ensino com objetivo de analisar o processo de elaboracdo e
implementacdo do curriculo multicultural critico da Educacdo Fisica e sua contribuicdo na
formacdo dos estudantes.

A pesquisa teve inicio no ano letivo de 2011, logo que esta pesquisadora assumiu as
atividades como docente efetiva na instituicdo. Os dados que apresentamos foram coletados
durante os anos letivos de 2011, 2012, no decorrer das aulas em diferentes turmas das séries
finais do Ensino Fundamental (6°, 7° e 9° anos) e do Ensino Médio (22 série), por meio da
aplicacdo de questionarios abertos ao final de cada ano e de anota¢des em diario de campo por
esta professora e pesquisadora. Apresentamos a seguir 0s aspectos didaticos que marcaram o
curriculo em questdo e as manifestacGes dos estudantes no decorrer do processo, destacando
os efeitos visiveis na constituicdo de identidades democraticas.

O curriculo multicultural critico da Educacdo Fisica visa abrir espaco para o estudo de
praticas corporais pertencentes tanto aos diversos grupos étnicos como as mulheres, analisar

criticamente o predominio das manifestacbes da cultura corporal branca e as masculinas,



dentre outras manifestacGes que guardem relacdes assimétricas de poder, como por exemplo,
a de classe social. Para tanto, é preciso selecionar com muita atencdo as atividades de ensino,
as tematicas dos projetos, as formas de avaliacdo e, principalmente, refletir a respeito de nosso
posicionamento sobre os aspectos do cotidiano social, enquanto professora. Todos esses
elementos veiculam ideologias que, sem a devida atencdo, podem colaborar para a construcéo
de identidades subordinadas ou superiores, com tendéncias segregacionistas, reforcando o
preconceito e a injustica social.

Nesse sentido, selecionamos coletivamente com o0s estudantes os temas a serem
estudados a cada ano. Para a escolha, tomamos por base 0 mapeamento das préaticas corporais
vivenciadas ou negadas por cada grupo, 0s motivos que expressavam para a adesdo ou
negacdo dessas praticas, bem como os desejos de conhecer determinadas manifestacdes
corporais proximas ou distantes da producéo cultural local.

Outro aspecto que permeou a escolha das praticas corporais que foram estudadas foi a
identificacdo entre os estudantes de justificativas, interpretacdes e representagdes que
evidenciavam a existéncia de relacfes assimétricas de poder, em que notamos preconceitos
sobre a vinculagéo étnica de determinadas praticas como a capoeira, estudada nos 9°s anos em
2011 e 2012; em relacdo a género e orientacdo sexual, perceptiveis em meio as representacoes
acerca do Futebol, estudado com diferentes énfases no 6° e 7° ano e 22 série do Ensino Medio,
do voleibol, estudado no 7° ano e na danca, estudada no 9° ano e 22 série do Ensino Médio;
em relacdo a classe social, perceptivel nas representac6es acerca do Hip Hop, sinuca, ténis e
dancas folcloricas sergipanas que foram estudadas respectivamente no 7°, 9° e 6° ano do
Ensino Fundamental.

A experiéncia escolar é extremamente complexa e, enquanto existam e se apliquem
padrdes gerais de subordinacdo, esses padrbes influirdo de diversas maneiras sobre 0s
individuos. Neira (2007) cita Freire (1970), Giroux (1988) e McLaren (2000) que sugerem
como alternativa a substituicdo dos procedimentos didaticos impositivos de poder por uma
visdo dialégica da pratica escolar. Quando o multiculturalismo critico integra e conecta o
estudo da etnia, da classe social e do género a natureza da construcdo da consciéncia, a
producdo do conhecimento dos componentes curriculares e aos modos de opressao, adquire-se
uma visdo social mais ampla que os interesses particulares de determinados grupos sociais.
Entretanto, Neira considera que esses interesses possuem importancia e merecem
consideracdo em meio a uma pedagogia critica que, ao final, construira uma politica

democrética que enfatiza a diferenca dentro da unidade.



Fizemos isso ao decidir junto com o0s alunos a necessidade de estudar cada pratica em
virtude de posicionamentos preconceituosos demonstrados entre eles e do conhecimento
superficial que apresentavam acerca de cada uma delas. Isso porque respaldavam suas
interpretaces em narrativas hegemonicas, presentes nas midias e nas relagdes autoritarias do
cotidiano, que ora levava-os a posicionarem-se como subalternos, ora como opressores. Ao
questionar a constituicdo cultural de cada manifestacdo corporal, pudemos confrontar as
interpretacdes iniciais, com o0s conhecimentos construidos ao longo de pesquisas e reflexdes
criticas sobre as relagbes de poder que permeiam a cultura corporal.

Isso significa que, na Educacdo Fisica, podemos estudar as diferentes manifestacdes
da cultura corporal de forma contextualizada, acompanhada pela participacdo de
representantes dos grupos que as recriam, desenvolvem e praticam. Nada que se assemelhe a
perspectiva de “visitas” descontextualizadas a diferentes manifesta¢es da cultura corporal.

Nesse sentido, buscamos uma préatica que visava entender a natureza especifica da
diferenca, mas que tambem apreciasse a adesdo comum aos principios de igualdade e justica.
A intencdo € reconhecer e problematizar as categorias que constroem as representacdes das
identidades para que os estudantes possam compreender os significados das diferencas que
separam os interesses dos individuos de grupos diversos.

Nas escolas, a apreciacdo pela diferenca e por seus beneficios politicos e cognitivos
pode se manifestar pela apresentacdo de distintos pontos de vista entre os estudantes e
professor e da forma como expressam esses posicionamentos particulares perante as coisas do
mundo. A medida que progridem no curriculo escolar, por meio da sucessdo de atividades,
todos ficam expostos a um nimero cada vez maior de vozes divergentes, o que termina por
conduzi-los a outras formas de verem as coisas. Conforme Neira (2007), somente o esforco de
compreender 0s esquemas sociais daqueles que pensam e agem de modo diferente possibilita
a descoberta dos préprios sistemas de crencas e preconceitos.

Ac0es dessa natureza permitiram o aprofundamento dos conhecimentos trabalhados e
das relacBes assimétricas de poder que se constituiram culturalmente ao longo da historia de
cada préatica corporal em diferentes contextos sociais. Com essa finalidade, realizamos
pesquisas em livros, artigos cientificos e sites especializados, encontros e contatos via internet
com representantes de cada manifestacdo corporal, assistimos a videos e filmes que traziam
outras informacgbes diferentes daquelas obtidas junto as grandes midias, via programas de
televisdo aberta, novelas e nas préprias relaces do cotidiano, visitamos locais destinados a

algumas das praticas corporais estudadas na cidade de Aracaju, capital de Sergipe e local de



residéncia da maioria dos estudantes e realizamos debates em que pudemos confrontar as
diferentes interpretacdes de cada estudante acerca das questdes em estudo.

Além disso, as vivéncias das diferentes manifestacGes, em diversas condigdes de
pratica, em grupo, envolvendo meninos e meninas, pessoas com mais habilidades e com
menos e com diferentes composic¢des corporais etc., permitiram desestabilizar representacées
ja naturalizadas entre eles,como: “meninas ndo sabem jogar futebol”, “capoeira é coisa de
negro e pobre”, “hip hop é coisa de malandro e drogados”, “vdlei é para meninas e gays”,
“danga ¢ para mulheres”, “sinuca ¢ uma pratica de bébados” e “dangas folcloricas sdo dangas
feias para velhos”.

Outro aspecto que pudemos desestabilizar ou ressignificar com as atividades de
aprofundamento foi a representacdo que os jovens tinham acerca das manifestagcdes culturais
locais e dos representantes sergipanos em praticas corporais globalizadas. Era comum a
desvalorizacdo do futebol e do voleibol sergipano sem qualquer contextualizagcdo acerca dos
aspectos que inviabilizam a projecdo nacional e o sucesso dos atletas e times locais. Bem
como, a desvalorizacdo das dangas populares sergipanas, tidas como algo exdtico e inferior,
além de pouco conhecida entre 0s estudantes nascidos e residentes no proprio Estado.

Segundo Neira (2007), o fomento de uma postura multicultural critica da Educacao
Fisica envolve a insercdo no curriculo dos conhecimentos subordinados, no sentido
empregado por Foucault (1992). Ou seja, trata-se de tematizar ao longo do percurso escolar as
praticas corporais, histérias, biografias, formas latentes e manifestas de dominacdo e
regulacdo, de resisténcia e luta, a partir do ponto de vista dos oprimidos, de modo que esses
conhecimentos alcancem assim, a configuracdo de oficial e desafiar as perspectivas, crencas e
metéforas estruturais do curriculo pautado na cultura hegemonica.

Neira (2007) cita Kincheloe e Steiberg (1999) quando destacam que a pratica
pedagdgica multicultural critica implica obrigatoriamente “desatualizar” o presente, ou seja,
coletar o vulgar, o trivial, aproximé-lo da luz e observa-lo de outro angulo, realizando um
guestionamento de tudo que sera estudado, indo além de visGes estereotipadas ou comuns. Por
exemplo, ao estudarmos capoeira, buscamos compreender mais que o fato de ela ter sido
criada pelas pessoas escravizadas, o que foi a escraviddo, o que ela significou e ainda significa
e 0 que faz com gue os estudantes ainda tratem a capoeira como uma manifestacdo inferior.

Fundamentar-se no multiculturalismo critico requer entender que as manifestacdes da
cultura corporal foram produzidas em um dado contexto sdcio-historico, com determinadas
intencdes, sentidos e significados. Mas, com o passar do tempo, sofreram transformagoes por

suas intimas interrelagdes com a macroestrutura social e foram ressignificadas. Nesse sentido,



o curriculo da Educacdo Fisica pode empreender uma andlise das razdes que implicaram a
ressignificacdo de determinada prética corporal, configurando um didlogo entre as
manifestages da cultura corporal e a sociedade.

Conforme Neira, 0 objetivo do mapeamento da cultura corporal dos alunos e dos
significados atribuidos as diferentes manifestacbes que representam 0s varios grupos e a
ressignificacdo, é simplesmente imergir os estudantes em um banho de realidade, para que
possam constatar as possibilidades de libertacdo que existem no cotidiano dos
acontecimentos. Isso considerando, entretanto, que a retomada da trajetoria historica nédo
conduz diretamente ao encontro das solu¢des para problemas atuais do cotidiano, mas passa
pela sua compreenséo.

Com a intencdo de aprofundar os conhecimentos ressignificados, utilizamos os
conhecimentos descobertos para estimular o agrupamento dos estudantes, professora e
membros da comunidade, visando a exploracdo do significado que tais saberes tém em suas
vidas, ajudando-os a perceber o0 quanto suas condic¢des atuais estdo marcadas por essa historia
(NEIRA, 2007). As atividades avaliativas caracterizaram-se por favorecer uma reflexdo dos
proprios estudantes acerca do processo historico de cada pratica corporal estudada, em que
podiam, muitas vezes relacionar a representacdo inicial e as novas, constituidas coletivamente
por meio do debate, do confronto de diferentes representacbes, da pesquisa, da
contextualizacdo e da critica.

A investigacdo para a transformacéo € essencial para a pedagogia critica e representa a
possibilidade de ampliacdo do conhecimento. Como um meio para estudar o modo pelo qual
os individuos e 0s grupos recebem o conhecimento e qual conhecimento esta sendo veiculado,
esse método envolve os membros do grupo no processo de analise da sua aprendizagem social
a partir de uma infinidade de situacdes bem préximas. A andlise dos produtos culturais com
0S quais os estudantes tém, de algum modo, contato, mediante questBes previamente
elaboradas, observacdes in loco ou de gravacGes e depoimentos, permitiu descobrir uma série
de preconceitos implicitos de classe social, dimensbes corporais, habitos de vida, religido,
profissdo, orientacdo sexual etc.

No decorrer desse processo de interacdo multicultural com as praticas da cultura
corporal identificamos algumas manifestacfes de efeitos positivos na constituicdo de
identidades democréticas. Por exemplo, ao inicio de um ano letivo posterior a um ano de
experiéncia com o curriculo multicultural critico, uma aluna avisa aos novatos: “vou logo
dizendo, essa professora nao admite machismos”. Outra situacdo emblematica foi a sugestéo

de um aluno em estudarmos a capoeira porque notava que entre as praticas citadas pelos



colegas de turma, a capoeira era aquela que quase ninguém manifestara interesse em aprender
e muitos expressavam falas depreciativas. Num dado momento de lazer entre os tempos
escolares, uma aluna volta do patio feliz e comemora: “professora, eles aprenderam, jogamos
junto com 0s meninos, ndo teve nenhuma briga e eles passaram a bola para a gente. A senhora
nem precisou dizer nada”.

Ao final dos anos letivos, em questionarios que perguntavam sobre a experiéncia com
o curriculo multicultural critico da Educacdo fisica, os alunos ressaltaram a importancia do
percurso formativo para a sua formagdo como cidad@os. Destacaram que 0 processo, desde a
selecdo dos contetidos se deu de maneira a valorizar as relagdes democréticas. Evidenciaram o
contato com diferentes manifestagdes culturais e a contribuicdo disso para que
desenvolvessem atitudes de respeito a diferenca, além de demonstrarem uma percepcdo do
ensino da Educacéo Fisica articulada as questfes socioculturais mais amplas.

Estudante A: (sobre a contribuicdo dos conteudos trabalhados para a sua formagéo)
“Conscientizacdo social e cultural” (7° ano).

Estudante B: “Nods aprendemos muito sobre a cultura de outros povos e tiramos nossas
davidas sobre como as coisas sao de verdade” (7° ano).

Estudante C: “A cultura, a relagdo humana com as diferengas etc.” (7° ano).

Estudante D: “Foi bom porque aprendemos coisas que nunca tivemos interesse” (6°
ano).

Estudante E: “O desenvolvimento, a saude, aprender mais a cultura de Sergipe” (6°
ano).

Estudante F: “O conhecimento da cultura que quase ndo interessa para os adultos e
para os que ndo a conhece” (6° ano).

Estudante G: “Ampliou meus conhecimentos, tive experiéncias novas € que
certamente ndo vivenciaria. Tirou alguns tabus e preconceitos da minha cabeca” (9° ano).

Estudante H: “Um maior entendimento sobre o esporte. Quando for ver um jogo, ndo
apenas observar, mas saber analisar, entender, e também conhecemos novas pessoas,
soubemos de varias historias sobre a vida daqueles atletas” (9° ano).

Estudante I: “Acho que é importante para todos nds entrarmos em contato com
esportes diferentes, pois assim também entramos em contato com culturas diferentes” (9°
ano).

Estudante J: “[...] além de se aprender a teoria e a pratica de determinado tema,
também se trabalhou o contexto social e do surgimento, como € visto hoje em dia, como foi e

como ¢ praticado” (9° ano).



Estudante L: “A professora aparenta preocupagdo acerca da aprendizagem alcangavel
pelos alunos, das relagdes interdisciplinares abordadas pelos contetdos e da contextualizagao
dos conteudos no cotidiano do aluno” (2* série do Ensino Médio).

Estudante M: “Educacdo Fisica € mal vista pela sociedade, julgando-a como algo sem
importancia para a nossa vida e vé s6 como aula de ‘praticar esportes, de ir para casa e nao
fazer nada’, e no Codap podemos provar que nao ¢ isso € que aprendemos muita coisa nessa
disciplina e que ndo é menos importante que nenhuma outra matéria” (9° ano).

Conforme comprovam as expressdes apresentadas, propusemos o curriculo da
Educacdo Fisica, conforme Neira (2007) sugere para o curriculo multicultural critico, como
um exame das ramificacdes e interrelagdes sofridas pelas manifestacdes da cultura corporal, a

partir da producédo eurocéntrica e anglocéntrica do conhecimento.

Consideracoes

Por meio de acbes didaticas que envolveram mapeamento, ressignificacéo,
aprofundamento e ampliacdo do conhecimento culturalmente produzido e/ou apreendido no
ambito da cultura corporal, o nacleo do curriculo multicultural critico implemetado foi
constituido pelo esfor¢co em conhecer o0 mundo a partir das zonas periféericas, através dos olhos
dos marginalizados. 1sso permitiu compreender como os modos de vida e a producéo cultural
das camadas socialmente discriminadas séo tergiversados e a conscientizacdo de que 0S
estudantes pertencentes a essas minorias frequentemente desenvolvem uma compreensivel
baixa autoestima.

Um curriculo multicultural critico, ao valorizar as perspectivas marginais, busca novas
formas de ver as coisas dentro de uma variedade de espagos pedagogicos. Tomando como
premissa basica que a analise historica do passado pode contribuir para a compreensdo das
transformacdes sociais ocorridas e, assim, alentar a possibilidade da modificacdo do atual
quadro social. Isto €, pela compreensdo de que a cultura se constitui numa dindmica movida
pela acdo dos sujeitos mediante suas necessidades e intengdes politicas, ndo podendo ser vista
como fixa, determinada. Tem-se um curriculo que ensina a natureza do preconceito e
proporciona uma visdo ampla das relac@es sociais, 0 que € muito mais valioso para 0s grupos
socialmente alijados que uma pedagogia da negacao.

Ao cumprir um ideal politico, comprometido com a constituicdo de sociedades
democraticas, em que prevaleca a solidariedade, o respeito a diferenca e a justica social, o
curriculo multicultural critico desafia os conhecimentos e as a¢des didaticas tradicionalmente

validadas no contexto escolar. Estrategicamente, acolhe o conhecimento subordinado e



avanca as praticas educativas para o contato com a realidade vivida pelos estudantes, dialoga
com a diversidade cultural e, pela analise historico-social, desvenda as relagcdes de poder que
condicionam lugares/posi¢des assimétricas para os diferentes grupos na teia social.
Desprende-se da quietude da sala de aula, e/ou da quadra na abordagem do
conhecimento técnico e une-se ao conflito dos espacos publicos, da relagdo com a
comunidade, com as questdes sociais, objetivando, assim, ndo a realizacdo de trabalhos
tedricos ou provas com respostas coerentes ao que se pergunta, 0 bom desempenho em
campeonatos esportivos, a diversdo, mas a incitacdo de posturas mais criticas e efetivamente
engajadas dos sujeitos envolvidos nas praticas pedagdgicas com os temas culturais estudados
e sua configuracdo na sociedade em que estdo inseridos. Ou seja, o curriculo multicultural
critico articula suas acdes, desde a selecdo dos conhecimentos as préaticas educativas e
avaliativas junto aos estudantes e as relagcdes interpessoais em sala de aula e fora dela, para
promover uma vivéncia democratica, comprometida com assegurar a democracia, ou

melhores condi¢des de vida, a todos 0s sujeitos.
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