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RESUMO

VEIRA, RUBENS ANTONIO GURGEL. Identidades docentes no ensino superior de
Educacdo Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba. 2013. Dissertacdo (mestrado) -
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2013.

O conceito de identidade cultural tem sido amplamente discutido nas ciéncias sociais. Autores
como Stuart Hall e Zygmunt Bauman apontam a fragmentacgéo das identidades modernas, que
ndo estariam mais ancoradas em institui¢cbes sociais estaveis. Em tempos assim, ndo faz mais
sentido falarmos em uma identidade essencial e coesa, mas em identidades de momentos
socio-histéricos distintos. O docente do ensino superior da licenciatura em Educacéo Fisica
estd inserido nesse contexto, e se torna importante compreendermos a sua identidade
profissional quando se constata que o campo da Educacdo Fisica escolar possui distintas
concepcdes, que sdo colocadas em circulacdo pelo curriculo que forma professores. Sob o
quadro teorico dos Estudos Culturais, em que a cultura assume a centralidade nas analises das
constitui¢es sociais, compreendemos que a coexisténcia de diversas propostas curriculares
para 0 componente na educagdo basica é parte da disputa pela imposicdo de cddigos
hegeménicos, terminando por influenciar a identidade docente. Partindo do pressuposto que a
complexidade da sociedade contemporanea interpela os sujeitos de diversas formas,
objetivou-se entender melhor o processo de construcao identitaria dos docentes universitarios,
visando compreender o posicionamento dos professores diante dos curriculos estabelecidos do
campo. Para tanto, seguindo as sugestdes de Meihy e Holanda, optou-se pelo método de
histéria oral como forma de investigar a constituicdo da identidade e os processos de
identificacdo do professor responsavel por disciplinas didatico-pedagdgicas dos cursos que
formam professores de Educagdo Fisica situados na cidade de Sorocaba (SP). As analises
indicaram uma presenca marcante de identidades docentes acriticas, fruto das trajetorias de
vida e identificacdes com contextos contingentes. Diante de vetores de poder macro, posi¢oes
de sujeito engendradas por condi¢Ges de forca maior e uma genealogia subjetiva repleta de
experiéncias hegemonicas, as identidades docentes compde um circuito da cultura que coloca
em circulacdo discursos confusos e superficiais sobre a EF escolar.

Palavras-chave: identidade, Ensino Superior, Historia Oral, Educacéo Fisica.



ABSTRACT

VEIRA, RUBENS ANTONIO GURGEL. Identities teachers in higher education Physical
Education: clipping of the city of Sorocaba. 2013. Dissertation (Master's degree) - Faculty of
Education, University of Sdo Paulo, 2013.

The concept of cultural identity has been widely discussed in the social sciences. Authors
such as Stuart Hall and Zygmunt Bauman pointed fragmentation of modern identities, which
would no longer be anchored in stable social institutions. In times like this, it makes no sense
to speak in a vital and cohesive identity, but identities of different socio-historical moments.
The higher-education teaching degree in the Physical Education is inserted in this context,and
it becomes important to understand their professional identity when it turns out that the field
of Physical Education has distinct conceptions, which are put into circulation by the
curriculum that trains teachers. Under the theoretical framework of Cultural Studies, where
culture assumes the centrality of the constitutions in social analysis, we understand that the
coexistence of various proposals for curricular component in basic education is part of the
dispute by imposing hegemonic codes and ultimately influence the teaching identity.
Assuming that the complexity of contemporary society challenges the subject of various
forms, we aimed to better understand the process of identity construction of academics, to
understand the positioning of teachers regarding the curriculum established field. Therefore,
following the suggestions of Meihy and Holland, was chosen by the method of oral history as
a way to investigate the formation of identity and identification processes of the teacher
responsible for teaching courses that train teachers of Physical Education located in Sorocaba
(SP). Analyses indicated a strong presence of teacher uncritical identities, fruit of life
trajectories and contingent contexts. Given vectors of macro power, subject positions
engendered by majeure conditions and a life story full of hegemonic subjective experiences,
identities teachers compose a circuit of culture that places speeches confused and superficial
about the EF school.

Keywords: Identity, Higher Education, Oral History, Physical Education.
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CONTEXTUALIZANDO

N&o se realiza uma pesquisa sem motivacgdes intrinsecas a vida do autor, seja de ordem
profissional ou pessoal. No caso em questdo, ndo conseguiria distinguir com precisdo o que é
pessoal do que € profissional, pois teria um problema identitario em maos. A complexa
missao de compreender o conceito de identidade articulando com um recorte da Educacao
Fisica (EF) no ensino superior (ES) foi justamente o propoésito desta pesquisa, acatando tal
desafio como forma de aprofundar um conhecimento que julgo pertinente para todos aqueles
que trabalham na &rea, especificamente para a EF realizada nas escolas.

Tal motivacdo, quando revisitada nas memorias pessoais, se iniciou desde o primeiro
semestre do curso de EF na cidade de Sorocaba, realizada numa tradicional instituicdo de
ensino. Isso ocorreu no segundo semestre de 2004, e logo no principio desta caminhada
surgiram incognitas embrionérias que culminaram no momento de defesa de uma visdo. Eis
que neste percurso, neste curriculo®, fomos conduzidos por aulas que discutiram os principios
biolégicos do corpo humano; aplicaram principios de treinamento para diversas atividades
fisicas; apresentaram regras, técnicas e taticas de variados esportes, principalmente os
coletivos. Para aumentar a amplitude tematica, algumas aulas procuravam discutir principios
educacionais, conceitos de didatica, politica educacional no Brasil e outras disciplinas afins as
discuss@es escolares - doravante denominadas disciplinas "pedagdgicas”.

Embora as experiéncias mencionadas possam ndo soar tdo contrastantes dado que
constituiram a trajetéria formativa de professores de EF, no fundo, abordam questBes
absolutamente distintas, praticamente antagonicas. Bracht (1999) distingue a constituicdo das
tendéncias pedagogicas da EF, classificando-as em teorias da aptidao fisica e esportiva, teoria
desenvolvimentista, teoria psicomotora e concepcdes de EF escolar derivadas da pedagogia
critica brasileira, quais sejam as teorias progressistas ou criticas. - isto sera aprofundado
posteriormente.

Diversas obras trataram das influéncias médicas, higienistas e militares sobre o
componente (GHIRALDELLI JUNIOR, 1987; CASTELLANI FILHO, 1988; BETTI, 1991;
PAIVA, 2003), e muitas outras discorreram sobre a crise que acometeu a profissdo, 0s

! Curriculo é conceito central em conjunto com identidade sobre o qual as reflexdes serdo apoiadas. Aqui,
curriculo recebe uma compreensdo ampliada e critica. Se por muito tempo o curriculo foi visto como um rol de
conteudos neutros e cientificos, com o avango no campo passa a ser compreendido como envolto em relagfes de
poder com o propdsito de privilegiar e produzir determinadas identidades (SILVA, 2007b).
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docentes e os académicos a partir da década de 1980 (MEDINA, 1990; BRACHT, 2003;
GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009). Importante é ressaltar que a partir daquele
momento, ao buscar fundamentacdo nas teorias progressistas ou criticas, elegeu-se como
objeto da disciplina a cultura corporal?, com os seus respectivos temas: ginasticas, esportes,
lutas, dancas e brincadeiras.

A mudanca paradigmatica inspirou diversas correntes de pensamento que promoveram
transformacdes no ensino da EF no ES e na educacédo basica, mesmo que de forma timida. No
entanto, considerando que o debate académico acerca da constituicdo, especificidade,
autonomia e tendéncias da EF na escola do Brasil é relativamente recente, o cenério
encontrado no curriculo da graduacéo acessado durante a formagdo no inicio do novo século
ndo poderia ser diferente. Consciente da dificuldade de transposi¢do da vanguarda académica
para o interior da escola (LUDKE; CRUZ, 2005; CAMPQOS, 2009), é de se esperar que 0
ensino da EF prossiga apoiando-se no paradigma da aptiddo fisica e esportiva, com alguns
lampejos das teorias criticas.

Neira e Nunes (2006) apontaram que as teorias pedagogicas, elencadas como
curriculos da EF, deixam evidentes suas peculiaridades, suas diferencas nos propdésitos
socioculturais, e como visam formar pessoas diferentes para uma sociedade diferente. Os
curriculos da EF selecionam conhecimentos para respectivas vises de mundo e ensino,
através de atividades formativas alinhadas ao pressuposto teérico. Para ilustrar, elencamos o
curriculo ginastico, esportivista, saudavel, desenvolvimentista e psicomotor, considerados
acriticos por ndo guestionarem a ordem social dominante. O curriculo cultural da EF € o Unico
que contesta 0s arranjos sociais vigentes, seja através do apoio nas teorias criticas da educacao
(SOARES et al., 1992) ou nas teorias pés-criticas (NEIRA; NUNES, 2006, 2009; NEIRA;
LIMA; NUNES, 2012).

Os autores se apoiam na divisdo do campo curricular em trés concepcdes distintas,
conforme classificacdo de Silva (2007): teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pos-

criticas. Para 0 momento, as teorias tradicionais concebem o curriculo como naturalizado e a

2 Cultura Corporal é um termo que, mesmo amplamente difundido na &rea académica, possui significacées
distintas no campo profissional. Devido ao uso indiscriminado da expressdo, Neira e Nunes (2006) realizaram a
genealogia do conceito, onde o termo aparece com destaque em Betti (1992), como uma parcela da cultura mais
ampla caracterizado pelo dominio dos valores e padrdes de atividade fisica. Posteriormente Soares et al. (1992),
a definem como uma reflexdo pedagogica das representacfes histéricas da expressao corporal. Aqui é tratado
como uma parcela da cultura mais ampla, sendo o conjunto das manifesta¢es corporais historicamente criadas e
difundidas, com todos os seus codigos e linguagens, trazendo consigo possibilidades de tematizacdo para
significacéo e ressignificacdo nos ambientes de aprendizado. Esta forma de compreender a cultura corporal traz
em sua esteira todo o contexto de producdo e reproducgdo, as disputas que envolveram sua fabricacdo e
naturalizacdo, sendo permeada por questdes de poder, consumo, género, classe e diversos outros marcadores
sociais (Neira; Nunes, 2006).
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preocupacdo maior é como ensinar. Na teorizagdo critica, coloca-se em xeque 0 pensamento e
estrutura tradicional, colocando na pauta o qué ensinar. Por fim, na teorizacdo pés-critica o
curriculo se torna uma questdo de saber, poder® e identidade, indo além das preocupacdes de
classe que dominavam o cenario critico. Alocando-se nas teorias pos-criticas, Neira e Nunes
(2009) propdem um curriculo sensivel aos arranjos culturais contemporaneos, enredados nas
tramas da globalizagéo, neoliberalismo e multiculturalismo, reconhecendo a fungdo social da
escola como um espaco de atuacdo neste embate.

Todas as propostas curriculares visam organizar um discurso® legitimador de
determinadas orientacdes, capaz de institucionalizar certas relacbes de poder. A tarefa é
facilitada quanto mais estiver em sintonia com 0s grupos sociais, especialmente entre aqueles
que detém condicbes vantajosas para definir os significados do que deve, ou ndo, ser
ensinado. O curriculo é produto de tensdes, descontinuidades, rupturas e disputas culturais,
sociais e politicas, e pode estar alinhado com concep¢des dominantes, favorecendo interesses
distantes das necessidades coletivas e, principalmente, afastado da realidade escolar.

Atento a estas questdes, Neira (2008) investigou os curriculos da licenciatura em EF
buscando relagdo com a construcdo identitaria dos seus egressos. Concluiu que o curriculo
destes cursos sdo os principais responsaveis pelas representacdes® distorcidas acerca da
funcdo escolar, além da polifonia e confusdo conceitual que os professores apresentam no
exercicio da profissdo. Com a firme justificativa de que o aprofundamento do conhecimento
no curriculo das licenciaturas em EF é importante devido a sua funcdo na constituicdo de
identidades docentes e discentes, descreve como os participantes do estudo apresentaram
discursos e concepcles de area e funcdo social divergentes, sendo bastante frequente o
alinhamento com discursos hegemdnicos®.

Tendo em vista a caracterizacdo de um curriculo dominado por burocracias,
conveniéncias, falta de critérios cientificos na definicdo de seus parametros, descompromisso

social, monoldgico (novamente, em favor da dominacdo e manuten¢do da ordem reinante), o

® para Foucault (1970) o poder opera como uma rede através das relacdes, de forma que ndo se situa em um
lugar especifico, mas circula para todas as direc6es.

4 Discurso é uma exposicdo metddica que sustenta e € sustentada pelas representagcbes de um grupo ou
instituicdo social. Baseado no conjunto de pensamentos e visdes de mundo derivados da posi¢do social desse
grupo ou institui¢do, os discursos permitem que 0s mesmos se sustentem como tal em relagdo & sociedade,
legitimando sua posi¢do na defesa de seus interesses (FOUCAULT, 1970).

5 Discutiremos no quadro tedrico o conceito de representagdo como significante material em oposicdo a sua
concepgdo imagética de pensamento, e as distor¢gdes com relagdo a um viés epistemologico.

6 Hegemonia é um conceito divulgado pelo intelectual italiano Gramsci. De acordo com Silva (2000), na teoria
educacional critica o conceito é definido como o processo pelo qual um determinado grupo social garante o
dominio politico da sociedade através de um consenso social, obtido na construcdo de categorias culturais que
acabam por se transformar em senso comum. Com frequéncia, contrasta-se o conceito de hegemonia com o de
ideologia, privilegiando-se o primeiro por admitir a possibilidade de luta e conflito.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Grupo_(Sociologia)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Institui%C3%A7%C3%A3o
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autor afirma que o curriculo das licenciaturas em EF assemelha-se a um "Frankenstein".
Inspirando-se no personagem cléssico de Mary Sheley, Neira (2009), sinaliza a constitui¢do
por partes desconexas e recomenda uma modificacdo profunda como forma de atender as
necessidades educacionais através de uma identidade docente coerente.

Nunes (2011), por sua vez, amplia a metafora ao denominar de Dr. Frankenstein o
curriculo-criador, e o licenciado em EF de monstro, uma vez que esta é a Unica designacao da
criatura na literatura. Ao etnografar o curriculo de uma instituicdo de ES privada, inferiu que a
posicao de sujeito assumida pelos discentes frente as situacdes didaticas vivenciadas segue 0s
modos neoliberais de regulacdo, tornando maltiplo, fragmentado e contraditério, ora ajusta-se
a ordem do empreendimento pessoal e transforma-se em commoditie a fim de atuar em acordo
com as normas do mercado, ora desfere criticas ao curriculo que o criou.

Diante do exposto, fica facil compreender o surgimento das minhas duvidas e os
questionamentos identitarios desde a graduagdo. E certo que os docentes que ministraram as
aulas do curriculo vivenciado se esfor¢cavam para cumprir seus papéis. N&o h& como negar
que, cada um dentro de sua identidade(s) e respectivo discurso(s), demonstravam paixdo e
compromisso com o que ensinavam. De fato, suas convic¢des eram tdo fortes que os discursos
contagiavam os alunos de diversas maneiras. Eram discursos sempre prestigiados, pois afinal
partiam de sujeitos que atingiram um patamar consideravel na escalada profissional.

Nos percalcos do curriculo, um discurso recorrente era o de que seriamos profissionais
aptos para atuar tanto dentro das academias, clubes e spas, quanto para ministrar aulas nas
escolas em todos os niveis - da Educacdo infantil ao Ensino médio. Também estariamos aptos
para trabalhar com todos os publicos: homens, mulheres, idosos, criancas, deficientes, atletas,
sedentarios, escolares e ndo escolares. Eramos a "profissdo do futuro”, jargdo largamente
utilizado para reforcar a ideia de nossa importancia social e capacidade de trabalhar em
diversas frentes. Constituiamos a resposta para o sedentarismo, para uma melhor coordenacéo
motora, para seres humanos mais equilibrados, para facilitacdo do aprendizado em outras
areas do conhecimento humano e, na visdo dos docentes mais ousados, também para uma
sociedade melhor.

Embutido na nocdo de profissdo do futuro, o caminho profissional da EF era téo
exaltado que, frequentemente, o sentimento de heroi influenciava as identidades discentes
(NUNES, 2011). Nos tornavamos aspirantes a uma vida e um mundo melhor, ansiosos para
vermo-nos respeitados dentro de um contexto social de valorizacdo e igualdade. N&o foram
poucas as oportunidades em que me senti herdi, em um daqueles raros momentos que a nossa

identidade estd momentaneamente unificada em valores e preferéncias dentro de um contexto
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condicionado, mas favoravel. Ou seja, estamos fazendo o que queremos, acreditamos e
necessitamos.

Discursos que exaltavam o professor de EF como herdi eram postos em circulacdo
pelos docentes, muitos deles profissionais atuantes em outras atividades além do ES, com
muitos anos de experiéncia e certo destaque profissional. Mas estas vozes’docentes em prol
do professor-herdi e da importancia social da profissdo contrastavam com 0s contextos que
eram vislumbrados pouco a pouco pelos discentes. Os cenarios descritos pelos recém-
formados e que penavam na busca por um lugar ao sol, os baixos salarios da categoria, a
concorréncia extrema em clubes e organizacGes esportivas e médicas, as condi¢cBes das
escolas, a marginalizacdo da disciplina de EF no curriculo escolar, o baixo conceito social na
comparagdo com outras profissdes, e muitos outros fatores depreciativos contribuiam para o
descrédito do discurso.

Ao fim do percurso no curriculo da graduacdo, apds uma exposicdo fragmentada de
diversas concepcGes de mundo e de contatos incipientes, mas preocupantes com a area, 0
heroismo desvaneceu. O que havia aumentado consideravelmente eram as ddvidas sobre a
funcdo social da EF na sociedade e a distincdo entre suas diferentes dimensdes - bioldgica,
esportiva, medicinal, educacional, além de outras possibilidades que emergiam de tempos em
tempos®.

Distantes da visdo romantizada da EF, eu e muitos dos meus companheiros de
licenciatura nos sentiamos tolhidos em nossa capacidade de atuacdo. Inumeros foram
rejeitados nos postos de trabalho, ndo somente pela qualificacdo insuficiente devido a
exigéncia de cursos complementares e experiéncia, mas principalmente pela competicdo
desenfreada e escassez de boas condicdes de trabalho.

Nesse contexto, 0s concursos se tornaram, como alertado pelos préprios docentes
universitarios, na "bola da vez", atraindo os formados em busca da primeira oportunidade ou
da conquista de um emprego regular. Isto é preocupante, uma vez que era claro que estas nao
eram as inclinag6es iniciais, nem o foco de atuacdo destes profissionais. Do desejo de atos
heroicos, as identidades docentes dos recém-formados agora sdo posicionadas como

diferentes. Diferenca é aquilo que estd aquém e além da demarcagdo da norma - a identidade.

"Voz é um conceito elaborado por Giroux (1986) para demonstrar o papel dos sujeitos na composicdo de uma
escola como esfera publica democrética, onde acontecem debates e questionamentos do cotidiano social, ndo se
limitando a reproducéo dos significados hegemonicos.

® Dimensdes é um termo que utilizamos para referenciar as diversas ciéncias e préticas sociais que a EF tem se
apropriado na sua trajetdria histérica. Neste ponto, nos posicionamos ao lado de Bracht (2000), para quem a EF
ndo possui contornos definidos de antemdo, pois 0 campo se delimita na luta académica e politica pela definicdo
de seu objeto de estudo, concepcao de ciéncia na qual se estrutura e principais problematicas de investigagdo.
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E somente pela representacdo posta em circulacdo através da linguagem que a identidade
adquire sentido, mas precisa, para existir, daquilo que ela ndo é, do que a distingue da
diferenca (WOODWARD, 2008).

Para Nunes (2011), a criacdo do curriculo da licenciatura em EF é o monstro - o Outro.
Na teorizacdo cultural o Outro é aquilo que é diferente da identidade, diferenca que ameaca a
norma. Apos a exposicdo a tantos discursos distintos, tantas visdes de mundo conflitantes,
tantas incumbéncias e responsabilidades que ndo dialogam entre si, o futuro professor vé
diminuida sua importancia e pressente certa impoténcia diante do enorme desafio que se
apresenta - e aqui me refiro especificamente a atuacao na Educacdo Basica.

Pois foi justamente neste cenario que surgiram as ja citadas inquietacdes iniciais desta
pesquisa. Era inevitavel observar opinides, ensinamentos, posturas pessoais e profissionais
dos diversos docentes. Ndo se trata de emitir julgamentos éticos ou morais, porque estou me
referindo a diferentes visdes de mundo, de educacédo e, consequentemente, de EF. Segundo
Nunes (2011), o Outro incomoda, aterroriza e resiste aos mecanismos de regulagdo na
sociedade da homogeneizacdo. Assim, o Outro também pode ser a possibilidade da
transformacéo, da validacao da critica a identidade. Na condi¢do de monstro, as inquietacdes
perante um curriculo polifénico e por vezes incoerente me estimularam a questionar certos
arranjos.

Legalmente®, o curriculo era voltado tanto para a licenciatura quanto para a graduacao.
Sob este prisma, talvez os questionamentos fossem infundados e particulares a minha
identidade discente. Entretanto, ndo se trata simplesmente de criticar uma divisdo curricular -
igualitaria ou ndo - entre disciplinas bioldgicas, esportivas ou educacionais. A relagdo era bem
mais complexa, pois o discurso dos professores eram divergentes e, ndo raro, 0 mesmo
docente empregava argumentos conflitantes para abordar os conhecimentos referentes a
docéncia na Educacdo Basica. Havia, inclusive, docentes que ministravam disciplinas de
dimensGes distintas, sem a devida integracdo de objetivos, visao de EF, sociedade e educacao.

Nesse ambiente, circulavam discursos distantes e muitas vezes contraditorios. Os
docentes, ora questionavam criticamente a EF no contexto educacional mais amplo, ora
remetiam ao alinhamento do fazer pedagdgico as ultimas pesquisas sobre o desenvolvimento

humano. Muitas vezes a aula versava sobre a atuacdo do professor dentro da escola e

% Os cursos de Educagéo Fisica devem estar de acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001, 27/2001 e 28/2001 e as
ResolucBes CNE/CES 1/02 e 2/02, quando tratam da licenciatura e parecer CNE/CP 58/04 e a Resolugdo
CNE/CES 7/04 ao se referirem a graduagdo, uma vez que essa legislacdo substitui a anterior Resolucdo
MEC/CFE 03/87. Para um aprofundamento nas implicagdes da legislacdo nos curriculos das Instituicbes de
Ensino Superior que oferecem o curso de Educacédo Fisica, consultar Alviano Janior (2011).
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principios didaticos no trabalho com as diversas manifestacdes da motricidade humana
sistematizada, para, na aula seguinte, aprendermos como ensinar os alunos a cuidar de seu
corpo e apreciar atividade fisica.

Dentro do contexto descrito, foram inevitaveis questbes sobre qual a "verdadeira™
funcdo docente da EF, qual professor detinha o conhecimento superior, quem oferecia a
explicacdo mais convincente acerca das relagdes da EF com o mundo e o que seria melhor
para os futuros docentes e seus respectivos alunos. Mesmo sem a capacidade de especificar
com mais rigor tedrico as posicOes defendidas pelos professores, pois ainda ndo acessara 0s
trabalhos de Bracht (1999) e Neira e Nunes (2006, 2007, 2009), eram notaveis as diferencas
entre um discurso e outro.

Posteriormente, com a participacdo no Grupo de Pesquisas em EF escolar da
Faculdade de Educacdo na Universidade de Sdo Paulo, pude ampliar a compreensdo sobre as
diversas formas de posicionar a EF no contexto social. A aproximagdo com os Estudos
Culturais foi fundamental, pois para este campo tedrico a cultura € uma arena de luta em torno
da significacdo social. Aqui, cultura é um conceito central, e todo discurso possui um rastro e
uma direcdo, ancorados no contexto sociocultural. Como ha uma énfase nas contingéncias, a
prética de pesquisa é sempre contextual, politica e local. Desta forma, é um campo tedrico
parcialmente dirigido pela demanda politica do seu contexto (ECOSTEGUY, 2006).

Sendo o curriculo uma pratica social, portanto, cultural, sob o ponto de vista dos
Estudos Culturais, ele também é concebido como arena de disputa entre os diversos grupos
culturais pelo direito de oficializar seu conhecimento, constituindo as identidades desde tenra
idade (SILVA, 2007). Se o curriculo é este espaco de conflitos, nada mais coerente que
distintas concepcdes de sociedade, educacao, escola e EF disputem a legitimidade.

Até os dias atuais é possivel relembrar a sensacdo do contato com estas leituras, nas
quais 0 que era praticamente indecifravel, agora € ainda mais complexo, mas ao menos
apresenta nas suas nuances algumas possibilidades de compreensdo, caminhos a serem
trilhados. Metaforicamente, diria que me senti tal qual um cego que subitamente ganha a
visdo. Ele € bombardeado com milhares de sinais neurofisicos que irdo alterar suas atividades
psicologicas, sua cognicdo, seus demais sentidos, sua maneira de situar-se na vida, suas
convicgdes, valores e principios éticos. Eis que o sujeito do curriculo da licenciatura em EF
toma consciéncia do seu posicionamento como diferenca e cessa de bancar o herdi.

As inquietagOes tomaram novo direcionamento. Passei a questionar como os docentes
gue ministram aulas no curriculo de licenciatura em EF constituem suas identidades. Surgiram

perguntas: estes professores estdo conscientes dos diversos curriculos que se enfrentam pela
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hegemonia na EF escolar? Como avaliam as diferencas entre eles? Refletem sobre os
discursos que emitem nas aulas? Dentre os curriculos que compdem o campo de conflitos, na
visdo dos docentes, qual possui a melhor resposta para 0 quadro educacional atual? Que
funcBes sociais creditam a educacdo e, mais especificamente, a EF? Como uma aula de EF
deve ser ministrada nas escolas, suas bases, seus objetivos, metodologia e avaliagdo?

Se aparentemente sdo muitas questfes para uma Unica pesquisa, todas elas possuem
um elo: a identidade profissional dos docentes do ES. Compreender as posi¢Ges de sujeito,
representacdes e discursos que influenciam as identidades podera significar um passo
importante na busca de respostas as questdes acima, e é justamente através destas questdes
que investiguei o complexo processo de constituicdo identitaria dos docentes que formam
professores de EF.

N&o € de hoje que os discursos hegemdnicos na area da EF remetem aos curriculos
ndo criticos. Ha algum consenso na literatura cientifica a presenca em muitas escolas de
praticas que pouco contribuem para uma identidade sensivel aos conflitos culturais, o que
contribui para a manutencdo das desigualdades e injusticas. Portanto, a compreensdo do
processo de constituicdo identitaria do docente do ES de EF é parte de um esfor¢co maior e
articulado na busca de uma EF escolar voltada para a conquista de melhores condicdes
socioculturais.

Para realizar o estudo, buscamos uma metodologia que contemplasse o desejo de ouvir
as vozes daqueles que raramente sdo ouvidos. Recorremos entdo a histdria oral, nos moldes
propostos por Meihy (1996) e Meihy e Holanda (2010). Para os autores, o0 método se
apresenta como alternativa no estudo das identidades para a “compreensdo de comportamento
e sensibilidade humana” (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 09). Nesta modalidade de pesquisa,
através dos registros das manifestacbes da oralidade, as percepcGes da vida social sdo
articuladas com projetos para explicar determinados contextos. O suporte material desta acdo
é a entrevista, que fornece uma documentacdo oral da linguagem expressa. A consideracéo
além do que é registrado em palavras é um dos maiores desafios do metodo.

Participaram do estudo os docentes das cinco institui(;ées10 que oferecem o curso de
EF na cidade de Sorocaba. Sem considerar que a soma das entrevistas caracterize qualquer

quadro coletivo fiel, buscou-se documentar os discursos docentes como forma de caracterizar

9 FEFISO, UNIP, Anhanguera Educacional, ESAMC e UNISO. As instituicBes serdo descritas com mais
detalhes nos procedimentos metodoldgicos.
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uma memoria coletiva'’. Através desta memdria, analisamos os discursos, representacdes e
sistemas simbdlicos que dao suporte as identidades docentes, além dos investimentos
individuais que posicionam os sujeitos que ministram aulas das disciplinas "pedagdgicas™ na
licenciatura em EF.

Sorocaba, situada a 100 km da capital do Estado de Séo Paulo, possui uma populacéo
de aproximadamente 580 mil habitantes. Nas Ultimas décadas, a cidade transformou-se em
polo industrial, trazendo em sua esteira o crescimento de outros indicadores como o setor de
servicos e a educacdo. E o oitavo municipio brasileiro e o quinto de maior desenvolvimento
do Estado de S&o Paulo (SOROCABA, 2012). As informacdes ilustram o crescimento
acelerado da cidade, o que tornou necessario 0 aumento da oferta no ES. Até os anos 1990, no
campo da EF, Sorocaba contava com apenas um curso de formacdo de professores.
Atualmente, a cidade acolhe cinco instituicGes com cinquenta vagas semestrais cada. Ao todo,
por semestre, Sorocaba tem potencialmente 250 novos formandos.

Pesquisa de Santos e Simdes (2008) aponta um crescimento de 400% no ndmero de
cursos no Brasil somente no periodo de 1991 a 2004, alertando para o desafio de articular a
gualidade com o aumento da oferta de vagas. Silva et al. (2009), através da analise de
documentos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), também apontam indicadores do crescimento na oferta de vagas para graduacdo em
EF no periodo de 1995 a 2007: crescimento de 881% no nimero de cursos; 680% de aumento
no numero de vagas; 543% de aumento no nimero de concluintes. Ou seja, no periodo o
curso saltou do 13° para o 8° lugar no rol daqueles que mais formam profissionais no pais.
Estes dados reafirmam o potencial educacional da profisséo, que se materializa na formacéo
de muitos docentes, que por sua vez irdo atuar na escolarizacdo de muitas outras criangas. Ou
seja, 0 que estd em jogo é uma parcela significativa da educacéo nacional.

O primeiro capitulo delimita o quadro teérico da pesquisa. Para a compreensao das
identidades nos apoiamos no campo dos Estudos Culturais, em que as divergéncias e tensdes
coletivas sdo fruto de lutas amplas e contextuais que ditam os rumos da sociedade. O apoio
conceitual neste campo tedrico foi em parte devido a sua ampla historia de luta a favor de
setores desprovidos de poder e pela analise que realiza do processo de construcdo da
identidade e da diferenca. Assim, a regulacdo das culturas e a forja de identidades estdo em

primeiro plano. Na perspectiva cultural, as tensdes pela hegemonia sdo cotidianas e 0s

1 para Meihy (1996), mais do que a soma das lembrangas individuais organizadas subjetivamente, a memoéria
coletiva é construida através de vetores externos que circunstanciam e marcam a identidade de um grupo. O
conceito serd aprofundado quando adentrarmos nos procedimentos metodolégicos.
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vencedores, naturalizados (HALL, 1997; ESCOSTEGUY, 2006; SILVA, 2007; NELSON;
TREICHLER; GROSSBERG, 2008).

O capitulo 2 explana os procedimentos metodoldgicos, descreve 0 passo a passo
realizado para a composicao do corpo documental, percorrendo o caminho desde os primeiros
contatos com 0s sujeitos da pesquisa até o tratamento dos dados. Na sequéncia, o capitulo 3
apresenta a transcriacdo das cinco entrevistas em ordem cronoldgica de gravacao.

Por fim, o capitulo 4 apresenta as analises das entrevistas e 0s entrecruzamentos com a
teorizacao de suporte. Dividimo-lo em dois momentos distintos que se reencontram ao final:
aspectos epistemologicos e substantivos dos curriculos de EF que influenciam as identidades
docentes no ES. Inspirados da definicio de Du Gay** (apud WOODWARD, 2008),
denominamos de curriculos epistemoldgicos os aspectos do curriculo da EF que agregam
conceitos e conhecimentos sobre como deve ocorrer, na préatica escolar, a funcéo do professor
na sua relacdo com os alunos, cotidiano escolar e condi¢do politica pedagdgica. O conceito
inevitavelmente abarca o debate académico entre diversas concepgdes curriculares,
justamente pelas diferencas que comportam entre si. Por sua vez, o curriculo substantivo é
compreendido como aquele efetivado nas estruturas das instituicGes de ES, através de relacdes
culturais moldadas pelo poder contextual.

Apos esta exposicdo introdutdria na qual onde se tencionou contextualizar o percurso
que originou a pesquisa, convido o leitor a entrar - mesmo que brevemente - na vida destes
professores. Cabe ressaltar que, independentemente dos aspectos identitarios pesquisados,
cada docente possui uma histéria de dedicacdo a uma profissdo e aos seus alunos. Cada qual a
sua maneira, de acordo com suas vivéncias, convicgdes e valores, tem influenciado muitos
outros docentes ao longo dos anos. O trabalho que realizam, longe de qualquer julgamento
meritocratico, deve ser exaltado como percurso de vida significativo e valioso para a area da
EF.

2 py GAY, P. Production of culture/cultures of production. Londres: Sage/The Open University, 1997.
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1. QUADRO TEORICO

1.1 Estudos Culturais

Estudos Culturais denominam um campo que se subdivide em uma serie de
perspectivas teoricas, no entanto sempre com énfase na andlise da cultura, focando na
regulacdo das identidades pelo poder. A emergéncia desse campo te6rico ocorre no momento
historico da centralidade da cultura em aspectos substantivos e materiais, epistemolégicos e
académicos (JOHNSON, 2006; SILVA, 2007; ECOSTEGUY, 2006; SCHULMAN, 2006;
NELSON, TREICHLER e GROSSBERG, 2008).

Para Hall (1997), houve uma enorme expansao de tudo o que se associa com a cultura
a partir da metade do século XX, principalmente seu poder analitico na teorizacdo social,
culminando com o conceito de regulacdo através das acGes culturais. Sendo o ser humano um
ser interpretativo e instituidor de sentidos, o conjunto de simbolos e préaticas de significacdo
configura as diversas culturas existentes. Este aspecto simbdlico de toda e qualquer
constituicdo humana coloca a cultura em posicdo central, tanto na materialidade de nossas
relacfes e vidas cotidianas quanto na sua presenca e importancia crescente nas analises das
ciéncias sociais e humanidades — a denominada "virada cultural”.

Esta importante revolucdo conceitual a partir da qual a cultura passa a ser entendida
como uma condicdo constitutiva da vida social, e ndo mais como uma variavel dependente de
outros fatores, se torna marcante nas uUltimas décadas. Esta relevancia também pode ser
observada pelos aspectos substantivos de expansdo de praticas culturais que estruturam a
organizacdo social global, como os meios de producdo, a circulacdo e troca cultural e as
tecnologias da informagéo.

Aspectos epistemoldgicos, portanto, sdo aqueles referentes as questbes de
conhecimento e conceitualizagdo, que servem para fornecer modelos teoricos do mundo. Para
nos, o interesse maior reside na voz dos docentes quando discorrem sobre a concepgdo de
sociedade articulada com a profissdo, ou seja, como visualizam a sua funcéo social. Neste
bojo, inserem-se concepcbes de escolarizacdo, vida em sociedade, necessidade de
transformacdes ou de manutencdo, os desafios do ES, e a contribui¢do da EF para todas estas
questBes. Reside nos aspectos epistemologicos a inquietacdo principal exaltada na introdugéo,

a saber, quais discursos docentes sdo proferidos nos circulos educacionais da cidade a respeito
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deste triangulo - sociedade, ES e EF. Abaixo, uma pequena amostra de uma entrevistada'®
discursando em defesa de uma funcéo social da docéncia no ES alinhada com os pressupostos

de curriculo saudavel:

Se a gente estd vendo que a sociedade estd voltada para a internet, para a
comunicacdo, descobrindo tantas coisas, tantas pesquisas, descobertas
bacanas, mas a Educacdo Fisica, ou melhor, os profissionais de Educacao
Fisica devem estar preocupados em melhorar a qualidade de vida dessas
pessoas. Seja ela pobre, rica, portadora de necessidades especiais ou néo,
crianca, idosa, adolescente. Porque se a gente tiver uma sociedade que
pratica atividade fisica, que gosta da Educagdo Fisica, a gente vai ter uma
sociedade mais saudavel (Raquel).

Aspectos substantivos, por sua vez, sdo aqueles referentes as estruturas reais e
organizacgdo das atividades, instituigdes e relagdes culturais na sociedade. No contexto da
pesquisa, como forma de compreender aspectos substantivos atentamos na voz dos
entrevistados para a descricdo das relacbes no fazer docente, as condi¢cdes de trabalho, a
estrutura oferecida, o contato com os sujeitos da educacdo, a relacdo com os colegas de

profissdo e as experiéncias de vida, entre outros:

Atualmente sou professora de Ensino Superior, trabalho em instituicdes
particulares, sendo em uma ha sete anos e a outra vai fazer oito.Até 2010 eu
tinha minha atuacao na Prefeitura Municipal também, como PEBII, e a partir
dai s6 no Ensino Superior. A minha area é de Educagdo Fisica escolar
mesmo, com disciplinas afins, e outras mais ligadas a questdo da arte, como
é 0 caso das manifestacOes ritmicas, da propria ginastica, que a gente aborda
neste contexto (Rita).

Meu nome é Mauricio Massari sou formado em Educacdo Fisica e
Jornalismo h& quatorze anos, vai fazer quinze anos no fim do ano. Fiz uma
Pés em Treinamento Esportivo achando que ia ser legal, e depois fiz
Mestrado em Educagdo que me trouxe pra area de Educacdo Fisica, mais
voltado pra area pedagogica, pra Licenciatura, vamos dizer assim. E estou
fazendo Doutorado, voltado pra Educacdo, também. Em 98 eu me formei
concomitante nas duas. Ai, em 2002, eu comecei a trabalhar aqui, onde eu
estou trabalhando hoje, na FEFISO, tenho dez anos aqui. Hoje sou professor
e assistente de direcdo, e na Universidade de Sorocaba desde que abriu o
curso (Mauricio).

Tais mudancas modificam o cenario social através de diversos deslocamentos

culturais, pois criam novas redes de conexdes, diminuem os efeitos da distancia fisica,

3 As entrevistas na integra comp&em o préximo capitulo. Neste capitulo de quadro teérico, servem de apoio as
conceituacOes primordiais a pesquisa através de trechos ilustrativos. No capitulo 4 elas serdo objeto de analise.
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intensificam o contato entre os outrora distantes e tornam o tempo despendido para estas

acoes incrivelmente menor. Um dos entrevistados ressalta estas transformacoes:

Mas essa € outra geracdo, é uma geragdo que ja consegue fazer de tudo. [...]
Quando a gente ndo tinha o que fazer, ou a gente ia estudar ou a gente ia
jogar bola. Entdo a gente acabava estudando. Canal de televisdo tinha meia
duzia, passavam até coisas interessantes, mas no momento de 4cio, a gente
fazia o trabalho de faculdade (Mauricio).

Hall (1997) aponta trés possibilidades das consequéncias do processo de interconexdo
mundial sobre as identidades culturais: a desintegracdo através da homogeneizacao, o reforco
das particularidades pela resisténcia a globalizacdo e a promoc¢do de novas identidades
hibridas. Com a centralidade da cultura permeando as relagcBes entre contextos diversos e
antes distantes, a tendéncia a homogeneizacao cultural resulta em um mundo onde milhares
comem 0s mesmos alimentos, vestem as mesmas roupas e assistem aos mesmos programas. O
autor discorre apontando tanto efeitos negativos quanto positivos, mas enaltece que o
resultado deste mix cultural ndo é a renovacao pela novidade, ou mesmo a dominagdo sem
resisténcia das tendéncias globalizantes, mas sim alternativas hibridas'* as tensées culturais.

As hibridizacGes podem ser exemplificadas na relacdo entre o global e o local nos
contextos desta pesquisa. Até 1997 a cidade de Sorocaba contava com apenas uma faculdade
privada que oferecia o curso de EF. Quando a onda nacional de expansdo do ES atingiu a
cidade, este nimero passou atualmente para cinco instituicdes. Este crescimento traz em sua
esteira tensdes macro, como as politicas neoliberais (proletarizacdo docente no ES,
fortalecimento de discursos meritocraticos, estruturacdo pedagogica pautada por principios de
mercado), a diversidade no ES (entrada de grupos culturais antes alijados desta modalidade de
ensino), e a multiplicacdo de referenciais académicos e profissionais (o avango imensuravel
da valorizacdo estética de padrBes corporais supostamente conquistados através de atividade
fisica, além do embate entre diferentes concepcdes de EF na sua area escolar).

Dentro desta revolugdo no contexto da cidade, é seguro afirmar que os referenciais de
desempenho da funcdo docentes dos sujeitos que compde as instituicbes sejam multiplos,
descentrados, complexos e contraditérios. No cotidiano educacional, episddios de tentativas

de homogeneizacéo, resisténcia e hibridizacdo cultural sdo recorrentes. Hibridizam-se vises

1% Para Peter Burke (2003), ndo existe fronteira cultural sélida entre grupos, e a tendéncia a globalizacdo fez
surgir um grupo de tedricos que se ocupam dessa mistura, dos aspectos comuns, em um processo de hibridizacdo
decorrentes do contato, interacdo e troca cultural. Assim, hibridizacdo é toda inovagdo, adaptacdo e
transformagcéo decorrente do intensificado contato entre as diferentes culturas.
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de mundo, sociedade, educacdo, EF e suas dimensdes, EF escolar e suas metodologias,
contetdos, avaliagdes etc.

Dentre os conceitos centrais aos Estudos Culturais, como poder e representacao, dois
sdo fundamentais para esta pesquisa - cultura e identidade. Iniciemos pela compreensao de
cultura, em que um esclarecimento se faz necesséario devido a polissemia existente, pois
mesmo dentro dos Estudos Culturais o termo cultura ndo apresenta somente um significado.

Conforme Johnson (2006), o conceito de cultura sofreu dois deslocamentos.
Inicialmente, a cultura foi compreendida como forma de combater concepcdes elitistas que a
consideram sindnimo de obras artisticas, producdes musicais, literarias e outros artefatos
culturais produzidos por artistas e autores reverenciados pela civilizagdo ocidental cristé.
Assim, nos seus primordios, os Estudos Culturais defendiam a cultura como modo global de
vida.

Com autonomia da superestrutura marxista — critica ao determinismo econdmico e na
énfase dos conflitos de classe — e com o protesto a compreensdes elitizadas do conceito, 0
termo cultura foi concebido de acordo com as teorizacBes antropologicas, como modo de
adaptacdo e producdo dos diversos grupos de seres humanos, tendo como caracteristicas a
incomensurabilidade e a relagdo com a linguagem.

Nesta compreensao, as diversas possibilidades de tematizacdo da EF escolar possuem
igual valor cultural, ndo existem justificativas para a presenca exclusiva do "quarteto

fantastico®™"

nas escolas de todo o Brasil. Temas como lutas orientais, dancas africanas,
esportes urbanos contemporaneos, ou mesmo outros distantes do contexto brasileiro, como
esportes de Olimpiadas de inverno, possuem a mesmo potencial educativo. Todos sdo
manifestaces da cultura corporal com linguagem prépria (NEIRA; NUNES, 2006).

Posteriormente, sob influéncia da literatura neomarxista, a nocao de cultura sofre um
segundo deslocamento, sendo compreendida como campo contestado de significacdo. Cultura
passa ser a arena de batalha entre diversos grupos culturais na imposi¢do de seus valores,
modos de vida e compreensdo das rela¢fes socioculturais. Neste sentido ampliado, a cultura é
vista como um campo de lutas pela validagao de significados (SILVA, 2007).

Dentro deste conceito de cultura, na EF escolar as diversas manifestacdes da cultura
corporal ndo sdo meras possibilidades dentro uma gama enorme de producdo humana. Cada

manifestacdo carrega consigo uma linguagem prépria do seu grupo cultural com uma historia

15 Denominagdo comum para a presenga hegemodnica dos quatro esportes coletivos de origem euro-
estadunidense que dominam muitos espacos escolares: futebol, basquete, volei e handebol.
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que remete a lutas, tensdes e disputas simbolicas que se naturalizaram ao longo do tempo.
Como exemplo, citamos a Capoeira, com toda a sua trajetéria de resisténcia. *°

Quando cultura é um conceito central, compreendida como espaco de luta em torno da
significacdo social e identitaria dos diferentes grupos, todo discurso possui um rastro e uma
diregdo, ancorados no contexto sociocultural. Como ha uma énfase nas contingéncias, a
prética dos Estudos Culturais é sempre contextual, politica e local. Desta forma, € um campo
teorico parcialmente dirigido pela demanda politica do seu contexto (ECOSTEGUY, 2006).

A midia, a escolarizacdo formal, os espagos de atuacdo politica direta através dos
votos de representacdo, a comunidade e seus entornos (aparelhos publicos como centros de
salde, centros de esportes e lazer, centros de apropriacao e criacdo cultural, e diversos outros
locais) sdo esferas publicas onde se travam as lutas por significacdo — arenas culturais.
Portanto, os Estudos Culturais procuram compreender as questdes que articulam a cultura, as
disputas por significacdo entre os diversos grupos culturais, as identidades forjadas e o poder
que molda todas as relagdes (SILVA, 2007).

Concebemos as instituicbes de ES que oferecem o curso de Educacdo Fisica na cidade
de Sorocaba como arenas culturais, locais de disputas simbolicas. Neste recorte, hd um
embate nos cursos de licenciatura em EF por determinadas maneiras de ser, agir e se
comportar, em que esta imposi¢do simbdlica traz resultados materiais concretos nas diversas
relagOes estabelecidas entre o contexto cotidiano e local.

Mesmo que as principais mudancas e transformacfes sejam complexas e abranjam
todo o planeta, a vida cotidiana estd imbricada nestas disputas culturais, regulada por
discursos globais e locais, que se hibridizam para atender interesses diversos. Segundo 0s
Estudos Culturais, sdo esses interesses que influenciam comportamentos e subjetividades, ou
seja, forjam identidades.

Adotamos o conceito de identidade deste campo teorico, na qual ela é construida por
meio da linguagem e dos sistemas simbdlicos que a representam, atuando para classificar o
mundo e nossas relagdes no seu interior. Nesta concepcdo, uma identidade se distingue pelo
que ela ndo é, ou seja, € marcada pela diferenciacdo simbolica e social (WOODWARD,
2008).

Hall (2008) incorporando o processo de identificacdo (investimento do sujeito), define

identidade como um ponto de apego temporario as posi¢gdes de sujeito construidas pelas

1 N&o nos alongaremos nesta questio além destas exemplificagdes. Existe ampla producéo teérica que se
aprofunda nas possibilidades pedagogicas dos Estudos Culturais na EF escolar, como Neira e Nunes (2006,
2009, 2011) e Neira (2007, 2011).
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praticas discursivas contextuais. A identidade como diferenca e os processos de identificacdo
serdo melhor embasados nas préximas secBes. Neste momento, é importante ressaltar a
profunda relacdo entre a regulacéo da cultura e os processos identitarios nas arenas sociais.

Dentro desse cenario a escolarizacdo possui funcdo destacada. A escola carrega a
enorme responsabilidade de transmitir as novas gera¢fes o conhecimento, bem como
direcionar novas trajetorias e possibilidades de transformacbes sociais. Este desafio
educacional permeia todos os niveis e todas as modalidades de ensino. Todavia, esta ndo é
uma funcao livre do embate cultural. Ou seja, a escola representa um espaco de interseccao
politico entre diversos grupos culturais disputando o direito de, atraves do processo curricular,
colocar em circulacdo determinados conhecimentos e maneiras de estar no mundo com
resultados direto na constituicdo da identidade dos seus sujeitos.

Estdo igualmente inseridas neste contexto o ES, bem como toda a area da EF. Nesta
arena, destacamos uma disputa especifica, as identidades docentes dos cursos de licenciatura.
Frente & apreensdo da modernidade liquida®’, o professor do ES em EF pode se encontrar
refém de circunstancias contingentes, mas orquestradas globalmente, apoiando o peso da sua

docéncia em representagdes e discursos determinados de forma acritica e apolitica.

1.1.1 Regulagéo cultural

Hall (1997) analisa como a cultura se tornou central a tantas discussdes e debates,
apesar da sua influéncia ter sido reconhecida ha muito tempo. O argumento é de que
atualmente a sua centralidade substantiva e epistemoldgica vem transformando as realidades
da vida local e cotidiana, influenciando diretamente a constituicdo de identidades e
subjetividades.

A transformacéo ocorre através da regulacdo e governo cultural, ou seja, através de
uma politica cultural que articula diversas esferas de poder através de um processo reciproco,
como o Estado, a midia, o mercado, a Igreja, a escola. Esta regulacdo se da mais por arranjos
de poder simbolico do que por coercdo. Ou seja, os discursos culturais penetram na

intimidade de cada individuo por meio da criacdo de sistemas simbolicos.

17 Liquidez, para Bauman (2001), vem do fato que os liquidos ndo tém uma forma, ou seja, sdo fluidos que se
moldam conforme o recipiente nos quais estdo contidos. Isto difere dos sélidos, rigidos e que precisam sofrer
uma tensdo de forgas para moldar-se a novas formas. Na sociedade atual essa liquidez permeia todas as relagdes,
as identidades, o tempo e espaco, o trabalho e a comunidade.
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O governo cultural é realizado através de duas tendéncias complementares:
desregulacdo e retomada de regulacdo. Regulacdo é o conceito de governo das culturas e
governo através das culturas, demonstrando a relacdo destas com o poder. Quanto mais
hegeménica se torna uma cultura, mais significativas sdo as forcas que a comandam. No
entanto, deve-se resistir a simplificacdo da ideia de desregulagdo (no sentido de liberdade,
como pretendido pelo mercado neoliberal), pois somente é possivel escolher entre formas
distintas de regulacdo. A desregulacdo esta intimamente relacionada com a concepcao
hegemodnica de liberdade do neoliberalismo™. Tudo o que é publico ou gerenciado
coletivamente foi visto como burocrético e ineficiente, o que tornou o mercado a norma
regulatoria que traria avangos sociais.

No entanto, o Estado deve arcar com as despesas estruturais do mercado e com 0s
custos sociais daqueles que ndo conseguem manter-se nesta l6gica de liberdade, em uma
contradicdo que demanda regulacdo constante. Além do mais, o préprio mercado se
autorregula, através de critérios de eficiéncia, meritocracia, investimentos, fiscalizacdes,
punicdes e recompensas, criando vencedores e perdedores. Neste sentido, cria sua propria
cultura mercadologica, que se torna uma ampla cultura empresarial entre as empresas
transnacionais e forma culturas institucionais no interior de cada uma delas. Assim, cultura

empresarial, nas palavras de Giroux:

[...] um conjunto de forgas ideoldgicas e institucionais que funcionam
politicamente e pedagogicamente para governar a vida organizacional por
meio do controle gerencial superior e para produzir trabalhadores submissos,
consumidores despolitizados e cidadaos passivos. (GIROUX, 2003, p. 20).

N&o se trata, portanto, de um binémio entre regulacdo e liberdade, mas sim, entre
diferentes regulacfes, sendo muito dificil pensar na vida social livre das mesmas. Desta
forma, as transformac@es culturais ocorrem sempre em um cenario que envolve a forma, o
momento e 0s motivos quando uma estratégia regulatoria perde espaco e cede sua primazia a
outra. Como questdo-chave nos debates atuais, a regulacdo/desregulacdo da cultura estd

presente justamente pelo seu poder de modificacdo. Nas palavras de Hall:

Se a cultura, de fato, regula nossas praticas sociais a cada passo, entdo,
aqueles que precisam ou desejam influenciar o que ocorre no mundo ou o

'8 De acordo com Therborn (1995), o termo neoliberalismo trata de um conjunto de politicas econdmicas
iniciadas em 1970 que transformaram a relagdo entre o mercado e o Estado, e as empresas e 0s mercados,
renovando o capitalismo no qual tudo é mercadoria, bens e servicos, incluindo servicos essenciais a populagéo.
O mercado seria o instrumento eficaz para regular as relagGes sociais, em oposi¢do ao controle estatal.
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modo como as coisas sdo feitas necessitardo — a grosso modo — de alguma
forma ter a “cultura” em suas maos, para molda-la e regula-la de algum
modo ou em certo grau. (HALL, 1997, p. 18).

Estas regulagfes sdo normativas, no sentido de que as agdes sociais sdo todas em
alguma medida guiadas por um conjunto de normas e conhecimentos culturais, que ddo forma
e proposito para as praticas humanas. As regulacdes também sdo classificatorias nos diversos
sistemas que delimitam cada cultura, designando o que estd dentro e o que esta fora, o que é
norma e o que é perturbacdo da norma. Por fim, a regulacdo também atua na constitui¢do dos
sujeitos, na regulacdo de que tipos de identidades sdo desejadas.

Como se observa, as disputas simbdlicas pelo poder de representar a norma, classificar
e hierarquizar os codigos e os valores e de generalizar modos especificos de conduzir a vida
coletiva, sdo maneiras eficientes de governamentalidade. Com isto em vista, ndo se admira a
constante luta pelo poder de representar.

Quando recuperamos o0 argumento de que vivemos uma realidade social
profundamente desigual, fica evidente que representar significa duas possibilidades distintas:
a ressignificacdo dos arranjos sociais considerados por alguns injustos ou a manutencéo das
condicdes que debilitam uma democracia efetiva. O processo neoliberal tem acentuado estas
desigualdades.

No Brasil, o processo neoliberal demonstrou suas consequéncias no ES a partir da
década de 1980, passou a sofrer uma pressdo de organismos internacionais e de governos
conservadores europeus e dos Estados Unidos. Os interesses incluiam o uso eficiente da verba
publica, a énfase nas ciéncias “duras” de vocagao tecnologica (hard science), o estreitamento
dos lagos com as necessidades do mercado empresarial, a aproximacdo com os ditames da
administragdo cientifica e o controle indireto do governo através de mecanismos de
avaliacio®®.

A Constituicdo de 1988 reforcou o estreito elo entre ensino, pesquisa e extensdo, mas a
década seguinte foi marcada pela assombrosa expansdo do ES privado. Posteriormente, a
segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1996, também proporcionou mudancas
importantes na organizagdo e funcionamento do ES brasileiro, com medidas de expanséo e
novas sistematicas de avaliacdo (TRIGUEIRO, 2010).

Cunha (2003) analisou 0 ES no octénio governado pelo presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995/2002), constatando uma normatizagdo fragmentada através de inumeras leis,

decretos e articulagbes politicas com interesses que intensificaram a privatizacdo desta

19 para um aprofundamento nestas questdes, recomendamos Alviano Janior (2011).
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modalidade de ensino no periodo. Durante todo o seu mandato, destacou-se o papel
econémico da educacgéo, buscando parceria entre o setor estatal e o privado como forma de
impulsionar o ES através de uma pretensa “revolucao administrativa”.

A propria LDB/96 é exemplo desta politica, pois se optou por apoiar a versdo do
Senado Federal, elaborada por Darcy Ribeiro, e que abria maior espago para o alinhamento
com a privatizagdo do ES, pois abordava questdes estratégicas de forma genérica. Portanto,
entendemos que o ES no Brasil se desenvolveu culminando com a valorizacdo excessiva de
principios neoliberais, a custa do espaco democratico e do bem comum da sociedade,
corroborando o que afirmou Giroux com enfraquecimento desta modalidade de ensino como
espaco politico.

A configuracdo econdmica, por sua vez, esta interligada com questdes mais amplas de
exclusdo multicultural. O crescimento desenfreado do ES privado, em conjunto com a
escassez de investimentos pablicos, gerou uma gama de cursos com vistas ao lucro. Neste
cenario estdo excluidas do ES todas as minorias que ndo disponham dos recursos necessarios
para alcanca-lo.

Atualmente, o ES apresenta inimeras questdes emergentes, como 0 mapa da sua
expansao, a participacdo do segmento privado e sua relacdo com o segmento publico, as
avaliacbes governamentais e as propostas de reformas (SEVERINO, 2009). Os cursos de
graduacdo em EF se encontram inseridos nestas questfes. No entanto, apresentam
peculiaridades importantes que influenciam diretamente suas configuracdes curriculares. A
partir da Resolucdo CFE 03/87, corroborada posteriormente pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais de EF (2004), a formacdo superior em EF presenciou a delimitacdo de duas areas
académicas e profissionais distintas, a licenciatura e a graduacao.

Tomando como base 0os campos epistemologicamente diferenciados, 0s objetivos de
cada curso também se distanciaram, pois enquanto a licenciatura, antes voltada para as esferas
escolar e ndo escolar, focou seu curriculo no ensino na Educacdo Basica, 0 novo curso de
graduacdo voltou-se para a atuacdo profissional em clubes desportivos, academias de
ginastica, entre outros espacos.

Apesar da distincdo legal, grande parte das instituicbes formativas adotou a dupla
habilitacdo, hibridizando o antigo curriculo da licenciatura com disciplinas que tematizavam
as relacdes entre atividade fisica e saude, o que permitiu a difusdo de discursos favoraveis a
aproximacgdo com a biologia no trato pedagdgico das préaticas corporais.

Para colaborar na compreensdo da constituicdo dos curriculos de EF a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002a; 2002b; 2004), Benites, Hunger e Souza
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Neto (2008), por meio de um estudo histérico, apontaram a énfase no desenvolvimento de
competéncias técnicas no ES. Ao compreenderem a identidade docente como o conjunto de
saberes que compdem a formacédo inicial dos professores, fornecendo sentido para a acédo, 0s
autores afirmam que diretrizes oficiais carregam concepg¢des sobre a atuacdo docente que
constituirdo a identidade dos futuros professores. A legislagcdo propde cursos de licenciatura
com identidade propria, valorizando a aprendizagem como um processo de constru¢do do
conhecimento. No entanto, os autores constatam uma perda de forcas nestas recomendacdes,
ao focalizarem aspectos relacionados com as competéncias requeridas pelo mercado de
trabalho.

Mufoz et al. (2006), ap6s analise das diretrizes nacionais para a licenciatura em EF,
argumentam que sua construcao foi permeada por disputas de poder entre segmentos da area
que defendiam concepcbes de EF escolar distintas. Os confrontos ocorriam tanto na
discordancia sobre a divisdo do curso em licenciatura e graduagdo com o fim da licenciatura
plena, quanto sobre conceitos tedricos e pedagdgicos.

Tamanho crescimento nos numeros de cursos de EF pode estar relacionado com o
interesse mercadologico nas praticas corporais, fendmeno que eclodiu na ultima década do
século XX, além da forca dos determinantes econémicos em um pais comandado pela I6gica
do capital. Nesse ambito, o fato de 89% dos diplomados na area advirem de instituicGes
privadas merece andlise criteriosa, pois 0 ES passa a estar cada vez mais configurado a partir
dos discursos e representacGes do lucro e da competitividade provenientes do mundo da
economia politica.

Alviano Junior (2011) corrobora estas informacgGes ao afirmar que os anos 1990
assistem uma expansao das IES privadas que cada vez mais atraem grandes contingentes em
uma busca legitima por melhores condi¢des de trabalho. Para exemplificar, em 1980 as IES
privadas brasileiras contavam com 49.451 docentes em seus quadros e as IES publicas com
60.037; em 2004 as IES privadas contabilizaram 185.258 docentes contra 93.800, ou seja, um
crescimento superior a 270%.

Em 1998 a participacdo das IES privadas no Brasil beira os 80%. O aumento
desenfreado vem precarizando as condic¢des do trabalho docente. Neste contexto, os cursos de
licenciatura em EF ligados as IES privadas sdo responsaveis pela formacdo da absoluta
maioria dos professores do componente. Segundo dados oficiais, na Grande Sdo Paulo a
oferta na rede privada excede 5000 vagas, enquanto a rede publica oferece apenas 50 vagas. O
contexto macro descrito influencia diretamente na microfisica cotidiana dos cursos de

licenciatura, e estes resultados podem ser inferidos pelas narrativas docentes colhidas. A partir
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da préxima secdo apresentaremos as concep¢des teodricas que irdo sustentar a analise das

identidades reguladas pela cultura, a partir do contexto macro delineado até aqui.

1.2 O conceito de identidade

Destacamos anteriormente o recorte cultural que escolhemos para esta investigacéo: o
ES de EF na cidade de Sorocaba. Considerando o que foi afirmado, por meio das narrativas
docentes obtidas nas transcriacdes investigamos as praticas de significacdo que acessaram 0s
entrevistados como forma de obter dados sobre a consequente constituicdo identitaria,
buscando uma relacdo entre as identidades docentes, os curriculos epistemolégicos da EF
escolar e o desempenho da fungéo profissional.

Para compreendermos como o0s professores entrevistados investem nas suas
identidades, precisamos inicialmente nos aprofundar na compreensdo do conceito que
adotamos para esta pesquisa, 0 que por sua vez possui relacdo com o quadro tedrico dos
Estudos Culturais. Deu-se um intenso debate nas teorias sociais em torno da questdo da
identidade nos ultimos anos, precisamente pelas transformacfes sociais, 0 deslocamento de
estruturas basilares, a velocidade das mudancas e do fluxo de informacgdes (BAUMAN, 2005;
HALL, 2001; NUNES, 2006).

Entretanto, mesmo que algumas questdes somente possam ser abordadas por este
conceito, ha certa polifonia envolvendo a producdo teérica, especialmente quando
envolvemos a profissionalizacdo docente. Isto ocorre porque ndo Sao poucas as pesquisas que
se dedicam a problematizar a formacédo de professores, em areas como Educacdo, Psicologia,
Sociologia, Filosofia e Historia. Ha um interesse crescente sobre o conceito de identidade nos
estudos sobre formagdo de professores. Pensando nisto, Faria e Souza (2011) investigaram
como o conceito de identidade tem sido apropriado em pesquisas de formacéo de professores
e 0 processo de constituicdo de identidade docente. Por intermédio de uma revisdo
bibliogréafica, os autores buscaram no banco de dados da CAPES nos ultimos trés anos teses e
dissertacOes que remetiam no titulo ou resumo ao conceito de identidade. Selecionaram entéo
cinco teses e cinco dissertacdes, nas quais analisaram como o conceito foi utilizado, suas
proposicdes de pesquisa e referencial tedrico.

Os resultados encontrados indicaram que diversos autores tratam deste conceito de

forma distinta, sendo necessario, portanto atentar para suas diferencas e especificidades que
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deverdo nortear os enfoques de pesquisas sobre o tema. As fragilidades de alguns estudos
indicaram uma superficial relacdo entre os objetivos da pesquisa e 0 conceito de identidade
ancorado em determinada concepcdo tedrica. Assim, o conceito de identidade sofre de certa
dispersdo semantica, permanecendo como desafio a todos os campos de conhecimento que se
propdem a investiga-lo.

Para ndo incorrer neste erro, nos prestamos a delimitar o referencial tedrico e
concepcao de identidade que sustentam as andlises desta pesquisa. Mas se mantém a premissa
de que néo ¢ possivel oferecer afirmacdes conclusivas sobre o que € identidade, visto tratar-se
de aspecto complexo, que envolve multiplos fatores.

Woodward (2008) aponta certa tensdo entre a perspectiva essencialista e nao
essencialista de identidade. As andlises essencialistas focalizam aspectos auténticos e
caracteristicas inatas e imutaveis. Dentro das perspectivas ndo essencialistas da constituicdo
identitaria, existe um carater radicalmente histérico das identidades, ou seja, € processo
constante e sujeito a transformacBes, vinculado a praticas contextuais e contingentes.
Baseamos esta pesquisa em uma analise ndo essencialista, que foca as diferencas e as
caracteristicas compartilhadas dos grupos culturais, bem como as formas pelas quais a
identidade tem se formado e transformado contextualmente.

Hall (2008) questiona: “quem precisa de identidade?” Para o autor, essa pergunta pode
ser respondida de duas maneiras: colocando o conceito de identidade “sob-rasura” e na
rearticulacdo da relacdo entre 0s sujeitos e as praticas discursivas. Estudar a identidade é
formular algumas questfes que ndo podem ser pensadas da forma tradicional, mesmo que seja
um conceito altamente contestado. Dai nomear identidade como um conceito sob-rasura.

Para o autor ha um caréter radicalmente histérico das identidades, reforcando o que foi
descrito até 0 momento como um processo constante e sujeito a transformacgées. Desta forma,
toda discussdo identitaria esta vinculada a processos e praticas contextuais e contingentes,
bem como a hibridizagdo com os efeitos globalizantes.

A irredutibilidade do conceito de identidade estd na sua centralidade para a
“agéncia’® do sujeito individual e do contexto politico dentro de uma teoria de uma pratica
discursiva. Ou seja, deslocando o sujeito de uma posicao central na analise, colocando em seu

lugar as relacOes estabelecidas entre 0s sujeitos sociais e 0s discursos que estes acessam.

% Traducio de agency, termo empregado na literatura anglo-saxdnica para se referir a capacidade de agir do ser
humano: “agéncia” ¢ aquilo que um agente tem. Em geral, “agéncia” opode-se a “estrutura” (SILVA, 2000). Nos
Estudos Culturais, as premissas de pesquisa problematizam uma atribuicdo otimista de um papel ativo dos
sujeitos (NELSON, TREICHLER e GROSSBERG, 2008).
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1.2.1 Identidade na pés-modernidade

Hall (2003), analisando as transformacfes nas identidades culturais ligadas ao
sentimento de pertencer a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, sobretudo,
nacionais, concluiu que a crise identitaria também abala as identidades pessoais, dificultando
qualquer sentimento unitario de sujeito coeso e integrado. Em sua obra, destaca as
transformacdes historicas das concepcbes de identidade, distinguindo trés vertentes
epistemoldgicas: o sujeito do iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pés-moderno.

Na concepgdo iluminista, o sujeito era unificado e racional, com uma esséncia inata
que definia a identidade de uma pessoa. Hall (2001; 2003) aponta que grande parte da
reflexdo filosofica ocidental adota tal concepc¢do de sujeito moderno, 0 homem como centro
do mundo, capaz de decidir suas acdes baseado na racionalidade, e ndo mais na estrutura
estagnada defendida pelas instituicbes medievais, como a sociedade feudal fundada nos
ensinamentos dogmaticos da Igreja Catolica e na hierarquia social latifundiéria.

A concepcdo de identidade como esséncia racional encontra espaco em alguns
discursos da educacdo em diversos momentos de regulagdo cultural. E comum, como ja
mencionado, a marcacao da identidade docente dentro de algumas caracteristicas consideradas
essenciais e importantes para um bom desempenho. Diversos estudos demonstraram como a

profissdo docente é compreendida como uma misséo divina (BASTOS, 1994).

Nesta hora que estamos acima de tudo, gracas a Deus, que temos esta
missdo. Ser professor ndo é para qualquer um, é uma miss&o. E determinado
por Deus, porque é dificil, vocé tem que ser psicologo, tem que ser mée, tem
que ser amigo [...] (Raquel).

Na area da EF, é comum discursos em que o professor de EF deve ser uma espécie de
animador, "espirito alegre”, afeito a atividade fisica, possuir determinados corpos segundo

uma estética hegemdnica e outras fronteiras delimitadas nesta perspectiva identitaria.

Era uma professora que eu até me espelhava, porque era alta, bonita, muito
sorridente e muito de bem com a vida (Raquel).

Com a crescente complexidade das sociedades modernas, emergiram alguns aspectos
coletivos antes inexistentes, denunciando o surgimento de novos arranjos sociais. O Estado

moderno, com toda a sua maquinaria governamental e as grandes massas sob seu comando,
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tornou obsoleta uma concepcdo de sujeito racional, intimidado por questbes maiores que
envolviam grandes nagGes. Desenvolveu-se nas ciéncias sociais, entdo, uma concepgao mais
social do sujeito, com uma aten¢do maior a localiza¢do do individuo no interior das grandes
estruturas modernas. Alegava-se que os individuos sdo formados subjetivamente nas relacdes
sociais mais amplas. Desenvolveram-se entdo inUmeros estudos sobre como 0 sujeito era
colocado nas questfes sociais, e como esta interacdo entre individuo e sociedade ocorria nas
diversas problematicas.

Esta é possivelmente a concepcdo hegemonica no senso comum, e base para muitas
analises académicas. A identidade é o resultado de uma esséncia individual em interacdo com
0 meio socioldgico. Ampliam-se os referenciais para avaliar o fazer docente, que ndo mais se
limitam a esséncia do professor, mas agora incluem aspectos contextuais. Na area da EF, é
comum referéncias as condicdes de trabalho, oferta de materiais e instalacdes esportivas,
apoio da direcdo e de profissionais da escola, entre outras caracteristicas que influenciam a
constituicdo da identidade docente.

Eu fiz o concurso, passei, comecei a dar aula huma escola que amei, passei
um ano fazendo o que acredito, com apoio da direcdo, todo mundo
participava. Foi este trabalho mesmo que me realizei, entrei dando aula
tedrica, provas, trabalhos, como no Dia do Desafio, melhor, Agita Galera,
guando fizemos IMC da escola inteira, um grafico mostrando toda a escola
(Flavia).

O avanco da modernidade, no entanto, trouxe em sua esteira questdes que ndo foram
respondidas nem pela concepgdo de sujeito cartesiano, nem pelo sujeito sociolégico. O
sentimento de impessoalidade, fragmentacao, perda de identidade, abandono e soliddo frente
uma sociedade distante e fria, promove uma “crise de identidade”.

O avanco tecnolégico (da informacdo, da comunicacdo, da producdo, etc.) e do
conhecimento cientifico acentua o carater diverso das configuragdes sociais. Os individuos
orfaos das estruturas modernas e das bases sociais tentam buscar referéncias em grupos que
sdo mediados eletronicamente, instaveis, fluidos e excessivamente frageis para proporcionar a
mesma seguranca (ou prisdo) do passado. Na pos-modernidade, as referéncias para as
identidades estdo em constante movimento, velozes, influenciadas por questdes globalizantes,
econbmicas, mercadoldgicas, bem como contextuais, locais e contingentes (WOODWARD,
2008).

Esta é a perspectiva pos-moderna de identidade que adotamos para nossas analises.
Nelas, os colaboradores ndo séo portadores de uma identidade Unica. Sdo sujeitos pos-



36

modernos, submetidos a contextos fluidos, com referenciais que se transformam e modificam
compreensfes de mundo e de docéncia. Neste sentido, ndo h& identidade docente Unica e
essencial a ser descoberta, mas sim inumeras identidades para cada sujeito. Cada entrevistado
carrega consigo identidades sociais, culturais, étnicas e raciais, de género, nacionais. A
identidade docente também é visualizada sob este prisma, como fluida, em constante
transformacéo ao longo da carreira.

1.2.2 Descentramentos da identidade como esséncia

Hall (2006) aponta cinco rupturas epistemologicas nas Ciéncias Humanas que
promoveram um descentramento final do sujeito essencial: a releitura dos pensamentos
marxistas, os escritos de Freud sobre o inconsciente, o trabalho na linguistica de Saussure, a
filosofia foucaultiana sobre o poder disciplinar e o autogoverno das identidades e o impacto
do feminismo como teoria critica e movimento social.

O marxismo deslocou qualquer nocdo de agéncia individual quando posicionou as
relacfes sociais materiais no centro da sua estrutura tedrica, negando uma esséncia de homem
como atributo singular ndo relacionada com as condi¢des sociais pré-existentes.

De forma semelhante, a teoria psicanalitica descentrou qualquer essencialismo quando
afirmou que o “eu” inteiro e unificado ¢ uma fantasia de plenitude, pois o processo de
identificacdo € constante e contraditério, iniciado de forma gradual pela crianga através do
olhar do “outro”.

O estruturalismo linguista de Saussure, quando apresentou a linguagem como um
sistema social e ndo individual, negou sua utilizagdo somente para comunicar um “eu”
interior, suas emoc0des e sentimentos, pois colocou em acdo um sistema de diferenciacao pré-
existente nos sistemas culturais. O descentramento é ampliado por Derrida (2002) na
afirmacdo de que o significado destes sistemas de diferenciacdo é inerentemente estavel,
procurando o fechamento nas identidades, mas sempre conflitado pela diferenca em um
processo que envolve vetores de poder.

Com a genealogia do sujeito moderno, Foucault elaborou o conceito de poder
disciplinar, relacionado com a regulacdo, vigilancia e governo. Pesquisando as novas
instituicdes sociais (escolas, prisdes, hospitais, etc.), o filésofo francés enuncia que o objetivo

desta forma de poder é produzir um corpo docil, e quanto maior a natureza destas instituicdes,
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maior o isolamento, a vigilancia, a individualizagdo. Com isto, toda a autonomia do sujeito
cartesiano ou a interacdo entre o individuo e as relagbes sociais estdo em xeque por uma
concepcao de sujeito fabricado por maquinarias de poder.

Por fim, completando as descentraliza¢fes epistemoldgicas do sujeito moderno, esta o
impacto das teorias e movimentos feministas, dado o questionamento da distingdo entre o
privado e o publico das relagfes entre género, abrindo para a arena politica algo inteiramente
novo, politizando a subjetividade, a identidade e o processo de identificacéo.

As fragmentacOes e transformacfes nas identidades também estdo influenciadas por
aspectos substantivos. Novas estruturas globais modificam os panoramas culturais, outrora
fornecedores de indicagdes mais estdveis para o comportamento individual. Com as
transformacdes sociais decorrentes da aceleracdo do processo globalizador, as indicacdes se
tornaram liquidas, o que abalou o sentimento individual dos sujeitos.

Através do encurtamento do espaco e do tempo (referenciais humanos de
representacdo), o aumento da circulagdo de mercadorias, bens e servi¢os, o poder das
tecnologias de informacéo e das midias, e 0 contato mais intimo entre as diversas culturas, a
globalizacdo promoveu, e continua a promover mudancas profundas na formacdo identitaria
do sujeito pds-moderno. Abaixo, um trecho extraido das entrevistas que demonstram como as
mudangas nas identidades deslocadas ou descentradas se faz notar pelos professores,

especificamente pelos efeitos do avanco tecnolégico na comunicacéo e globalizacao:

Duvidas do TCC. Ai sentei do lado dela e vi trés janelinhas abertas. Ela
estava com o Facebook, com o Hotmail, com o MSN e o e-mail dela abertos.
Tudo ao mesmo tempo. E ela respondia, minimizava e continuava fazendo o
TCC. Agora, como é que ela vai se concentrar? E uma coisa que eu, por
exemplo, ndo consigo fazer. Mas essa é outra geracdo, € uma geracgao que ja
consegue fazer de tudo (Mauricio).

H& sempre uma tensdo entre o global e o particular na transformacéo das identidades.
O processo de globalizacdo é desigual em sua proporcéo e efeitos ao redor do mundo, e traz
ao mesmo tempo uma homogeneizacdo e um encantamento pelas diferencas. Assim, as
possibilidades de escolha identitaria sdo muito mais amplas no “centro” (mundo ocidental,
neoliberal e globalizado de forma mais intensa) do que nas margens. Ha, portanto, uma
geometria do poder na globalizacéo.

Na visdo dos Estudos Culturais, portanto, a identidade € fluida, mas também possui
estreita relagdo com o poder, ha uma énfase nas contingéncias e nos aspectos identitarios do

qual ndo temos opc¢do de escolha. A articulacdo das identidades com contextos de poder e
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materialidade, nesta forma de analise, ocorre por meio da insercdo da identidade no circuito
da cultura, com a producdo de significados que posicionam as identidades em sistemas de

representacao.

1.2.3 O circuito da cultura - identidade e diferenca

N&o é suficiente conceituarmos a identidade como descentrada, multipla, fluida e pds-
moderna. Necessitamos de uma teoria da identidade e da diferenca, que explique como a
identidade se insere em um circuito regulado pela centralidade da cultura. Ou seja, é
necessario um modelo tedrico que nos baseie para inferirmos como as identidades docentes
sdo criadas, transformadas e colocadas em circulacdo pelos discursos e praticas de
significacdo (SILVA, 2008; WOODWARD, 2008; HALL, 2008).

Devemos assim compreender a identidade na relacdo com aquilo que ela nao é, com a
diferenca. Existe ai uma dependéncia mutua, pois quando enunciamos uma identidade,
automaticamente estamos afirmando tudo aquilo que foi excluido no processo. Nesta visao,
identidade e diferenga séo criagdes socioculturais, ativamente produzidas pela linguagem.

Como atos de criacdo da linguagem, identidade e diferenca estdo sujeitas as
propriedades do campo linguistico. Para o linguista Ferdinand de Saussure o sistema de
diferencas da linguagem € composto por signos sem valor se tomados isoladamente, sé
fazendo sentido na sua relagcdo com os outros signos. Como este sistema ndo é definitivo, mas
naturalizado na cultura, ele é altamente instavel. Isto acontece porque o0 signo ndo esta
essencialmente ligado ao seu significante, exceto pela linguagem na cultura que lhe da suporte
(SILVA, 2008).

Derrida (2002) denomina de “metafisica da presen¢a” a capacidade linguistica de
fornecer uma iluséo de que o signo comporta a presenca do artefato material. No vocabulario
derridiano, o signo comporta o “trago” ndo somente daquilo que ele significa e substitui, mas
também o traco de tudo o que ele ndo substitui. Tudo aquilo que ele ndo procura ser. Introduz,
assim, o conceito de différance?! para caracterizar tanto o adiamento do significado quanto o

estabelecimento das diferencas.

2! Différance: com “a” no lugar de “e”, é um neologismo criado por Jacques Derrida para se referir ao jogo das
diferencas, do puro diferir, como producdo ativa e passiva de nomes e diferencas.
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Para o autor o processo de diferenciacdo € uma das formas pela qual o significado é
fixado, o que amplia a teoria estruturalista de Ferdinand Saussure?’. Como a relagdo entre o
significado e o significante® ndo é algo fixo, mas produzido no adiamento da sua busca, as
operacdes de significacbes sdo dirigidas de acordo com interesses. Na teoria pos-
estruturalista, o significado ndo é uma esséncia que liga a linguagem a esta marca material,
mas sim construido por meio de relagdes de poder.

Como isto acontece? O processo de diferenciacdo dicotdmica através de uma oposicao
binaria acaba por estabelecer maior valor para um dos elementos, com um desequilibrio de
poder. A norma se distancia assim do “outro”, da diferenga, do excluido ou do desviante.
Estas operacBes acontecem dentro dos sistemas classificatorios, dirigida pela linguagem. Para
exemplificar, a docente emite seu discurso atribuindo valor a alocacdo da EF na area da salde,

marcando uma identidade profissional:

E um espaco da area da saude, uma area que custou muito para Sermos
inseridos. Demorou muitos anos, mas agora nds somos da area da saude.
Educar para a saude, juntando os dois, para a qualidade de vida, para sermos
pessoas positivas, para o0 movimento (Raquel).

Para entender a marcagdo com relacdo a diferenca, precisa ficar claro que a identidade
é compreendida na sua contingéncia, como resultado do encontro de diferentes discursos e
historias. Esta marcacdo, que visa a exclusdo, ocorre tanto por meio dos sistemas simbdlicos
quanto por formas de exclusdo social. Como a identidade depende da diferenca, a marcacao
ocorre em parte através de sistemas classificatorios, que dividem um grupo maior em pelo
menos dois componentes antagonistas (SILVA, 2008).

A demarcacdo de fronteiras através do processo de classificacdo é central na vida
social, pois isto ocorre sempre do ponto de vista da identidade, hierarquizando grupos, ideias,
sujeitos. Em seguida a classificagcdo, os binarismos sdo normalizados, ou seja, atribui-se a
identidade eleita pelo poder todas as caracteristicas positivas, se tornando natural, Unica, e
critério de avaliagdo das demais, da sua diferenca. Normalizagdo, assim, & um processo sutil
do campo da identidade e diferenca, uma operacdo de poder que confere as identidades
homogeneizadoras certa invisibilidade sociocultural, um ato de fixag&o de identidades.

22 Movimento linguistico que dominou a cena intelectual nos anos 1950/1960 e atravessou diversos campos,
como a Antropologia, Filosofia e Psicanalise. Privilegia a nocdo de estrutura, caracteristica da relagdo entre os
elementos para que se sustentem. Para Saussure, a lingua é a estrutura, e a fala é a utilizagdo concreta de um
conjunto limitado de regras sintaticas e gramaticais que determinam as combinages validas (SILVA, 2007).

2 Significante é a marca material sobre a qual o significado é construido.
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Na teoria cultural, as identidades precisam ser representadas, ou seja, estdo
estreitamente associadas a sistemas de representacdo. Representagdo possui uma concepgéo
prépria dos Estudos Culturais. A compreensdo classica diz que representacdo ¢ uma forma de
apreender o real — seja na sua forma externa atraves dos signos ou na interna atraves dos
pensamentos. Nos Estudos Culturais esta compreensdo é ampliada para representacdo como
um sistema de significacdo, descartando sua caracteristica mimética de apreensdo da
realidade.

Assim, representacdo € uma marca material, dispensando sua utilizacdo psicologica e
reforcando sua dimensdo de significante, sempre um traco visivel exterior. Assim as
representacdes adquirem papel fundamental, pois sdo o suporte das posicdes de sujeito para a
constituicdo das identidades. Neste sentido, configura-se uma “guerra cultural” por intermédio
de representacdes colocadas em circulacdo com o objetivo de naturalizar determinadas
maneiras de agir. Na area da EF escolar, uma representacdo pode ser uma aula e seus
respectivos materiais, como quadro negro, livros, bolas, musicas etc.

O potencial da representacdo para atribuir sentido a coloca na mesma situacdo da
linguagem, ou seja, instavel e sujeita a operacdes de poder. Para exemplificar, tomamos como
representagfes a serem analisadas as transcriagdes realizadas a partir das narrativas dos
docentes entrevistados. As entrevistas foram todas direcionadas pelo olhar do pesquisador,
desde os contatos iniciais, os estimulos durante, o tratamento posterior, bem como as analises
conseguintes. O resultado é um corpo documental que representa uma memdria coletiva, no
entanto uma memdria direcionada pela subjetividade do diretor do projeto, logo elaborada
pelo poder da posicao.

Portanto, como as representacbes sdo uma forma de atribuir significado, uma
modalidade de comunicacdo, e como tal, estdo sujeitas as regras do sistema linguistico, séo
sempre culturais, arbitrarias e indeterminadas. Todas as praticas que geram significados
envolvem relacGes de poder, definindo o que é a norma, a identidade, e o que sera excluido, a
diferencga.

Todavia, cabe ressaltar que a identidade é contestada, combatida no seu desejo de
naturalizar justamente pelo processo na qual se tornou a norma através do sistema de
representacdo. Portanto, questionar uma identidade é contestar os sistemas de significacdo que
Ihe d&o suporte. Na mesma linha de raciocinio, investigar identidades € analisar os signos que
se articulam dentro do contexto cultural dos individuos sociais. No contexto desta pesquisa,
buscar nos discursos dos colaboradores as representagdes que acessaram ao longo da vida que

Ihe sustentaram e sustentam as identidades profissionais que utilizam no cotidiano do ES.
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Os sistemas de representacdo sao utilizados para classificar, hierarquizar, determinar a
identidade, emitir julgamentos e normas de conduta. Investigar a cultura é analisar
contextualmente os sistemas de representacéo que lhe configuram, atentando para as relacGes
de poder que Ihe moldam. Na sequéncia, um trecho das narrativas onde uma professora
discorre sobre as préaticas de significacdo que coloca em circulagdo em suas aulas e a disputa

com as representacdes profissionais que seu aluno encontra no campo de trabalho:

[...] dou aula de desenvolvimento para um menino que é técnico de futebol
do Barueri para uma equipe de sete anos de idade. Eu estou todo o tempo
falando o quanto € ruim a especializagdo precoce, mas na verdade o que
interessa é o dinheiro. E ndo os conceitos e os valores. N&o sei se estou
sendo pouco otimista, mas acho que o conhecimento que eles estdo tendo na
faculdade é pouco (Flavia).

E a cultura que demarca as fronteiras, afirmando a diferenca como fundamental na
compreensdo das identidades. Para Woodward (2008), a rigor, cultura é justamente a soma
destes sistemas classificatorios que objetivam criar uma ordem e diversas fronteiras
delimitando o que esta dentro e o que esta fora. Em outras palavras, o que é aceito como
identidade, como norma, e 0 que é considerado diferenca e posicionado inferiormente. Assim,
somos posicionados e nos posicionamos de acordo com o contexto de atuacdo, dentro de uma
gama enorme de posicdes de sujeito disponiveis. Na fala dos entrevistados podemos

reconhecer como o contexto marca suas identidades:

Hoje eu ja me acostumei com o sistema, a pressao ja se tornou normal. Mas
guando eu comecei era uma coisa que influenciava no que eu ia aceitar, no
gue eu ia falar, na forma que eu ia me comportar (Flavia).

Paul Du Gay** (apud WOODWARD, 2008) diz que para obter uma compreensio
satisfatoria de um texto® se faz necessério analisar os processos de representacdo, identidade,
producéo, consumo e regulacdo, dentro do chamado circuito da cultura. Sendo um circuito, a
trajetoria da analise ndo € linear, sendo possivel comecar de qualquer ponto. Cada parte do
circuito esta organicamente ligada a outra e a separacdo serve, unicamente, para o enfoque

nos diversos momentos.

% DU GAY, P. Production of culture/cultures of production. Londres: Sage/The Open University, 1997.

% Texto neste caso é utilizado na compreensdo pés-estruturalista de Jacques Derrida, onde a linguagem possui
énfase no sistema de significacdo e ndo é considerada somente uma forma neutra de se nomear (SILVA, 2000).
O conceito trata de um conjunto de signos, que pode ser diversos artefatos linguisticos, como livros, filmes,
pratica corporal, musica, uma sala de aula, etc. Ao longo do texto utilizaremos o termo na sua composicéo
tedrica derridiana, bem como na sua concepgdo mais comum de produgdo textual.
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Nos Estudos Culturais, o objeto de estudo é caracterizado como artefato cultural, ou
seja, como resultado de um processo de construcdo social através dos sistemas simbolicos e
de representacdo, que sdo analisados para se mostrar os rastros dessa invencdo e como ela se
tornou "natural” (SILVA, 2007). O artefato cultural desta pesquisa sdo as identidades
docentes e os processos de identificagdo. No contexto da pesquisa, tomamos como artefato
cultural as identidades docentes, com seus respectivos processos de subjetivagao.

As representacdes dos sistemas simbdlicos sdo as transcriacGes das entrevistas, que
produzem significados sobre os colaboradores, nos possibilitam compreender suas
identidades. Estas identidades, por sua vez, ndo emanam de uma esséncia dos sujeitos, ou
mesmo sdo unicamente ligadas as contingéncias contextuais, e sim sdo constantemente
produzidas na relacdo entre o global e o local, na hibridizacdo de tendéncias culturais e
discursos. Identidades sdo produzidas para o consumo, articuladas em contextos politicos,
moldadas por interesses materiais, orientadas pelo poder. O processo pelo qual estas
articulacbes sdo orquestradas se chama regulacdo, e ocorre por meio dos sistemas
classificatorios.

Assim fechamos o circuito Identidade <> Representacdo «» Regulacdo <» Consumo «
Producdo (enfatizando que todas as interligacfes entre cada momento sdo possiveis). A partir
do capitulo 4 adentramos este circuito na analise das transcriagoes.

1.3 O processo de identificacédo

O descentramento do sujeito racional e unitario nas ciéncias humanas provocou
inimeros questionamentos nos mais diversos campos tedricos. Se ndo ha uma esséncia, como
se constitui uma identidade? Se ndo somos quem pensamos ser, quem somos n6s? Como
somos constituidos em nosso cotidiano e quais relacBes estdo subjacentes a este processo?
Estas sdo questdes-chave se queremos compreender as identidades docentes nos cursos de EF.
Entretanto, o estudo das formacGes identitarias ndo pode se resumir a olhar para a teoria de
uma forma ampla, mas deve-se aprofundar a visdo para a contextualizacdo que envolve tal
identidade.

Outro fator a ser considerado é que esta investigacdo focaliza uma posi¢do de sujeito
especifica: a docéncia no ES dos cursos de graduacdo em EF encarregada dos componentes

curriculares denominados aqui de “pedagdgicos” - por tratarem diretamente dos assuntos
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escolares, “o qué”, “como” e “por que” ensinar na escola’®. Como a complexidade da
sociedade contempordnea ndo permite nenhuma espécie de teorizacdo sobre um ndcleo
comum de uma identidade fixa, ha, portanto, um deslocamento identitario que permite uma
pluralidade de centros disputando a hegemonia pelo poder de definir a identidade (HALL,
2006).

Esta disputa de centros reflete na subjetividade dos sujeitos, que podem se encontrar
diante de inimeras identidades disputando o direito de influenciar suas escolhas profissionais,
opcdes tedricas, atitudes, divisdo de tempo disponivel, leituras etc. Por sua vez, estas opcdes
refletem contingéncias que influenciam sua visdo de mundo, educacéo, profissdo, familia etc.
Abaixo, um fragmento das entrevistas que ilustram o questionamento subjetivo presente no

ideario do professor:

[...] ainda sinto que eu sou ausente da minha filha, mas s6 eu acho isso.
Minha esposa ndo acha, minha familia inteira ndo acha. Mas o fato de ter um
filho é uma sensacdo que ndo tem como explicar... a relagdo de amor que
vocé tem para com aquilo que vocé fez € um negdcio assim inexplicavel.
Entdo, as vezes, eu me cobro muito de estar ou ndo com ela. Entdo quando
eu estou em casa e ela esta eu fico com ela. Ndo estudo com ela em casa, ndo
trabalho em casa quando ela esta... se ela estd em casa e eu também, ficamos
juntos. Entdo o que me sobra sdo duas tardes para 0 Doutorado, porque ela
esta na escola, e as oito, nove da manha, enquanto ela ndo acorda (Mauricio).

Todavia, compreender o processo de diferenciacdo e da marcacdo de fronteiras nas
identidades ainda ndo explica por que os individuos investem em uma determinada posi¢édo de
sujeito. Ou seja, diante dos arranjos discursivos, do contexto material, das opcGes culturais,
por que nos identificamos com algumas posi¢des?

Bauman (2005) compreende identidade como um tema intangivel e ambivalente.
Quando analisa os efeitos da globalizacdo sobre a vida cotidiana, o autor - assim como Hall -
visualiza uma grande transformacdo que afetou as estruturas que davam suporte para a
subjetividade coletiva, como a acéo estatal, as relacdes de trabalho e a producdo cultural, em
um periodo que denomina “modernidade liquida”.

Dentro destas transformacdes, o desejo por uma identidade esta na necessidade de

seguranga, um sentimento ambiguo na medida em que ndo ha uma categoria Unica que

% Esta distingdo é importante porque, apesar das recentes Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002a;
2002b e 2004), ainda paira na area certa no¢éo de que a atuagdo do professor de EF € sempre pedagdgica, quer
seja dentro ou fora da instituicdo escolar.
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abrigue todas as politicas de identidade?®’. Nesta “liquidez”, discute-se identidade justamente
pelo colapso das estruturas que sustentavam as premissas das identidades modernas. O
pensamento € de que buscar uma identidade ¢ uma tarefa infinita, uma tarefa que pode ser
intimidadora ou transformadora. O sentimento de “pertencer” — assumir uma identidade — a
esta posicao de sujeito ndo tem a solidez de uma rocha nem efeitos garantidos por toda a vida,
sendo, portanto, bastante negociaveis.

Estar totalmente ou parcialmente deslocado em toda parte, ndo estar
totalmente em lugar algum (ou seja, sem restricGes e embargos, sem que
alguns aspectos da pessoa se sobressaiam e sejam vistos por outras como
estranhos), pode ser uma experiéncia desconfortavel, por vezes perturbadora.
Sempre ha alguma coisa a explicar, desculpar, esconder ou, pelo contrario,
corajosamente ostentar, negociar, oferecer e barganhar. Ha diferencas a
serem atenuadas ou desculpadas ou, pelo contrério, ressaltadas e tornadas
mais claras. As identidades flutuam no ar, algumas de nossa propria escolha,
mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta. (BAUMAN,
2005, p, 19).

Se a identidade € um sonho de pertencimento, algo a ser inventado e reinventado e ndo
a ser descoberto, esta condicdo precaria e eternamente inconclusa das identidades ndo pode
mais ser ocultada nas analises sociais. Surge o conceito de identidade como problema e,
acima de tudo, como uma tarefa a ser continuamente empreendida.

Numa andlise socioldgica, o autor afirma que a identificacdo ¢ um dos fatores que
atuam na divisdo estratificada da sociedade, por intermédio de um continuum que vai da
identidade escolhida até a identidade imposta. Em um polo se encontram aqueles que, dentro
de uma configuragdo globalizada, possuem muito mais ferramentas para articular e
desarticular suas identidades nos limites de suas vontades, enquanto no outro polo se
encontram aqueles que estdo relegados a identidades subalternas, impedidos de manifestar
suas preferéncias, oprimidos por uma identidade imposta.

As consequéncias materiais da negacdo de uma identidade estdo presentes nos
individuos marginalizados em situacdes desumanas, aumentadas exponencialmente pela
globalizacdo e pela produgdo mundial de “indesejados”. O neoliberalismo atual se

transformou de um processo de exploracdo para um processo de exclusdo de individuos,

27 Sendo toda prética social simbolicamente marcada em identidades diversas e cambiantes, tanto nos contextos
sociais onde sdo vivenciadas, como nos sistemas simbdlicos que lhes ddo sentido, pode-se denominar como
politica de identidade todo movimento, de afirmacdo de uma dada identidade cultural marginalizada (SILVA,
2008). Estas transformacgbes indicam possibilidades de uma politica de identidade defensora daquelas
identidades subalternas marginalizadas tanto pelo continuum histérico quanto pelas recentes transformagdes
globais. No caso especifico, a referéncia é pelas diversas identidades presentes no imaginario do sujeito, sendo
impossivel a identificacdo simultanea e permanente com uma Unica identidade.
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grupos e sociedades. Nesse contexto, a tarefa de construir uma identidade é semelhante a
tarefa de um artista que constréi com o que tem a disposi¢éo e com 0s recursos que merecem
esforco de conquista, sem saber de antemao o que ird alcancar.

Por outro lado, a identidade como ato continuo de identificacdo e fabricacdo da
subjetividade é uma libertacdo das estruturas medievais e modernas, das normas solidificadas,
das verdades inquestionaveis. Mas a exigéncia é de que ndo se confie em estruturas instaveis e
0 processo seja um jogo continuo arriscado, sem garantias.

Na velocidade das transformacdes e na crescente incerteza acerca do futuro, as
obrigacdes e compromissos de longo prazo sdo uma opgao pouco atraente. Se uma parcela da
resposta sobre a identidade se apoia nestes referenciais, a construcdo da identidade pode se
tornar uma experimentacao infindavel, afinal ndo somente escolnemos (parcialmente) sobre
qual identidade investir, mas também escolhemos (parcialmente) por quanto tempo se apegar
aela.

Se as identidades s&o, nas palavras de Bauman (2005), para usar e exibir e ndo para
armazenar e manter, ndo podemos pressupor a existéncia de uma identidade verdadeira ou
essencial. Nao ha receita para superar os desafios deste constante processo de identificacéo.
Além do mais, muito do que acontece nos processos de identificacdo é alheio a nossa vontade
e possibilidade de escolha.

Para Hall (2008), o processo de investimento ocorre quando nos identificamos com
uma posicao de sujeito em um processo constante. A identificacdo, portanto, se baseia em um
processo de subjetivacdo nunca completado, sempre uma articulacdo temporaria sujeita a
modificagdes.

A subjetividade € vivida em um contexto sociocultural dentro da linguagem, o que vai
gradativamente significando a experiéncia identitaria que adotamos. Assim, as identidades
sociais sdo construidas, bem como as formas pelas quais elas sdo negociadas. O constante ato
de identificacdo, ou seja, a adocdo de uma identidade, pode ser uma maneira de expressar um
desejo, uma necessidade psiquica de sentir-se unificado (WOODWARD, 2008).

Como os significados sdo cambiantes, este € um processo sem fim na ocupacdo das
posi¢Oes-de-sujeito desejadas. As identificacbes séo, portanto, o resultado de um recrutamento
que ocorre através de um sistema de representacdo, e ndo simplesmente uma questdo de
escolha pessoal consciente. Para Hall (2008), estes processos ndo ocorrem apenas

conscientemente, mas a nivel inconsciente?® também.

28 Para Lacan (1998), o inconsciente também atua na identificagdo como depdsito de desejos e necessidades
reprimidas. Reconhecer o papel do inconsciente vai ao encontro de uma teoria da identidade que refute
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Adotando o referencial marxista, Althusser concebeu as ideologias como sistemas de
representacdo, sendo a base econdmica e material determinante nas relagcbes sociais,
instituices politicas e formacdes ideoldgicas. Segundo o autor, as ideologias recrutariam 0s
sujeitos fornecendo posicdes favordveis a determinadas formagbes sociais, ou seja,
interpelariam os sujeitos a se identificarem com determinadas identidades.

No sentido mais comum da teorizacdo educacional critica de orientacdo neomarxista, 0
termo ideologia designa ideias falsas ou distorcidas por sua ligacdo com os interesses das
classes dominantes na sociedade capitalista. Quando considerada do ponto de vista dos efeitos
sobre a consciéncia, trata-se da concepgao da “ideologia como falsa consciéncia”.

Hall (2003) aprofunda a discusséo ao analisar a concepcao de ideologia em Althusser
nas suas problematicas neomarxistas. Para o autor, Althusser se opds ao reducionismo da
relacdo entre ideologia e classe, pois ndo ha garantia de que a posicao ideoldgica de um grupo
social corresponda a sua posicdo nas relagfes sociais. Trazendo a discussdo para 0 nosso
contexto, ndo ha qualquer forma de antecipar a posi¢do ideoldgica dos professores por meio
de qualquer analise superficial da sua posic¢éo social.

A questdo da falsa consciéncia é o segundo ponto abordado por Althusser, pois o
conceito de ideologia supGe uma Unica e verdadeira ideologia para cada classe social. Na
teorizacdo educacional pds-critica de inspiracdo pés-estruturalista, justamente por pressupor
um confronto com um conhecimento supostamente verdadeiro - de classe ou qualquer outro
grupo social- o conceito tem sido crescentemente deslocado pelo conceito de discurso, menos
comprometido com pressupostos realistas (SILVA, 2000).

Adotamos nesta pesquisa a concepcao de ideologia trabalhada por Hall (2003), como a
constante tarefa de fixar significados através da selecdo, combinacdo e estabelecimento de
equivaléncias dentro das diferencas. Ou seja, se ha um continuo deslizamento do significado,
existem algumas fixacdes arbitrarias denominadas pelo autor de articulagdes, sem as quais
ndo haveria qualquer sentido ou significado. Ideologias seriam, assim, 0s diversos sistemas de

representacdo no qual estabelecemos significados para ndés mesmos e para 0S Outros,

essencializagBes, pois assim, a identidade seria orientada externamente como um efeito do significante e da
articulacdo do desejo. De acordo com Lacan, apenas chegamos a um sentimento do “eu” no reflexo externo do
“outro”, sentimento este de unificagcdo interna. A subjetividade seria dividida com a ilusdo da integragdo. No
desejo de buscar a unidade, procuramos a identificacio nos significantes exteriores. E por isso que
continuamente nos identificamos com aquilo que desejamos, com a nossa Visdo interna de quem somos. A
medida que a crianga aprende a linguagem, vai sendo posicionada na relacéo entre seu desejo e as categorizagdes
sociais disponibilizadas pelos sistemas de classificacdo, e vai assumindo determinadas identidades: nacionais, de
género, sociais, culturais etc. No entanto ndo seguiremos esta possibilidade de investigacdo, nos limitando a
discutir a subjetividade como composicdo individual no terreno cultural através da linguagem, interpelacao
ideoldgica e transformacédo da experiéncia de si - termos que serdo embasados no transcorrer do texto.
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materializados em praticas especificas e contextuais. No entanto, as praticas ndo se resumem
as ideologias, pois os sistemas que ddo suporte a uma mesma pratica sao diversos, plurais.

Diante do exposto, acreditamos que vivemos nossas experiéncias dentro das ideologias
como sistemas de representacdo que déo sentido a vida. Ndo ha nesta concepcdo espaco para
acreditarmos em ideologias mais "reais" ou "melhores" do que outras. Da mesma forma elas
ndo sdo mutuamente exclusivas, mas se enfrentam em articulagdes e rearticulagdes frequentes
e, muitas vezes, compartilhadas.

Mas como os sujeitos se reconhecem nas ideologias, ou seja, como se posicionam nos
discursos ideoldgicos? Para Hall (2008) é possivel que parte deste processo seja inconsciente,
psicanaliticamente falando. Como se constituem nos estagios iniciais da formacgdo, podem
influenciar identificacdes posteriores. Mas de forma alguma estes posicionamentos iniciais
explicam a genealogia da subjetividade. Esta permanece aberta para 0s momentos vindouros.
Logo, parece mais razoavel que somos igualmente posicionados pelas formagGes discursivas
especificas do nosso circulo cultural, hibridizando tendéncias globais com o contexto local.

Conforme afirma o autor:

NoOs experimentamos a ideologia como se ela emanasse livre e
espontaneamente de dentro de nds, como se fossemos seus sujeitos livres,
"funcionando por conta propria". Na verdade, somos falados ou falam por
nos, nos discursos ideoldgicos que nos aguardam desde 0 nosso nascimento,
dentro dos quais nascemos e encontramos nosso lugar (HALL, 2008, p. 178-
179).

Esta forma de compreensdo de ideologia permite a leitura de um campo ideoldgico,
em que os termos utilizados nos discursos comportam diferencas, especificidades, historias.
As cadeias de significantes que geram as ideologias sdo historicas, especificas, nunca
universais ou atemporais.

Como exemplo, citamos as diversas compreensdes do termo cultura corporal, dentro
dos contextos da Educacdo Fisica. Se inicialmente o termo foi concebido para delimitar o
objeto de estudo de uma area de atuacdo pedagdgica, com isso criando fronteiras ideoldgicas
de como deve ser a EF, isto ndo garantiu que esta compreensao fosse idéntica nas diversas
utilizacbes académicas que se seguiram (ousamos dizer que 0 mesmo aconteceu no campo
profissional, mesmo diante da escassez inicial de estudos sobre a sua aplicacéo préatica de vieés
critico nos curriculos da EF). O que é possivel de ser inferido pela revisdo de literatura é que
diversas ideologias partilharam deste termo em comum, articulando, desarticulando e

rearticulando inUmeros discursos.
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Examinando o campo semantico das cadeias ideoldgicas, sua inser¢do historica e
tracos de suas vinculacOes, obtemos vislumbres de como se sustenta a subjetividade. Isto
ocorre porque os tracos podem ser reativados em estagios posteriores, mesmo com a
fragmentacéo discursiva.

A leitura ideol6gica ilumina textos de lutas ideoldgicas, quando uma cadeia
significante particular se torna local de embate entre deslocamentos, rompimentos,
contestacdo e suplantacdo. Nestas lutas, o desafio é obter novos significados para termos ja
existentes, desarticulando da sua estrutura significativa e inserindo em outras estruturas,
sempre de acordo com a conveniéncia do poder que opera as relacdes. Quando somente
alguns significados circulam, alinhados com ideologias dominantes, 0 processo de
subjetivacdo se faz dentro dessas relacoes, limitando o continuum de opc@es do sujeito.

No contexto polifénico (académico/epistemoldgico) e multiplo (substantivo/escolar)
do ES de EF, o conceito de identidade compreendido como o processo de investimento
individual com os textos fornecidos em determinado espaco e tempo abre inimeras

possibilidades de analise dos processos de identificacéo.

1.3.1 Transformacéo pedagdgica da experiéncia de si

Inicialmente discutimos a identidade como um conceito que possibilita analises de
suturas®® entre os discursos e as praticas interpelativas do sujeito, sempre uma articulagéo
temporaria, fluida e instavel. Em seguida, nos ativemos ao processo de identificacdo, as
possibilidades tedricas de como o sujeito investe nestas posi¢es. Por fim, o foco neste
momento € compreender a transformacdo da “experiéncia de si”, ou seja, como a
subjetividade se transforma em contextos pedagdgicos, compreendidos aqui como
tecnologias® de fabricagdo de subjetividades. O termo "pedagdgico™ nio trata exclusivamente
das experiéncias escolares, mas sim de qualquer situacdo de aprendizado de uma forma de ser.

A experiéncia de si, entre outros fatores, é fruto do encontro dos discursos que
permeiam o sujeito, as praticas que o regulam e as diversas formas de subjetividade nas quais

se constitui sua reflexdo interior. A producdo do sujeito se da atraves de certas praticas que se

# Sutura, neste caso, é uma importacdo do termo médico para descrever como 0s processos discursivos
naturalizam uma maneira de ser e se comportar em um determinado contexto histérico (HALL, 2008).
% Tecnologia de poder é um conceito cunhado por Foucault para designar os procedimentos através dos quais as
relagdes de poder se articulam em uma dada sociedade, produzindo regimes especificos de "verdade".
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refletem na experiéncia de si e guiam os modos como o individuo se explica, julga, narra e
regula. Pode ser analisada por uma arqueologia das problematizacdes subjetivas e pela
pedagogia das praticas de si (LARROSA, 2008).

Se considerarmos o sujeito individual de forma temporal e contextual, & necessario
analisar a articulagdo dos discursos e praticas que o constituem. Tanto a concepcao do que é
“ser humano”, quanto os comportamentos decorrentes desta concep¢do sdo histdricos e
contingentes, com diversas interpretacfes. A contingéncia da ideia que temos de ndés mesmos
acarreta uma experiéncia de si também historica e culturalmente contingente.

O investimento em posic¢des de sujeito produz e transforma a experiéncia historica e
constante da subjetividade. Se focalizarmos praticas pedagdgicas nas quais se produz ou se
transforma a experiéncia de si, em que o foco ndo € no aprendizado de contetdos, mas na
elaboracdo ou reelaboracdo de uma relacao reflexiva individual, podemos ter pistas sobre tais
experiéncias.

Neste sentido, praticas pedagdgicas ndo sdo mediagdes entre 0s conhecimentos e 0
desenvolvimento do sujeito, mas operagdes constitutivas de subjetividades. Os dispositivos
pedagdgicos que transformam “‘seres humanos em sujeitos” estariam, assim, ocultados como
pedagogia mediatica. Com a analise foucaultiana, inverte-se a perspectiva que coloca as
préticas pedagdgicas como espaco de mediacdo ou conflito (e nunca producéo) do sujeito com
0s conhecimentos, desocultando esta pedagogia que se proclama espaco de desenvolvimento e
mediacdo, expondo seu carater de mecanismo de producdo de experiéncias de si. No trecho
extraido abaixo, a professora narra experiéncias pedagdgicas da sua infancia que,

considerando o exposto até 0 momento, promoveram transformac@es em sua subjetividade:

E a partir desta infancia, das poucas lembrangas que eu tenho também da
Educacédo Infantil, que foi muito legal para mim, depois de tanto tempo eu
ainda tenho lembrancas. Mas a partir dai que eu fui crescendo, eu sempre
tive estas questdes de alguma prética corporal presentes na minha vida. Eu
acho que a que eu fiz primeiro foi a danca. A minha mae me colocou bem
cedo, eu lembro que... sei la... uns seis anos mais ou menos que eu ja fazia
aula de balé, aula de jazz, eu acho que foi a primeira préatica mais
sistematizada que eu fiz. E ai depois eu fui fazendo muitas coisas, fui
aprendendo muitas coisas [...] (Rita).

Ao questionar conceitos como autonomia, autoconsciéncia, autodominio — que
remetem a uma universalidade antropoldgica — e tomar as praticas concretas como o local de
andlise dos mecanismos de producdo das experiéncias individuais, é possivel visualizar

dispositivos pedagdgicos que modificam as relagfes do sujeito consigo. Constituem como
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préaticas pedagdgicas os temas narrados pelos colaboradores no corpo documental, como a
infancia, as experiéncias escolares desde o ensino béasico até a graduagdo, as atividades
profissionais e a formacéo continuada.

Quando os dispositivos pedagdgicos sdo analisados como praticas disciplinares de
controle social, a énfase recai sobre a fabricacdo dos sujeitos mediante tecnologias de
classificacdo entre e no interior dos individuos, com um deslocamento para a interioridade e
como ela se autogoverna pelo controle da subjetividade. Para Foucault (1998), ha uma ligacao
entre a subjetividade e a experiéncia de si, pois, se ha um sujeito, é porque foi possivel tracar
uma genealogia da producdo de sua experiéncia individual de existéncia. Esta visdo
historicista da subjetividade coloca em questéo as tecnologias que produziram as experiéncias
de si, ou seja, todas aquelas praticas que fizeram com que os individuos transformassem suas
condutas e maneiras de ser em praticas e pensamentos direcionados a sua individualidade.

A historia da subjetividade é a histéria destas tecnologias que produzem experiéncias
de si, que devem ser estudadas na sua relagdo com o conhecimento e com o poder, por
intermédio de préticas disciplinares. Um dispositivo pedagdgico é, portanto, qualquer lugar
que constitui ou transforma a subjetividade, modificando a maneira como as pessoas se
descrevem, narram, julgam e controlam a si proprias. A histéria da subjetividade dos
colaboradores do presente estudo, especificamente nas questdes acerca da interioridade
voltada para os aspectos profissionais, coincide com a histéria de algumas praticas
pedagdgicas relacionadas com esta parte da vida de cada um - com destaque para aquelas com
objetivos bem especificos, como a graduacéo e a formacéo posterior.

Larrosa (2008) distingue cinco dimensdes fundamentais que formam os dispositivos
mediaticos na producdo da subjetividade: dimensdo Otica, dimensdo discursiva, dimensdo
juridica, dimenséo narrativa e, por fim, uma dimenséo pratica de dominacao. Ver a si préoprio
é uma destas dimensfes (6tica), através da reflexdo que apresenta a sua mente sua imagem
exteriorizada. Esta espécie de percepcao interna volta o olhar que usualmente esta direcionado
para coisas externas em um processo similar ao da objetivacéo, entretanto, de forma indireta,
pois 0 objeto € 0 conjunto de pensamentos e emocles a que somente o individuo possui
acesso.

Essa visdo tambem é normatizada, direcionada por certas questfes e influéncias. Se
recorrermos a concepcdo de identidade anteriormente exposta, a rigor, ndo haveria uma
imagem pura para acessar caso tivéssemos luz ou acesso direto, ou seja, ndo existe uma

esséncia subjetiva que o olhar da mente seria capaz de resgatar por meio da reflexdo. O olhar
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interior usa os signos acessados na cultura para buscar a racionalizacdo dos aspectos
subjetivos.

A visibilidade, para Foucault (1998), trata de qualquer dispositivo de percepcéo.
Estruturas que procuram tornar visiveis pessoas ou fatos, como forma de aumentar a
eficiéncia dos processos que realizam. Como exemplo, podemos citar as provas escolares,
pois procuram tornar visivel a eficiéncia dos dispositivos pedagdgicos. A visibilidade é uma
forma de vigilancia, uma maquina 6tica que expde o objeto ao olhar e, concomitante, a visdo
de quem observa.

O magquinario otico de vigilancia esta inserido no contexto historico e contingente,
exteriores tanto ao sujeito quanto ao objeto visualizado. A dimens&o 6tica de vigilancia tem
por objetivo interiorizar aspectos dos dispositivos pedagdgicos na experiéncia de si,
transformando subjetividades dentro de interesses especificos.

A préxima dimensdo da producdo subjetiva mencionada por Larrosa (2008) inclui a
estrutura da linguagem no ato de expressar-se. As palavras séo signos exteriores de estados
interiores, constituindo individuos que comunicam sua subjetividade — os sujeitos discursivos.
Na normatizacdo, esta comunicacdo pode ser mais ou menos competente, sincera ou
espontanea. O mesmo processo de vigilancia que direciona o olhar atinge a dependéncia do
sujeito pelo discurso. Na filosofia foucaultiana, o discurso ndo admite nenhuma soberania
exterior a si mesmo, sendo o sujeito uma variavel do enunciado. Existem, portanto, maquinas
enunciativas — semelhantes as maquinas o6ticas — que produzem significantes e significados.
Tanto o sujeito quanto o objeto sdo fungbes do enunciado. Os discursos constituem
subjetividades no momento em que o sujeito aprende a sua gramatica de autoexpressao,
modificando a experiéncia de si.

A construcdo da subjetividade, porém, ndo se limita as maneiras que visualizamos a
nés mesmos, ou como nos descrevemos, pois ela se articula temporalmente. Para esta
articulacdo, utilizamos a recordagcdo como uma maneira de conferir sentido narrativo a uma
composigdo de vida. Ao narrar-se, o individuo traz a tona memorias que conservou de seu
ideario acerca da prépria identidade. Para Larrosa (2008), a subjetividade humana esta
temporalmente constituida nas experiéncias de si, estruturadas ao longo da vida. Ao
contarmos historias sobre quem somos, fornecemos nossa propria interpretacdo e selecédo de
memorias, constituindo uma identidade no tempo. Mas a interpretacdo narrativa ndo é uma
reflexdo direta da interioridade exposta pelo discurso, pois cada pessoa ja se encontra inserida

em estruturas discursivas que a antecedem.
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As narrativas, por sua vez, dependem da participagcdo em redes de comunicagdo de
determinadas historias, nunca de forma individual e solitaria, mas no emaranhado de historias
que constituem a cultura. Nesta concepcdo, a consciéncia nao € algo que paulatinamente vai
sendo descoberta pela iluminacdo da interioridade, mas que vai sendo construida e
reconstruida nas diversas narrativas acessadas pelo sujeito. A filosofia foucaultiana demonstra
como as questdes de poder permeiam as estruturas narrativas, ou seja, as praticas discursivas
sdo também praticas sociais desiguais. Uma historia sobre as narrativas é igualmente uma
historia social e politica, que produz historias pessoais através de dispositivos disciplinares.

Nesse sentido, o “eu soberano” ¢, de certo modo, ficcional, uma consciéncia
unificadora, pois a temporalidade subjetiva estd mais préxima de um processo constante de
selecdo e distorcdo da aleatoriedade dos acontecimentos em busca de uma narrativa
individual. A narrativa se constitui nas regras do discurso que fornece uma identidade aos
sujeitos em meio a praticas normativas e disciplinares, tais como as praticas pedagogicas.

Ver-se, expressar-se e narrar-se sao atos juridicos da consciéncia quando adentramos
no dominio moral, quando o individuo se julga. Narrar-se de maneira critica, segundo
critérios impostos ou construidos que permitem uma classificacdo das a¢des, tem a funcédo de
justificar os atos para si mesmo, remetendo a uma ldgica normativa ou juridica. Um
dispositivo juridico é outra dimensdo da constituicdo da subjetividade, insepardvel dos
procedimentos reflexivos de auto-observacgéo, autoexpresséo e autonarracao.

Esta dimensdo possui complexas formas de categorizacdo entre a norma e o diferente,
com um critério que sustenta uma gama de saberes e € utilizado nas regras de funcionamento
das instituicGes disciplinares. Larrosa (2008) diz que, no campo moral, a dimensao de juizo na
construcdo e mediacdo das experiéncias de si pode ser estritamente juridica (leis), normativa
ou estética, sendo resultado da aplicacdo a si mesmo dos critérios de juizo dominante em um
contexto cultural.

O julgamento individual, como apontado anteriormente, é induzido de acordo com
determinados objetivos de governo e transformacéo subjetiva através de operagdes de poder
que fabricam individuos ou grupos sociais, como as operagdes presentes nos dispositivos
pedagogicos. Adentramos, entdo, em uma dimensdo prética, a relagdo com a estrutura do
poder, o ato de dominar-se.

A estrutura destes dispositivos pedagogicos que atuam na subjetivacao é resumida por
Larrosa (2008) por meio do conceito de fabricacdo e captura do duplo. O duplo é um conceito
que remete & composicdo de uma autoimagem na observacao e expressdo interior, da narragcao

que constroi uma temporalidade propria, dos julgamentos pelos critérios adotados e do
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autogoverno. No trecho abaixo, a colaboradora descreve seu duplo, inserido num contexto
historico da sua vida, apos passar pelas dimensdes Otica, discursiva, narrativa, juridica e de

dominacao:

Eu sempre fui uma professora que gostava de fazer coisas diferentes,
atividades diferentes, propostas diferentes, para eu mesma nunca desistir
daquilo que eu resolvi escolher como profissao (Raquel).

Este duplo ndo é uma projecao esponténea da reflexividade interior exteriorizada pela
linguagem, mas constituido pelos mecanismos descritos até aqui — mecanismos o0ticos,
discursivos e juridicos, bem como as acdes de autogoverno. Tampouco esta desassociado das
operacdes exteriores, pois sua constituicdo abre uma relagdo com o exterior em que o
individuo é visto, dito, julgado e dominado. A subjetividade reside justamente nesta relacdo
do individuo com o seu duplo, sem mengao a um “eu” essencialista.

A rigor, as entrevistas realizadas com os colaboradores também se constituem em
dispositivos pedagdgicos que modificaram o seu duplo. Quando recorreram as memorias para
narrar suas vidas, e posteriormente no momento da sua devolucdo® & sociedade, os
professores colocaram em acdo tecnologias do eu que promoveram mudancgas na experiéncia
de si. Desta forma, as narrativas apresentadas compdem uma articulacdo temporaria, sujeita a
mudangas em narrativas futuras. Os colaboradores julgaram-se e dominaram-se de acordo
com o contexto que envolve o pesquisador, os estimulos realizados, a posi¢cdo docente na
instituicdo de trabalho, diversos discursos e identificacdes prévias. Reiteramos, portanto, o
papel da(s) subjetividades(s) em todo o transcorrer da investigacdo. Longe de ser um

problema, a subjetividade de todos os envolvidos ocupa fungédo central nesta pesquisa.

1.4 Curriculo e Educacéo Fisica

Até 0 momento descrevemos a concepcdo de identidade que utilizamos como apoio
tedrico, bem como o processo de identificacdo e a transformagdo da experiéncia de si. As
teorizacOes apresentadas servirdo de suporte para compreendermos as identidades docentes e
a relacdo com os curriculos da EF - ou como ocorre o processo de identificagdo do sujeito

professor de ES com os discursos que interpelam para algumas posi¢cdes na area da EF

31 Os procedimentos detalhados da realizagdo das entrevistas serdo descritos no préximo capitulo.
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escolar. Para tanto, se faz necessario uma breve discussdo sobre o campo curricular e 0s
diversos curriculos epistemoldgicos que se enfrentam na EF escolar, principalmente no ES,
recorte desta pesquisa.

O ES é lbcus estratégico para diferentes questdes, percorrendo desde politicas
publicas, inovagdes tecnoldgicas e desenvolvimento socioecondmico, até questbes referentes
a disputas politicas entre distintas visfes de sociedade. Na area da EF, a presenca da disciplina
nas escolas de todo o Brasil justifica um grande nimero de instituicdes de ES que formam
profissionais, capacitando-os tanto para atuacdo na area pedagogica, quanto para as demais
areas de intervengao.

Por se tratar de um ambiente onde se tenciona formar identidades de lideranca e
inovacdo, os fins do ES estdo intimamente conectados com as projecGes sociais. Tais
projecdes, ou seja, aquilo que é desejado para o futuro, é resultado da configuracdo do poder
que fornece as diretrizes educacionais, a articulagdo com outras organizacgdes sociais e seus
confrontos com contextos de resisténcia.

N&o héa unificacdo de propodsitos ou um ES universal, livre das batalhas travadas no
contexto social. No campo dos Estudos Culturais, as analises creditam estas disputas ao
terreno simbdlico, com a naturalizacdo dos discursos vencedores. A configuragdo de poder
contextual da forma a diversas relagdes materiais que operam na cultura politica (JOHNSON,
2006). Estas disputas de discursos e praticas simbdlicas pelo direito de representar a area na
sociedade d&o-se através do curriculo.

Para Silva (2007), quando determinamos o0 que vai ser ensinado, estamos elaborando
um curriculo, justificando critérios de selecdo de uma ampla gama de conhecimentos
baseados naquilo que consideramos importante para a formacgéo de determinados sujeitos. A
selecdo estd intimamente ligada com a concepcdo de sociedade, valores e crencas daqueles
que decidem, ou seja, com uma identidade projetada. A partir dai, vislumbramos uma possivel
relacdo entre a identidade profissional docente e as teorias curriculares da EF escolar.

Consideramos que o curriculo e fonte de muitas representagdes que influem
diretamente no ideario dos futuros egressos dos cursos de licenciatura. De fato, consideramos
o curriculo como um dos seus principais pilares, territério contestado e espaco de lutas na
valorizacdo de determinados contetudos, saberes e conhecimentos. Diante da diversidade de
curriculos convivendo nas esferas académicas e na escolarizagéo formal, urge responder como

sdo posicionados os docentes formadores de futuros professores, de que modo s&o
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interpelados™, e quais discursos acessam e reproduzem para respaldar suas acées, sua didética
e suas opcodes curriculares.

Até meados da década de 1990, o campo curricular era subestimado mesmo entre
pesquisadores educacionais, sendo muitas vezes concebido como algo pronto e ndo passivel
de problematizacBes. O curriculo enquanto campo de investigagdo esta se configurando em
diferentes paises com uma ampla diversificagdo dos temas e influéncias tedricas. O mesmo
processo vem acontecendo no campo curricular nacional (teorias, praticas e politicas), que
tem se sensibilizado para uma diversificacdo das teorias e metodologias de pesquisa
(MOREIRA, 2002).

Desta forma, ganhou impulso uma compreensdo amplificada do curriculo, considerado
como o nucleo da educacéo institucionalizada. E desta forma que o curriculo deixa de ser o
documento oficial que lista o rol de disciplinas e seus respectivos conteudos para se tornar o
conjunto de todas as experiéncias educacionais proporcionadas ao longo do trajeto do aluno
no processo de escolarizagdo (SILVA, 2007).

Como qualquer outro artefato cultural sujeito a disputas de identidade, o curriculo
constitui-se em uma arena sujeita a todos os tipos de estratégias, interesses e relacbes de
dominacdo. Trata-se de uma constante luta em torno das aspiracbes e objetivos da
escolarizagéo, que orbitam sobre o conflito curricular (GOODSON, 1995).

O curriculo €, portanto, o local onde se enfrentam as diversas representacdes, que
através de forcas distintas e conflitantes, procuram definir os conteddos que julgam
pertinentes para a formacao de professores. Tal processo curricular influencia diretamente, em
conjunto com outros espacos sociais, as subjetividades, demonstrando claramente a estreita

ligagéo entre a escolarizagéo e as identidades sociais.

1.4.1 Curriculos epistemoldgicos da Educacéo Fisica escolar

Como forma de ilustrar as afirmacGes condizentes entre a relagdo entre curriculo,

cultura, identidade e poder, afirmamos que a teorizagdo sobre os curriculos epistemoldgicos

32 Althusser (apud HALL, 2003) empresta de Lacan o termo interpelacdo para denominar o processo de
identificacdo constante, uma maneira de incorporar a dimensdo psicanalitica na explicagdo das identificacGes
sem se limitar a descricdo dos sistemas de significado. Ou seja, explica como o individuo também investe em
determinadas posicdes de sujeito, ampliando a compreensdo de sua identidade para além das classificagdes
impostas pelo sistema cultural do qual faz parte.
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da EF nas escolas é ampla e farta de posicionamentos conflitantes, conforme os curriculos
mencionados: ginéstico, esportivista, saudavel, desenvolvimentista e cultural.*®

A presenca da EF nas escolas remonta a algumas particularidades historicas.
Rodrigues e Bracht (2010) afirmam que até o inicio do século XX houve na area uma forte
influéncia da ética do trabalho, propagando o asseio do corpo, a necessidade de um vigor
fisico e alinhamento aos desejos modernos® de desenvolvimento, culminando com uma forte
presenca dos métodos ginasticos.

Porém, logo se fez presente uma pratica corporal que substituiria a ginastica. O
periodo seguinte, nas décadas de 1960 a 1980, foi decisivo para marcar a esportivizacdo da
EF. De acordo com Bracht (1999), a EF escolar incorporou os principios fundamentais do
esporte, como competicdo e desenvolvimento do corpo, agregando outros objetivos como
representacdo de desenvolvimento politico no cenério internacional.

Foram intensas as criticas em meados da década de 1980 ao dominio esportivo e suas
consequéncias, como também ao paradigma da aptiddo fisica cultivado pelos métodos
ginasticos. A critica foi direcionada aos interesses militares e higienistas de uma nacgéo que se
pretendia desenvolvida (BRACHT, 2003; MEDINA, 1990).

Com a desestabilizacdo dos fundamentos que posicionavam a EF dentro das escolas
com uma identidade ginastica e esportiva, a sua pratica enquanto componente curricular
obrigatorio da educacdo basica passa por uma crise de identidade. Se as criticas eram intensas
e pediam por uma crise, pela oportunidade de inovacao, ndo havia apoio tedrico para dar lugar
ao que era praticado (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).

Tendo em vista esta situacdo, a producdo tedrica na area iniciou um processo de
debate a novas proposicdes. Apropriando-se dos referenciais das Ciéncias Humanas, a EF foi
influenciada por parte da discussdo que abastecia as teorias critico-reprodutivistas da area da
Educacao, que denunciaram a escola dado seu papel na reproducédo das desigualdades sociais
(BRACHT, 1999).

Tais criticas abriram espago para outras propostas de EF escolar que contemplaram
diferentes formas de organizacdo social, objetivos distintos, que aspiravam transformacdes a
partir da escola (KUNZ, 2004; SOARES et al., 1992). O que se apresentou na sequéncia foi

33 Ha uma grande quantidade de obras que relatam a evolucdo histdria dos curriculos de EF escolar, de modo
gue faremos somente uma breve incursdo para situar nossas andlises. Para aprofundamentos, recomendamos
Medina (1990), Ghiraldelli Junior (1987), Castellani Filho (1988), Betti (1991), Soares et. al. (1992), Dadlio
(2004), Kunz (2004), Paiva (2003), Bracht (2003), Neira e Nunes (2006, 2009).

34 ldeais modernos incluem a racionalidade, o progresso, a crenca na ciéncia acima de todos 0s conhecimentos,
o controle pelo conhecimento e a obtengdo da democracia por estas vias (SILVA, 2005).
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um intenso debate académico dentro desta corrente pedagégica critica denominada de
progressista.

A constituicdo de uma pedagogia critica na EF foi concomitante com o avanco de
outras concepcdes apoiadas no paradigma das ciéncias biologicas. H4 uma diversidade de
propostas de EF escolar convivendo, apesar do cotidiano escolar ainda ser muito influenciado
pelo paradigma do esporte e pelos moldes ginasticos.

Segundo Bracht (1999), se apresentam como correntes tedricas a pedagogia
desenvolvimentista, que busca oferecer a crianca oportunidades de experiéncia com o
movimento, para promover seu desenvolvimento motor; a pedagogia psicomotora, muito
influente nos anos 1970 e 1980, que considera 0 movimento como instrumento para outros
aprendizados da crianca, como o afetivo e o cognitivo; o autor também menciona uma
renovacdo do movimento pela aptiddo fisica, se utilizando do avanco dos conhecimentos
sobre o corpo na area bioldgica para formar uma pedagogia saudavel.

O que todas estas pedagogias possuem em comum é o fato de ndo se basearem em
uma teoria educacional critica, e sim em conhecimentos das ciéncias bioldgicas que nao
guestionam a ordem social vigente, as desigualdades entre os sujeitos, os privilégios de classe,
género, étnicos, raciais, religiosos e outros. Inspirados na divisdo dos estudos sobre o
curriculo de Silva (2007) em teorias tradicionais, criticas e pds-criticas, Neira e Nunes (2006)
classificam estes curriculos como acriticos ou inspirados nas teorias tradicionais.

Cabe a ressalva que para Silva (2007), o proprio conceito de teoria é questionado na
perspectiva pos-estruturalista®™. O termo presume que ha uma realidade exterior a ser
descoberta pelos estudos sobre o curriculo. Para esta visdo, a teoria esta relacionada com a
descricdo simbdlica, promovendo efeitos de realidade, ou seja, o objeto que a teoria
supostamente descreve (curriculo), é um produto da sua criacao.

Desta forma, seria mais adequado falarmos em discursos ou textos, o que nos liberta
de questdes acerca de como as coisas realmente sdo, pois todos os discursos possuem efeitos
de realidade semelhantes. Entretanto, o proprio autor adverte que o conceito de teoria é muito
difundido para ser descartado abruptamente, de forma que trabalhou com os conceitos
teoria/discurso como sindnimos.

Mesmo que a emergéncia do campo curricular esteja atrelada ao surgimento de teorias

sobre 0 mesmo, a educacéo sistematizada sempre esteve de uma forma ou de outra, envolvida

% Nesta vertente tedrica a énfase na linguagem marca a “virada linguistica”, pois os discursos que descrevem a
realidade séo dependentes do processo de significagdo. Continuidade e ao mesmo tempo uma transformacéo do
estruturalismo, partilhando a énfase na linguagem, mas com os significados possuindo uma fluidez,
indeterminagdo e incerteza (SILVA, 2007b).
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com o curriculo, mesmo que ndo utilizassem o termo. As teorias tradicionais s&o todas
aquelas que ndo problematizam que tipo de sujeito sera formado, e para qual sociedade. Os
motivos e 0s contetidos ja sdo dados de antemao, e as principais preocupacdes orbitam em
questdes metodologicas, sobre como ensinar melhor.

As teorias criticas aparecem com os movimentos sociais da década de 1960, que no
campo educacional colocaram em xeque 0 pensamento e estrutura tradicional. A teorizagao
critica afirmou que a escola atuava ideologicamente pelo curriculo, e se fez presente com
diversos autores em inumeros paises - Louis Althusser, Jean-Claude Passeron, Pierre
Bourdieu, Michael Young, Michael Apple, Henry Giroux, Paulo Freire e outros. O argumento
principal era que os curriculos tradicionais sdo teorias que favorecem a manutengdo de
concepcdes hegemdnicas de sociedade, favorecendo a reproducdo da desigualdade e a
perpetuacdo de critérios injustos de organizacao social.

Por fim, as teorias pos-criticas em educagdo vao se nutrir das correntes criticas, mas
indo além. Assim, o termo “pds” nao significa negacdo do que existia, apenas vislumbra
outras possibilidades e outras problematicas ndo existentes teorizacdo critica. Desta forma, o
curriculo pds-critico € mdaltiplo, apoia-se em diversos discursos. Entre as principais bases
epistemoldgicas da corrente pds-critica estdo o pos-modernismo, pos-estruturalismo, pés-
colonialismo, multiculturalismo, Estudos Culturais, estudos de género e etnia, além de outras
fontes tedricas que existam ou ainda venham a ser formuladas (NEIRA; NUNES, 2009;
SILVA, 2007).

Neste estudo, adotamos a perspectiva pos-critica, na qual o curriculo é considerado um
artefato cultural, uma invencéo discursiva imbricada em relacGes de conhecimento, identidade
e poder. Dentre as teorias pés-criticas apontadas pelos autores, 0 pés-modernismo®, pés-
estruturalismo e os Estudos Culturais melhor atendem os propdsitos desta investigacéo.

Retornando ao avanco histérico da EF nas escolas, a maior parte das obras
denominadas progressistas possuia inspiracdo marxista, onde fatores econdmicos e a
desigualdade de recursos eram o foco das criticas, a causa das diferencas sociais (SOARES et
al., 1992). S&o obras, portanto, alocadas na teorizacao critica (NEIRA; NUNES, 2006).

Daolio (2004b) desbravou novos territérios quando utilizou conceitos da Antropologia

para defender a dindmica cultural como o principal conceito da EF escolar. Na obra, o autor

% pos-modernismo: muitas vezes confundido com o pés-estruturalismo, mas de campos epistemolégicos
distintos. Marca a critica aos conceitos da modernidade que ainda possuem forte influéncia nos diversos campos
do conhecimento, rompendo com a ideia de sujeito essencializado, hierarquia dos conhecimentos que coloca o
cientifico no mais alto degrau, a universalizacdo das descobertas para todas as descobertas cientificas, a crenca
inabalavel na razédo e no sujeito racional, que conduziria a uma sociedade democratica e desenvolvida (SILVA,
2007).
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esclarece as diferengas culturais entre os autores da area, com o apoio das ciéncias humanas
de uma forma mais ampla.

Com o enriquecimento do debate acerca das possibilidades do componente dentro da
escola, Neira e Nunes (2006) publicam uma obra nas quais as diferentes correntes tedricas sdo
consideradas curriculos distintos, logo com diferentes visdes de mundo. Para os autores, a
complexidade do mundo contemporaneo e as atuais funcfes da educagéo escolar exigem que
o curriculo da EF escolar seja pensado de forma pds-critica, com diversas possibilidades
epistemoldgicas em prol de uma sociedade menos desigual. Acontecia entdo uma ampliacdo
dos conceitos chaves de um curriculo denominado cultural.

O endosso social, politico e académico a diferentes concepcBes de EF — e
consequentemente de EF escolar — representam adequadamente a disputa curricular dentro da
area. Como consequéncia, convivem nos bancos universitarios dos cursos de licenciatura,
concepgdes distintas de sociedade e das acbes necessarias a partir do componente EF
(manutencao, reproducgéo ou transformacao).

Tal polifonia estd presente nos discursos dos professores, na organizacdo da
instituicdo, nos textos disponibilizados, na composicdo das disciplinas, no desenvolvimento
das atividades pedagdgicas, na propria bagagem que os alunos trazem do periodo prévio de
formagdo. A polifonia também se apresentou no corpo documental. Abaixo, retiramos trechos
que ilustram a presenca - mesmo que alguns de forma "timida" - dos curriculos da EF na fala
dos professores. Pela ordem: ginastico, esportivista, psicomotor, desenvolvimentista, saudavel

e cultural.

Entdo acho que é isso, a aula se pauta por esses principios, e sempre volta a
calma no final, que eu acho importante (Geronimo).

No Ensino médio era mais voltado para o esporte, mais para a iniciacdo
esportiva (Geronimo).

[...] trabalhar usando as ferramentas ltdicas, porque com elas vocé consegue
desenvolver o trabalho. Basicamente as a¢Ges sdo pautadas e modalidades
ludicas (Geronimo).

Uma das coisas, por exemplo, € que eu trabalho as faixas etérias, os periodos
de desenvolvimento. Entdo vocé vai dar aula na Educacdo infantil. O que
vocé vai ensinar? Vocé vird aqui, olhar qual o periodo adequado a esta faixa
etaria, e sabe que aquilo 14 vocé pode trabalhar. E isto que eu procuro ficar
ligando com o que vai acontecer nas aulas (Flavia).

Os profissionais de EF devem estar preocupados em melhorar a qualidade de
vida dessas pessoas. Seja ela pobre, rica, portadora de necessidades especiais
ou ndo, crianca, idosa, adolescente. Porque se a gente tiver uma sociedade
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que pratica atividade fisica, que gosta da EF, a gente vai ter uma sociedade
mais saudavel. Uma sociedade mais tranquila, menos violenta. Porque
também tem os beneficios sociais e comportamentais (Raquel).

Naquela época, eu ndo achava importante fazer com que esse meu
planejamento fosse mais flexivel, mais contextualizado com aquela regido,
com aqguele local, e fui percebendo essa necessidade. Olhar de uma forma
mais cuidadosa para este mapeamento, de tentar olhar para outras coisas
(Rita).

Com relagdo ao papel da EF na escola, 0 que eu penso é... a ressignificacéo,
reflexdo, reconstrucdo dos contetdos que fazem parte historicamente da
nossa disciplina (Mauricio).

Para Rodrigues e Bracht (2010), presenciamos um momento de desestabilizacdo das
certezas, que esta proporcionando a EF escolar a possibilidade de superar a incessante busca
pela verdade, por uma concep¢do Unica e oficial. Assim, mesmo que 0 esporte ainda seja
presenca forte nas escolas, existe 0 espaco para a criacdo de outras culturas escolares de EF,
ou seja, 0 momento é propicio para que novas concepcdes de sociedade sejam buscadas nas
aulas, superando enfim concepg¢des hegeménicas dentro das escolas.

Concordamos com o0s autores que novas culturas escolares Sd0 necessarias.
Acrescentamos que elas devem ser sensiveis ao contexto social, as desigualdades, as
injusticas. Para tanto, as novas culturas devem estar atentas aos panoramas globais, as
tendéncias sociais e as transformacdes contemporaneas. Como visto até 0 momento, somente
alguns curriculos da EF escolar contemplam estas questdes. O contexto delineado converge

para a importante participacéo da voz docente.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neira e Nunes (2011) afirmam que a teoria cultural exerce cada vez mais influéncia
nas analises educacionais, pois questiona qual sujeito o projeto hegemdnico esta formando.
Tendo em vista a anélise das identidades dos sujeitos formadores de futuros professores de
EF, procurou-se estabelecer um dialogo entre o referencial tedrico e a metodologia utilizada,
sem desconsiderar a complexidade existente no artefato curricular e na construcdo das
identidades docentes.

Diante disso, vislumbrou-se a possibilidade de recorrer aos métodos biogréficos.
Tinoco (2004) destaca entre os métodos biograficos a historia oral, a biografia, a autobiografia
e a historia de vida. Todavia, esta definicdo esta distante de consenso.

A historia oral encontra-se presente em diversas disciplinas das ciéncias humanas,
evoluindo sua sistematizacdo e conceitos-chave e adquirindo um status multidisciplinar que se
alinha com as necessidades metodoldgicas e com o enquadramento tedrico deste estudo.

Meihy e Holanda (2010) dizem que a histéria oral chama atencéo pela sua praticidade
e poder de persuaséo, adquirindo respeito e popularidade crescentes no mundo globalizado, a
ponto de seus defensores denominarem-se oralistas. O termo colabora com a concep¢éo da
historia oral - em letras minusculas para reforcar seu aspecto de rebeldia - ndo ser restrita a
historiadores ou préatica exclusiva das universidades.

Seguindo os pressupostos tedricos de Meihy (1996) e Meihy e Holanda (2010),
adotamos a histéria oral como método, por meio de procedimentos organizados orientados
pelo projeto e propositos da pesquisa. Nesta alternativa de pratica da histéria oral as
entrevistas sdo privilegiadas na atencdo e estruturam o processo, compondo um corpo
documental que serd analisado em dialogo com o referencial tedrico. A apreensdo das
narrativas utilizou meios eletronicos para recolher testemunhos, que possibilitaram uma
leitura dos processos sociais e a criagdo de documentos que facilitaram os estudos de
identidades docentes atuantes no ES de EF na cidade de Sorocaba.

Nesta metodologia, através dos registros das manifestacdes da oralidade humana, as
percepcdes da vida social séo articuladas com projetos para explicar determinados contextos.
O suporte material para esta acdo € a entrevista, que fornece uma documentacdo oral da
linguagem expressa. A consideracdo além do que é registrado em palavras € um dos maiores

desafios nesta modalidade de pesquisa.
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Historia oral é um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragéo
de um projeto e gue continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas
a serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da conducdo das
gravagdes com definicdo de locais, tempo de duracdo e demais fatores
ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do produto
escrito; autorizacdo para uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas (MEIHY; HOLANDA, 2010, p. 15).

As entrevistas sdo gravadas e transformadas em textos através de um processo
sisttmico que demanda a inducdo dos documentos, realizadas de forma dialdgica e
programada. Feitas no presente, respondem a um sentido de utilidade publica, a favor de
transformacdes.

O método de pesquisa historia oral é distinto do simples ato de entrevistar para se
obter informacdo objetiva. Os projetos de historia oral devem deixar o leitor consciente do
contexto da sua producdo, promovendo outros significados para fatos estabelecidos. Este viés
de pesquisa é coerente com a preocupacdo dos Estudos Culturais de aprofundamento nos
significados reinantes, refazendo o percurso histérico de formagdo e movimentacdo social.
“Nosso projeto ¢ o de abstrair, descrever e reconstituir, em estudos concretos, as formas
através das quais os seres humanos vivem, tornam-se conscientes e se sustentam
subjetivamente” (JOHNSON, 2006, p. 29).

O ato de transcricdo possibilita a consideracdo ndo somente das informacoes
disponiveis, mas pela forma que se constitui o0 documento por intermédio da construcdo dos
fatos, a histdria oral permite que “historias subjugadas” validem sua experiéncia. Para Giroux
(2008), a tradicdo dominante favorece a contencdo e a assimilacdo das diferencas culturais,
ndo considerando outros sujeitos como portadores de memdrias sociais diversificadas. A
historia oral €, portanto, uma ferramenta para igualdade social.

Neste sentido, oportunizamos que 0s docentes entrevistados se posicionassem sobre
questdes marcantes da sua vida, e através de estimulos garantimos que adentrassem em
guestbes-chave para a pesquisa como, por exemplo:

> suas experiéncias com as praticas corporais;
as vivéncias nas aulas de EF na escolarizacdo basica;

a opcéo pela profissdo na EF e as emogOes do momento da escolha;
a trajetdria profissional na area da EF e especialmente na area escolar;

a trajetoria académica, a realizacéo de pesquisas e projetos futuros;

YV V. V VYV V

o trabalho no ES, as satisfacdes, frustracdes e desafios;
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> referéncias teoricas, visdo de mundo, a fungdo da escola, contribuicéo da EF na
sociedade, a fungdo da EF na escolarizacdo bésica, relacdo entre a trajetoria
profissional, a(s) disciplina(s) com as quais trabalha e a sociedade.

Os professores que aceitaram participar da pesquisa ndo eram meros entrevistados,
pois as funcdes solicitadas ndo se limitavam a responder questdes sobre aspectos da sua vida
pessoal e profissional. Primando pela atencdo nos documentos produzidos, tratamos com o
material na sua integra e evidenciamos desde o momento inicial que o ato de conceder a
entrevista era somente uma etapa dentro de uma metodologia que contava com a colaboracao
dos sujeitos (MEIHY e HOLANDA, 2010).

Desta forma, o compromisso com a fidelidade e confiancga foi ponto fundamental, com
0 respectivo esclarecimento dos objetivos do estudo, suas hipoteses e referéncias teoricas.
Também ficou bem estabelecida a possibilidade de negociacdo dos "rumos™ da entrevista, ou
seja, a participacdo do sujeito ndo se limitou a conceder a entrevista e autorizar ou ndo o seu
uso, mas sim participar ativamente no processo de transcriacdo - que seré discutido adiante.

Portanto, os professores entrevistados sdo mais do que sujeitos da pesquisa, se
tornando colaboradores®’ ativos por todo o processo. Esta valorizacdo na colaboracdo dos
entrevistados, no entanto, ndo distorceu fungdes de autoria nem influenciou se¢des posteriores
da pesquisa, quando adentramos no espaco reservado para a analise das transcriacGes

coletadas.

2.1 Memadria, memoria coletiva e subjetividade

Devido a sua importancia na constituicdo da narrativa dos colaboradores, a memdria
se torna um conceito fundamental nos projetos de historia oral. A transposicdo das narrativas
para a linguagem escrita depende das memodrias e da imaginacdo. As narrativas sao
decorrentes da memoria individual, e esta possui 0 peso da subjetividade. Desta maneira,

todas as entrevistas estdo carregadas de contornos, ajustes, contradi¢des e imprecisdes:

Memoérias sdo lembrancas organizadas segundo uma ldgica subjetiva que
seleciona e articula elementos que nem sempre correspondem aos fatos
concretos, objetivos e materiais (MEIHY; HOLANDA, 2002, p. 52).

37 A partir deste ponto, o termo sempre se referira aos docentes sujeitos da pesquisa.
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Todavia, como alerta Silveira (2007), isso néo significa que o pesquisador ao fazer
historia oral ndo deva ter precaucles, elencar critérios e definir objetivos para a analise
complexa de suas fontes. No trato com as fontes orais, 0 objetivo € entender o que tais
memorias representam para o entrevistado e como elas estdo sendo ressignificadas no ato da
entrevista.

Morin (1986) diz que todo sistema de ideias, ou seja, toda sistematizacdo de conceitos,
pensamentos e reflexdes estd sujeita ao principio da entropia. O tempo traz consigo
degradacéo, corrupcdo, desintegracdo, dispersdo. O tempo desune a memdria do real, que
inicialmente parecem possuir grande correspondéncia. Uma narrativa de memorias de vida
esta sujeita a tal principio, o que leva a acreditar que quanto mais distante do momento da
entrevista, mais imprecisas foram as memorias dos colaboradores.

Todavia, a entropia ndo s6 € prevista no projeto da pesquisa, como ndo altera a
importancia das narrativas. Memorias sdo narrativas de identidade na medida em que o
colaborador mostra como ele vé& a si mesmo e 0 mundo, e como ele é visto por outro sujeito
ou por uma coletividade (SILVEIRA, 2007).

Se aceitarmos os argumentos de Hall (2001) e Woodward (2008) para quem a
identidade ndo é essencial, mas fluida e historicamente condicionada, sdo justamente as
correcOes e fantasias dos professores sobre quem eles eram que nos interessam. Logo, as
narrativas de vida fornecem pistas importantes sobre como se deu o processo de identificacdo
até o presente momento.

As memorias individuais dentro de um projeto de histéria oral tém valor na sua
inscricdo em um conjunto social de outras memdrias. A memoria coletiva surge por fatores
externos que contextualizam os grupos sociais e lhes fornecem posi¢des de sujeito. Nas

palavras de Meihy,

[...] é preciso distinguir a memoria individual da que é conhecida como
grupal. A memdria pessoal € biol6gica e cultural, enquanto a grupal é
essencialmente cultural e transcendente. (MEIHY, 1996, p. 52).

A memoria coletiva é mais do que a soma das memodrias individuais. Uma memoria
coletiva representa um recorte da cultura, um contexto social, uma historia de vidas
entrelacadas que se sustentam no mesmo sistema simbolico. Este recorte facilita uma leitura

das identidades que compde este cenario.
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2.2 Histéria oral de vida ou historia oral teméatica?

De acordo com Meihy e Holanda (2010), as entrevistas em historia oral podem ser
organizadas com propositos distintos, sugerindo géneros especificos para a conducdo. De
forma basilar, distinguem-se trés: histdria oral de vida, histdria oral temética e tradigdo oral.

Quando se trata de histdria oral de vida, a subjetividade se mostra essencial, havendo
uma independéncia das provas objetivas. Neste sentido, as narrativas obtidas pelas entrevistas
se inspiram em fatos concretos, mas admitem fantasias, delirios e diferentes versdes da
"verdade", como distorcdes e devaneios. Uma narrativa também é marcante naquilo que ndo
diz, no seu siléncio, omissdo ou esquecimento. E precisamente esta subjetividade que nos
interessa nas narrativas obtidas.

Nesta perspectiva, ndo é importante comprovar os fatos narrados pelos docentes
colaboradores, pois 0 que se busca é apreender é justamente a subjetividade que se apresenta
nos relatos. Por intermédio dos discursos apresentados na narrativa de suas histdrias pessoais,
é possivel investigar representacoes e posicoes de sujeito hegemdnicas em suas vidas.

Na histdria oral temética, por sua vez, se estabelece um recorte que direciona em uma
l6gica mais objetiva - isto ndo significa buscar uma inexistente objetividade absoluta. A
entrevista acontece dentro de pardmetros determinados previamente, organizando 0 processo
para atingir um objetivo proposto. Tal fim usualmente envolve questfes polémicas, de carater
social, alimentando debates e disputas por meio de posicdes conflitantes. Desta forma,
detalhes da historia de vida do entrevistado somente interessam na sua utilidade para o tema
proposto (MEIHY; HOLANDA, 2010).

Tal possibilidade permitiu que a presente pesquisa buscasse inspiracdo tanto na
historia oral de vida quanto na tematica. Da mesma forma que na histéria oral de vida, o
interesse residiu na vida dos colaboradores, em toda a sua subjetividade. Porém, em
semelhanca aos moldes propostos pela histdria oral tematica, buscaram-se elucidar aspectos
pontuais na vida dos docentes, especificamente, as relacdes entre a atuacdo no ES e o
posicionamento na EF escolar.

Inversamente a utilizagdo de entrevistas livres da historia oral de vida, na historia oral
tematica o questionario é uma ferramenta que estabelece os critérios para abordagem de temas
pertinentes a pesquisa, aproximando-se dos métodos convencionais de entrevista.

No entanto, mesmo que o roteiro das questbes diminua 0s aspectos subjetivos ao

direcionar as respostas, cabe ao entrevistador a sensibilidade de permitir sempre que
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necessario a incursao para outros assuntos, além de favorecer as respostas do entrevistado por
meio de estimulos.

A decisdo sobre qual método utilizar deve sempre recair sobre os propdésitos da
pesquisa. Na visdo de Alberti (2005), a historia de vida contém em si diversas historias
temaéticas, com uma narrativa que contém todos os temas relevantes para a pesquisa. Para ser
uma histdria oral exclusivamente tematica, o objetivo previsto no projeto deve limitar-se a um
tema exclusivo na vida do entrevistado, como uma funcdo desempenhada, ou o envolvimento
em alguma experiéncia.

Na presente pesquisa, apesar da preocupagdo reinante ser a constante constituicdo
identitaria dos docentes no que diz respeito a aspectos profissionais, ou seja, as concepcdes
teoricas e visdo de mundo que 0s posicionam como sujeitos no presente momento e as que o

fizeram no passado, ndo foi possivel investigar somente pelo prisma da atuacédo profissional.

Se no estudo de determinado tema for considerado importante conhecer e
comparar as trajetorias de vida dos que nele se envolveram, sera aconselhado
realizarem-se entrevistas de historia de vida. Ou, por outra, se a pesquisa
versar sobredeterminada categoria profissional ou social, seu desempenho,
sua estrutura ou suas transformagdes na historia, torna-se igualmente
aconselhada a opcdo por entrevistas de historia de vida (ALBERT], 2005, p.
38).

Para obter uma visao aprofundada sobre os discursos e representacfes que os docentes
acessaram até a composicdo identitaria atual, se fez necessario uma incursdo por diversos
outros temas de suas vidas, com destaque para a experiéncia com a cultura corporal na
educacdo formal e ndo formal, os sujeitos sociais (professores, amigos, parentes etc.) que
influenciaram nas decisdes importantes dentro do aspecto profissional, as vivéncias
profissionais e académicas que 0s posicionaram na rede social. Apesar de investigar com
maior énfase os fatos narrados relacionados com a atuacdo na EF e no ES, o interesse
igualmente reside em toda a trajetdria de vida, pois 0 objetivo estabelecido no projeto apontou
a relevancia de varios temas da vida do participante. Além disso, € importante a comparagéo e
entretecimento *® entre as diversas narrativas, como forma de compor a memdria coletiva e

possibilitar uma reflexao.

38 Entretecer é 0 ato de alimentar as analises a partir de diferentes pontos e perspectivas, retornando ao texto por
diversos caminhos, escapando de uma logica totalizante que se pretenda Unica (KINCHELOE; BERRY, 2007).
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2.3 O projeto em historia oral

A realizacdo de uma pesquisa apoiada na Historia Oral possui como fio condutor a
elaboracdo de um projeto que indica os objetivos da realizacdo das entrevistas. Meihy e
Holanda (2010) fornecem o seguinte roteiro: elaboracdo do projeto, gravacdo da entrevista,
transcricdo, analise, arquivamento e devolucéo social. O mesmo roteiro serve a trés géneros
distintos em histdria oral: a historia oral de vida, a historia oral tematica e a tradicédo oral.

Um projeto de historia oral possui como elementos o entrevistador, quase sempre
guem coordena o projeto e o entrevistado. Por meio de acGes e etapas previamente acordadas
entre ambos, gera-se uma entrevista em um processo de colaboracdo. O documento resultante
¢ a gravacdo, mas é fundamental a geracdo de um material por escrito a partir do que foi
gravado, especialmente em casos de estudos de memoria e identidade - transcricdo e
transcriacéo.

Procurando seguir as recomendacBes de Meihy e Holanda (2010), foi elaborado um
projeto que serviu como guia para levantamento de dados importantes para a pesquisa. Trata-
se de uma ferramenta paralela ao projeto de pesquisa, um roteiro das entrevistas que se
vincula organicamente aos conceitos e objetivos do estudo.

O projeto tem como funcdo organizar o processo de obtencdo e organizagdo dos
documentos, prevendo possiveis alteracdes de curso, sempre articulando a seriacdo das
entrevistas com a verificacdo das hipoteses levantadas, mesmo que sejam suposicdes frageis.
Ou seja, o projeto deve abranger todos os aspectos relacionados a trés questdes: Quem?
Como? Por qué? (MEIHY; HOLANDA, 2010). A partir desse vértice de questdes,
elaboramos o projeto de historia oral com vistas a obtencdo de importantes dados. O material
resultante foi analisado sob a luz dos conceitos trabalhados na moldura tedrica dos Estudos
Culturais.

Segundo Meihy e Holanda (2010), um projeto deve ser elaborado considerando a
relevancia social da pesquisa, sua exequibilidade (entrevistas, local e tempo), o didlogo com a
comunidade que o0 gerou e a sua responsabilidade na devolutiva aos sujeitos no processo.
Partilhando destas recomendagdes, definimos nossas agdes e elaboramos o seguinte objetivo:

» coletar documentos transcritos a partir de entrevistas com docentes dos cursos de
licenciatura em EF das cinco instituicbes que oferecem o curso na cidade de Sorocaba, para
servir como suporte a dissertacdo de Mestrado, onde as anélises das representagdes, discursos

e praticas de significacdo destes docentes serdo articuladas com os conceitos dos Estudos
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Culturais, a fim de elucidar questbes acerca do ES de EF, com enfoque na érea curricular que

se ocupa das questdes escolares.

2.3.1 Justificativa

Quando nos posicionamos a favor de mudangas, automaticamente nos
comprometemos a compreender da melhor forma possivel determinado fenémeno. Para este
projeto, tencionamos coletar informagcfes importantes para a compreensdo da identidade
docente que ministra aulas do segmento curricular voltado para as questfes escolares dentro
dos cursos de licenciatura em EF.

Este empreendimento se justifica no momento em que compreender tais identidades
possibilita uma representacdo dos discursos e praticas de significacdo que ddo apoio a
diversas visdes de mundo dentro dos circulos académicos. Se diferentes visdes de mundo se
apoiam em diferentes textos e identidades, o aprofundamento nestas relacdes facilita
sugestdes que favorecam posicionamentos alinhados com a compreensdo de que esta
sociedade necessita de transformacdes.

As transformacdes julgadas necessarias e que servem como pano de fundo para este
projeto sdo aquelas direcionadas a uma vida coletiva mais igualitaria, justa e democrética.
Este método foi escolhido tendo em vista a necessidade de alimentar um debate acerca das
diversas posicOes de sujeito que os discursos e representacdes fornecem quando o texto séo 0s
diversos curriculos da EF escolar.

Por intermédio deste método, procuraremos obter uma analise profunda do contexto
delimitado, promovendo o florescer de toda a complexidade do tema, abrindo espaco para que

as vozes docentes ecoem e ganhem espaco.

2.3.2 Problematica e hipdteses

As questbes problematizadas procuram dar voz aos docentes para que respondam
todos os aspectos da sua vida relacionados a sua trilha profissional na EF. Longe de restringir

qualquer resposta, o direcionamento procurou alimentar o dialogo para que nenhum aspecto
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importante da sua vida pessoal que se relacione com a sua vida profissional seja deixado de
lado. Em se tratando de, nas palavras de Meihy e Holanda (2010), uma “documentagio viva”,
as perguntas estdo relacionadas com aspectos comuns a toda a rede de entrevistados.

Esta rede foi elaborada a partir da cidade de Sorocaba, mapeando, portanto, todas as
instituicbes que oferecem o curso de EF nesta cidade. Através das entrevistas tencionamos
obter dados que possam ser analisados sob o foco do referencial teérico pautado pelos
Estudos Culturais. Assim, as questdes procuram obter as representacdes que acessaram ao
longo da vida - especialmente as profissionais, discursos e as praticas que estes professores
colocam em circulagdo nas suas aulas e no seu cotidiano profissional.

A partir do que estes professores consideram a norma, é possivel representar tudo
aquilo que eles consideram a diferenca, o que fornece bons indicios da sua identidade(s)
docente(s). Com o mapa destas identidades, a discussdo pode se aventurar por outras
questBes, como por exemplo, até que ponto tais docentes se identificaram com o0s
posicionamentos proferidos, e até que ponto foram colocados em tais posi¢des dentro de
complexas relacbes de poder. Mesmo a questdo da identificacdo pode ser problematizada,
colocando a subjetividade do professor dentro deste contexto, possibilitando focalizar quais
praticas de subjetivacao e quais motivacGes atuaram na constitui¢do da identidade docente.

Partimos da hip6tese de que ha uma pluralidade de discursos, praticas de significacdo
e representacGes que ddo apoio a multiplas identidades docentes dentro do contexto da EF
escolar no ES. Deste modo é grande a possibilidade de encontrarmos diversos
posicionamentos e discursos, muitas vezes identidades distintas no mesmo professor,
dependendo do contexto de desempenho profissional.

No entanto, acreditamos que mesmo diante da diversidade de identidades docentes
com suas respectivas visdes de mundo, alguns textos sejam semelhantes para estes docentes,
tendo em vista estarem submetidos a mesma logica de sustentacdo macrotextual, sob forte
influéncia neoliberal.

Por fim, € possivel que a pluralidade de identidades docentes tenham alguma raiz em
comum, com restricbes de desempenho, discursos interditados e engessamento das
possibilidades de transformacdo, com praticas pedagdgicas ancoradas em um contexto macro
regidos por vetores de forca que vao além das forcas individuais e desejos pessoais dos

colaboradores.
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2.4 Representatividade da pesquisa

Em se tratando de uma metodologia de cunho qualitativo e a dificuldade de trabalho

com um grande ndmero de entrevistas, a historia oral tem sido mais utilizada em aspectos

contingentes de tamanho diminuto. Mas para Meihy e Holanda (2010), como a histéria oral

aborda contextos vivenciados coletivamente por maltiplos sujeitos, seu produto ndo pode ser

circunscrito a situacdes especificas.

O que se chama de grupal, cultural, social ou coletivo em histéria oral é o
resultado de experiéncias que vinculam umas pessoas as outras, segundo
pressupostos articuladores de construcéo de identidades decorrentes de suas
memorias expressadas em termos comunitarios. (MEIHY; HOLANDA,
2010, p. 27).

Por essa razdo, a investigacao recaiu sobre os docentes das instituicdes que oferecem o

curso de EF na cidade de Sorocaba. S&o elas, pela ordem de implantagéo do curso®:

>

FEFISO - Faculdade de Educacdo Fisica de Sorocaba, mantida pela
Associacdo Sorocabana de Ensino e Cultura a partir de 1971, posteriormente
transferida para o controle da Associacdo Cristd de Mocos de Sorocaba em
1978,

UNIP - Universidade Paulista, instalou-se em Sorocaba em 1997. Abriu o
curso de Educacéo Fisica em 2002;

Uirapuru Superior inaugurada em 2002, com o curso de Educacdo Fisica nos
seus programas, alterando o nome para Véris em 2007. Depois foi adquirida
pela Anhanguera Educacional em 2011;

Academia de Ensino Superior iniciou suas operacdes com o curso de Educacédo
Fisica em 2003. Posteriormente passou para o controle da ESAMC em 2010;
Universidade de Sorocaba, originalmente Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sorocaba, adquirindo status de Universidade em 1994. Abriu o curso

de Educacéo Fisica em 2010.

Sem pretender que a soma das entrevistas caracterize qualquer quadro coletivo fiel,

buscou-se 0 mapeamento de eventuais representacdes recorrentes como forma de caracterizar

% De acordo com dados fornecidos pelas proprias instituicdes, através de sitios eletrdnicos oficiais, contato por
correio eletrénico ou telefone.
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uma memoaria coletiva. Por meio da memoria coletiva foi possivel analisar as representacdes,
discursos e préticas de significacdo que dao sustentacdo as identidades docentes presentes nos
contextos da licenciatura em EF na cidade de Sorocaba. Desta forma, além da importancia
individual de cada entrevista, buscamos certa unidade e coeréncia no conjunto, que por sua
vez dialoga com o contexto mais amplo.

A histéria oral pode ser feita a partir de uma pessoa, um grupo definido ou de um
conjunto grande de entrevistados, desde que a escolha seja justificada no projeto (MEIHY,
1996). A diversidade dos sujeitos impede qualquer espécie de generalizacao superficial, ou
seja, deve-se considerar a limitagdo dos depoimentos para refletir uma experiéncia coletiva.
Porém, a reunido das entrevistas serve alem do debate acerca das vivéncias individuais. A
comparacdo, em conjunto com uma reflexdo aprofundada sobre os tragos comuns
possibilitam, novas visdes e analises.

Como afirmado anteriormente, ndo se busca no coletivo das entrevistas uma soma das
particularidades, mas sim uma repeticdo de fatos, discursos e representacfes (ou na falta
destes, as interdi¢cdes) que formam uma unidade coerente. Obviamente que ndo sdo deixadas
em segundo plano a individualidade das vozes, mas "...as comunica¢des com o geral, com o
amplo e coletivo séo essenciais” (MEIHY; HOLANDA, 2010; p. 29).

Para formularmos um corpo documental, escolhemos como grupo os docentes do
curso de licenciatura em EF que permitiram fornecer as respostas para as questdes elaboradas
no inicio do trabalho. Por intermédio do recorte da cidade de Sorocaba, buscamos nas cinco
instituicBes que oferecem o curso sujeitos que se adequassem aos propositos do projeto.

O grupo de professores a ser escolhido ndo poderia ser um qualquer entre os docentes
da licenciatura, mas sim aqueles que ministram as disciplinas diretamente relacionadas com o
cotidiano escolar. A nomenclatura e os conteudos das disciplinas variam conforme o curriculo
da instituicdo, mas pelo seu cunho educacional, nomeamos de disciplinas "pedagogicas”. As
denominacdes encontradas nas disciplinas ministradas pelos colaboradores da pesquisa foram:

> Didatica;
Pratica Pedag0gica;
Docéncia de Ensino Infantil;
Docéncia de Ensino Fundamental;
Docéncia de Ensino Médio;
Educacdo Fisica Infantil;

Educacdo Fisica no Ensino Fundamental;

YV V.V V V V V

Educacdo Fisica no Ensino médio;
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» Estrutura e Funcionamento do Ensino no Brasil;
> Praticas de Ensino;

» Politicas Publicas Educacionais.

Os docentes que ministram essas aulas sdo o0s principais responsaveis pelas
representacdes de educacio, escola e EF dos discentes. E a partir dos seus discursos que 0s
alunos vao se posicionando perante o curriculo da EF escolar, ou seja, sdo sujeitos
fundamentais na producdo e reproducédo de determinadas identidades.

Assim, definimos a comunidade de destino neste projeto pelos aspectos substantivos
que distinguem o grupo. Todos os colaboradores devem ser docentes em cursos superiores de
licenciatura em EF, graduados no mesmo curso, com alguma experiéncia profissional na area,
e que ministrem disciplinas relacionadas com a escolarizacéo basica.

Iniciamos entdo a definicdo de uma colonia, a partir dos padrdes gerais de um recorte
da comunidade de destino - professores de ES de EF. Esta colonia formou-se com o0s
professores colaboradores que ministravam disciplinas pedagogicas nas instituicdes de
Sorocaba. Apds contato via email com todas as instituicdes, a entrevista inicial ou ponto zero
realizou-se com professora Flavia, da UNIP. O motivo desta escolha recaiu na prontidao da
professora em colaborar, e pela facilidade de contato através da rede do pesquisador.

Segundo Meihy e Holanda (2010, p. 49): "A fase de ponto zero deve fornecer
elementos capazes de se aprofundar os pontos indicados na problematica e que devem ser
perseguidos na investigacdo”. A partir desta primeira entrevista pudemos aprimorar as
perguntas e estimulos fundamentais aos propdsitos da pesquisa, tendo em vista abordar temas
que consideramos vitais para a analise de dados. Também pudemos estabelecer como
suficiente o tempo aproximado de uma hora para cada entrevistado.

Ainda de acordo com os autores, as redes partem sempre da entrevista ponto zero. As
redes sdo parcelamentos das colonias, que sdo direcionadas pelo colaborador entrevistado e
ndo pelo diretor do projeto. Dentro da colbnia, a professora Flavia indicou sua colega de
instituicdo, a professora Raquel, dando sequéncia a rede.

Diferentemente do recomendado por Meihy e Holanda (2010), nossa rede nao pode ser
continuada exclusivamente por indicacdo dos colaboradores. Era imperativo para 0s
propdsitos da pesquisa que cada instituicdo fosse representada com ao menos um entrevistado
gue ministrasse disciplinas pedagogicas. Com a possibilidade de redes simultaneas de

trabalho, pensamos em uma rede para cada institui¢cdo de ensino.
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Diferencas como idade, género, titulacdo e outros marcadores ndo foram considerados
na selecdo dos entrevistados, somente a ligagdo profissional e académica com os temas da
escola.

Neste contexto, as informacdes acerca de potenciais novos colaboradores partiam nédo
somente da premissa anterior, mas da coordenacdo dos cursos que apontavam sujeitos
apropriados. Foi desta maneira que escolhemos o professor Mauricio, que ampliou a rede
indicando outra professora - mas esta abandonou o projeto apds conceder a entrevista.

Os professores Geronimo e Rita, por sua vez, concentravam a maior parte do curriculo
pedagOgico das respectivas instituicdes, e suas indicacbes de ampliacdo da rede ndo
formularam novas entrevistas devido a impossibilidade de colaboracdo dos sujeitos - a
alegacdo principal afirmou falta de tempo disponivel. Assim, fechamos o grupo que forneceu
o0 corpo documental da pesquisa, com professores que atuam nas disciplinas pedagdgicas dos
cursos de licenciatura em EF da cidade de Sorocaba:

> Profa. Flavia - UNIP e Anhanguera;

> Profa. Rita— ESAMC;

» Prof. Mauricio - FEFISO e UNISO;
» Prof. Geronimo - Anhanguera;

» Profa. Raquel - UNIP.

2.5 A realizacdo das entrevistas

Apds o contato inicial através de email, a primeira visita aos docentes que se
disponibilizaram como colaboradores visava somente explicar os propositos da pesquisa.
Neste primeiro momento marcavamos uma data, horario e local para a realizacdo da
entrevista.

As entrevistas foram realizadas nos locais escolhidos pelos docentes. Este
procedimento visava que o professor estivesse mais confortdvel no momento da entrevista,
bem como facilitar questdes como disponibilidade de horario e locomog¢do dos mesmos
(MEIHY, 1996). Excecdes feitas ao professor Geronimo (marcou para o seu estudio particular
de Pilates) e a professora Flavia (marcou em uma unidade da Prefeitura de Sorocaba), 0s

demais escolheram a instituicdo de ES onde trabalham como local.
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Antes de adentrar na historia de vida, efetuamos perguntas pessoais como nome
completo, estado civil, se possui filhos, idade, local de nascimento e de moradia, local de
trabalho, anos de experiéncia profissional, como forma de compor fichas técnicas. Os
docentes ndo foram avisados de antem&o dos assuntos a serem debatidos, somente informados
sobre os propdsitos da pesquisa, pois se buscou a naturalidade das respostas, sem tempo para
preparacdo ou organizacao.

Uma vez iniciada a pesquisa, garantimos que a narrativa dos professores
"excursionassem™ por questdes fundamentais a pesquisa, sempre que necessario e possivel,
com alguns estimulos que visitassem certos temas, como as representacfes, discursos e
praticas culturais que posicionam 0s docentes na paisagem cultural do ES na EF. Aspectos
fundamentais ao processo investigativo incluiram registrar os discursos dos professores acerca
da funcdo social da escola, o papel da EF neste contexto educacional, as concepcdes
curriculares para o componente, suas afinidades didaticas, metodoldgicas e como visualizam o
embate académico entre os diversos curriculos, bem como a transposi¢do para o cotidiano
escolar. Com isto, garantimos que os professores narrassem os dispositivos pedagdgicos que
compuseram uma genealogia subjetiva, ou seja, descrevessem praticas concretas que
possibilitassem a andlise dos mecanismos de producdo das experiéncias individuais que
modificaram as relagdes do sujeito consigo.

Mas os estimulos previamente elaborados sofreram alteracGes conforme as respostas
eram apresentadas, deixando o professor colaborador livre para discorrer, sem restringir o
dialogo com o docente. Desta forma, evitaram-se interrupcGes ou um direcionamento incisivo,
0 que poderia comprometer 0 processo de narracdo espontaneo das memorias evocadas
(MEIHY; HOLANDA, 2010).

Apds a coleta das entrevistas mediante aparelhos eletrdnicos, realizamos um processo
de transcriacdo, uma mutacdo ou traducdo da oralidade para a escrita. E isto ndo pode ser

plenamente realizado somente no ato de transcrever.

E impossivel do etéreo, do verbo, se passar a materializagio da escrita com
fidelidade absoluta como se uma coisa fosse outra. Admitir isso, alias, seria
temeridade, visto que sons, entonacdo, cacoetes, modulacdes, ndo se
registram sem alteragdes. (MEIHY: HOLANDA, 2010, p. 135).

A transcriacdo foi realizada em etapas. Na fase 1 efetuamos uma transcri¢éo absoluta,
contendo todas as repeticdes e cacoetes das falas. Mantiveram-se perguntas e respostas

igualmente, além de registros de outra natureza, como a interrupcdo de um telefonema. Na
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fase 2, textualizamos eliminando perguntas, erros gramaticais, sons e ruidos, além de palavras
sem peso semantico.

Buscamos na transcriacdo manter a intencdo do entrevistado, suas duvidas, certezas.
Para ilustrar, cada paragrafo representa uma fala inteira do professor sem ser interrompido
pelo entrevistador.

A transcriacdo ndo se completou sem o retorno ao entrevistado. O objetivo deste
retorno é que o entrevistado se reconheca no texto produzido, corrobore a visdo ali explicitada
e valide a experiéncia como um colaborador ativo por todo o processo. Todas as entrevistas
retornaram dos professores sem cortes, necessidade de correcdo significativa ou negociacéo
de trechos, o que demonstra que os colaboradores se identificaram com o resultado final.

Esta troca de textos entre pesquisador e colaboradores realizou-se via correio
eletronico. Apenas o professor Geronimo realizou pequenos ajustes no texto produzido a
partir da sua fala, todos com objetivo de aproximar a lingua falada de uma escrita académica,
apesar das orientacOes contrarias a esta necessidade. Entretanto, devido ao tamanho diminuto
das alterac6es, ndo vimos necessidade de negociacao neste ponto.

Apbs o retorno, escolhemos em cada entrevista um tom vital, utilizado para
requalificar a entrevista em uma esséncia - de acordo com uma leitura possivel. Cada tom
vital foi utilizado como subtitulo da entrevista da qual foi retirado e esta presente no texto.

Para os colaboradores, explicamos os motivos da entrevista e para onde vai a
gravacdo, alertando que nada seria divulgado sem prévia autorizacdo, o que implica a coleta
da autorizacdo do entrevistado. Solicitamos entdo aos professores que cedessem os direitos da
transcriacdo mediante a assinatura de uma carta de cessdo (ANEXO 1). A carta também
estabelecia a devolugéo e posterior uso das entrevistas. Por fim, foi utilizado um documento
como garantia de utilizacdo ética das entrevistas coletadas, com os professores assinando um
termo de consentimento livre e esclarecido (ANEXO 2).

Somente apds todo este tramite as entrevistas foram consideradas aptas a compor a
série demandada no projeto. O arquivamento das entrevistas foi realizado através de midia
DVD. A devolucgdo social ocorre na defesa da dissertagdo, e o texto transcriado e os videos

produzidos foram encaminhados aos entrevistados.
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2.6 Analise dos dados

Para Meihy e Holanda (2010), analise em historia oral € uma etapa planejada e
especificada no projeto que lhe deu origem, a ser realizada no momento final, apds toda a
etapa de transcriacdo. Sua finalidade e necessidade se encontram previamente definidas,
fornecendo as direcGes da entrevista.

Seguindo o projeto de histdria oral, alinhamos as entrevistas atras de possibilidades de
andlise, pontos de intersecdo entre elas, realizando cruzamentos internos e externos. No
cruzamento interno, destacamos 0s grandes temas que atravessam a vida dos colaboradores, e
no cruzamento externo realizamos um trabalho interpretativo, buscando inferéncias mediante
o confronto com a literatura dos Estudos Culturais. Neste procedimento, diversos trechos das
entrevistas foram utilizados para ilustrar as analises dos temas relevantes.

Nas palavras dos autores: "... um procedimento analitico dentro da histdria oral
implica cruzamentos capazes de diversificar l6gicas internas a cada segmento”. Considerando
a rede de colaboradores, recortamos discursos e representacdes variados dentro da mesma
colbnia - professores de ES de EF que ministram disciplinas orientadas para o segmento
escolar da area. Nesta rede, destacamos diversidade de género, idade, experiéncias formativas,
experiéncias profissionais, contato com as praticas corporais, visdo de EF escolar e sociedade.

Para Kondratiuk (2012), na pratica da historia oral o momento da leitura é etapa ativa
no processo de significacdo. Na textualizacdo e transcriacdo das entrevistas o resultado é
multidimensional e polifonico, ou seja, a representacdo ndo esta finalizada ou tem seu sentido
"fechado™ no texto apresentado. A cada nova leitura o conhecimento percorrera um caminho
orientado pela visdo de mundo do sujeito. Consequentemente, nossa analise € uma leitura
dentre as inimeras passiveis de serem realizadas.

Conforme orientagcdo de Meihy (1996), partimos das entrevistas, imergimos na voz
dos docentes buscando respostas para um problema delimitado no projeto. Com isto evitamos
que as narrativas transcriadas servissem como apoio a uma construcdo teorica distante do
contexto dos professores. O resultado é que os temas que surgiram possuem relagdo intrinseca
com a vida dos colaboradores, de forma que as analises fazem jus as narrativas e as conexdes

com o quadro tedrico.
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Para sistematizar a analise nos apoiamos em Strauss e Corbin®® (1991, apud
GONCALVES; LISBOA, 2007), quando descrevem o processo de codificacdo dos temas.
Organizando metodologicamente as categorias articuladas com analises criticas, 0s autores
propdem as seguintes etapas:

A - codificacdo aberta, em que se identificam e articulam os dados do material
empirico e o conhecimento sobre o contexto do pesquisador, extraindo elementos conceituais;

B - categorizacdo, com todos os elementos conceituais agrupados de acordo com
temas;

C - codificacao axial, uma reordenacdo dos dados com base no referencial teérico da
pesquisa para transformar os dados, situagdes, acdes e interacdes em conceitos; identificacdo
de variaveis, categorias e subcategorias;

D - estabelecimento de uma légica de analise; codificagdo seletiva, que consiste na
selecdo das categorias-chave que serdo aprofundadas na andlise da pesquisa.

Seguindo estas recomendacgdes extraimos categorias-chave que originaram as se¢oes
que compde o capitulo da anélise:

1 - Concepcdo de sociedade, Educacdo e EF dos docentes. Subcategorias incluem
representacdes de curriculos epistemolégicos, educacdo béasica, fun¢do docente, compreensdo
da area da EF escolar.

2 - Discursos epistemoldgicos docentes na area da EF escolar. Subcategorias incluem
articulacao curricular e defesa de unido curricular.

3 - O processo constante de identificagdo com os curriculos da EF escolar.
Subcategorias: a experiéncia com as praticas corporais, 0 periodo formativo na escolarizacao
béasica e no curso de graduacéo, a vida profissional e suas implicacdes.

4 - Formacdo, pratica pedagdgica e pratica de pesquisa. Subcategorias: metodologia,
referencial tedrico e discursos pedagogicos empregados, subjetivacdo na instituicdo de ensino
e distanciamento da pesquisa e da escola.

5 - A viséo do ES. Subcategorias: a insercdo no ES, as disciplinas ministradas e outras
funcdes distantes da EF escolar;

6 - O professor solitario. Subcategorias: atuacdo distante dos pares, pouco respaldo
institucional, as pressdes inerentes a fungdo e a influéncia do neoliberalismo.

Dividimos a ordenacdo das andlises das categorias-chave em dois momentos, sendo o

primeiro dedicado aos aspectos epistemoldgicos da identidade docente, e 0 segundo aos

40 STRAUSS, A.; CORBIN, J. Grounded theory: grundlagen qualitativer sozialforschung. Datenanalyse und

Theoriebildung in der empirischen soziologischen Forschung. Miinchen: Fink, 1991.
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aspectos substantivos. Ao término do processo foi possivel refletir sobre as hipdteses
estabelecidas. Os dados foram analisados sob o referencial tedrico dos Estudos Culturais. Para
concluir seus objetivos de pesquisa, este campo tedrico mostra-se profundamente
antidisciplinar, utilizando quaisquer referéncias tedricas e metodologicas, sempre de forma
pragmatica, estratégica e autorreflexiva (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 2008).

A fim de elaborar algumas conclusfes transitorias, desenvolvemos a andlise das
trajetérias como um todo. O objetivo foi articular todos os elementos identificados para
discorrer acerca dos diferentes discursos, representacdes e contextos, ordenando a totalidade
do material coletado ndo somente individualmente em cada entrevista, mas na sua relacao
com as outras. Além das entrevistadas registradas neste projeto, buscamos possiveis
articulacbes com paisagens de configuracdo semelhantes em todos os cursos de licenciatura
em EF.

Escosteguy (2006) afirma que na otica dos Estudos Culturais ndo ha neutralidade na
producdo da pesquisa. De forma semelhante, Kincheloe e Berry (2007) explicam que ao invés
de reprimir sua subjetividade e sua interpretacdo dos textos, o pesquisador deve procurar
compreender seu papel na definicdo da investigacdo. Levando estes ensinamentos em
consideracdo, logo na introdugdo nos posicionamos como sujeito da pesquisa, narrando as
intersec¢cdes das minhas identidades como discente, licenciado e integrante de grupo de
pesquisa.

Conforme explanado anteriormente, também fomos criados por um curriculo
desconexo. Durante o periodo de formacdo, identificamo-nos com os diversos curriculos da
EF escolar, mesmo sem saber diferencia-los. Olhando em retrospectiva, a identificacdo com
curriculos acriticos era ainda maior, parte pela maior presenca de disciplinas com esse Viés,
parte pelas interpelacdes dos discursos ligados a area da saude. Com o fim do curso de
licenciatura, capturado pelos discursos neoliberais de investimento pessoal em que o
conhecimento é mercadoria, busquei formas de me valorizar através de uma formacao pos-
terior*’. Na linguagem da metéafora de Nunes (2011), como monstro atormentava meu criador
buscando superar as fronteiras da diferenca.

Com o proposito de buscar a carreira académica, pesquisei diversos grupos de estudo
na universidade publica. A indicacdo de um professor da licenciatura me levou para o Grupo
de Pesquisas em Educacéo Fisica Escolar da Faculdade de Educacéo da USP (GPEF/FEUSP).

* Termo formulado para marcar o "discurso que enfatiza a necessidade do professor assimilar que sua formacéo
inicial foi insuficiente e que deve investir nos estudos de pds-graduacdo e participar das agles formativas
promovidas pelas diversas instituices que disputam o mercado, de forma mais explicita, pela prépria instituigdo
que o formou™ (NUNES, 2011, p. 21).
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Somente ap0s as leituras pos-criticas que circulavam nas reunides do grupo pudemos ampliar
a visdo da éarea da EF, dos curriculos da EF escolar, e da questdo das identidades.
Empreendendo um esforco para situar-nos nos discursos acessados, consideramos que
atualmente nos identificamos com a perspectiva cultural do conhecimento, entendendo como
a melhor opgcéo para o enfrentamento aos problemas da escola e da EF no combate a
desigualdade e a injustiga.

Cientes de que esta posicdo de sujeito direciona nosso olhar, de forma alguma
pretendemos apresentar verdades absolutas ou buscar uma pretensa neutralidade cientifica.
Nas maos de outrém, os caminhos da pesquisa poderiam ser distintos. As nossas identidades
sob o olhar cultural levaram a analise dos dados para determinadas questdes, mas que podem
ser vistas de outra maneira em outras leituras. Esse é o carater politico da pesquisa.

Hall (2008) afirma que as identidades diversas de um sujeito o inserem em lutas
especificas. Nossa trajetoria profissional na EF posicionou-nos ao lado do curriculo cultural, e
é por este angulo que visualizamos toda a pesquisa, desde a escolha do tema, até o processo

de anélise dos dados.
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3 TRANSCRIACAO

Conforme orientacdo de Meihy e Holanda (2010), seguem na integra e na ordem
cronoldgica da coleta de dados todas as entrevistas transcriadas com os docentes sujeitos desta
pesquisa. As fichas técnicas de cada entrevista compde o APENDICE 3.

3.1 "A atividade fisica é s6 uma ferramenta pro crescimento social, para a

questao cognitiva, afetiva' - Professora Flavia* (UNIP e Anhanguera).

Nasci em S&o Paulo, me mudei para Sorocaba, joguei basquete durante muito tempo
aqui na cidade, desde os 11 até os 24. Depois, quando ainda estava jogando, que eu percebi
gue ndo seguiria carreira, prestei a UNESP. Entdo eu me formei na UNESP, e |4 ja fiz o
mestrado. Entrei em 1998 e me formei em 2002. Terminei o mestrado em 2004. Entéo, ja faz
uns seis anos mais ou menos que estou nessa area. O mestrado foi em Biodindmica do
Movimento, na area de Controle Motor, entdo Crescimento e Desenvolvimento e
Aprendizagem Motora.

Eu entrei na EF pelo basquete. Como eu tinha jogado e ainda jogava nesta época, eu
achava que era isso que eu ia fazer: ser técnica de basquete. Essa era a minha intengéo, coisa
que eu nunca fiz até hoje. Mas essa foi a procura. Mas eu sempre gostei de EF, sempre
participei das coisas, desde pequena. Aos 7 anos eu estudava numa escola que tinha
olimpiadas. Eu lembro que ganhei 3 medalhas em salto em distancia e corrida. E entdo, desde
pequena eu ja gosto do esporte em si. A opc¢do para escolher EF foi relacionada ao basquete
mesmo e trabalhar com isso.

Durante o periodo de formacao fui descobrindo algumas coisas. Eu tinha esse foco
para o basquete, para o esporte, mas ai eu fui descobrindo, trabalhei em recreacdo de hotel. A
disciplina de basquete ndo foi tdo boa, foi uma disciplina assim que ndo chamava a atencdo. E
dai eu fui fazer o meu TCC com uma professora que ja era da area de comportamento, mas eu
queria fazer sobre basquete. Entdo, a gente analisou a tatica, 0 comportamento tatico das

equipes. Eu ndo fiz estagio, eu ndo fiz nada no basquete, ndo trabalhei com basquete. A Unica

*2 Os nomes néo séo ficticios. No momento de explanagdo da pesquisa os colaboradores nao requisitaram sigilo.
Apos a leitura da transcriagdo, todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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coisa € que a gente tinha o time da faculdade e a gente treinava. O periodo todo da faculdade a
gente treinava basquete, eu ajudava o pessoal 1&. Envolvi-me em Centro Académico desde o
primeiro ano, depois fui da atlética os sete anos que fiquei em Rio Claro. Entdo, assim, eu fui
descobrindo novas coisas, que trabalhar com basquete ndo ia ser facil, que as oportunidades
eram poucas e que acabou se distanciando nesse sentindo, ficando mais pratica mesmo e nao
profissional. Mas eu ainda tenho esse sonho, essa vontade.

Meu TCC foi sobre o comportamento tatico das equipes de basquete. A gente filmou
algumas equipes de basquete daqui de Sorocaba que disputavam a final do campeonato
regional. A gente foi e filmou todas as equipes que estavam na final. E a gente fez uma
entrevista com o técnico. Entdo, assim; o que eles treinavam € o que eles fizeram no jogo?
Essa era a pergunta principal. E a gente descobriu que era muito pouco. Muito baseado na
criatividade dos jogadores, nas jogadas individuais. Entre todas as movimentacgdes taticas que
eles faziam, s6 30% € o que eles haviam treinado. O restante era criatividade mesmo.

Eu fiz o mestrado com a professora Ana Maria Pelegrini. Quando terminei a
graduacdo ela disse: “tem uma vaga de mestrado para 0 ano que vem, vocé nao quer prestar?”
Vocé sai da faculdade e ndo sabe o que vai fazer, eu morava em Rio Claro, ndo sabia se ia
voltar, ndo tinha emprego. Liguei para minha mae e perguntei: “mae, vou prestar esse tal de
mestrado”. Ndo sabia o que era, para que servia. Para mim era mais uma pos-graduacao.
Alguma coisa assim nesse sentido, realmente eu nao sabia. Ai ela disse: “preste, vocé esta ai
j4, se der certo vocé continua, sendo vocé volta para Sorocaba e a gente arruma um emprego”.
Dai eu fiz a inscricdo, tudo, fiz lIa o que tinha que fazer, que era o projeto baseado nesta
questdo do basquete, nem foi baseado na area do professor. E dai eu passei na primeira fase,
na segunda fase e fui para a entrevista. Quem conhece a professora sabe que ela é linha dura,
entdo eu fui para a entrevista com esta expectativa, se der deu, se ndo der, tudo bem. Sé que
dai ela fez uma pergunta assim para mim: “Vocé... o qué que vocé vai fazer se ndo passar?”.
“Ah eu vou voltar para Sorocaba”. Ela olhou para mim e disse: “E entdo vocé ndo quer
mesmo. Porque quem quer fazer mestrado, fica aqui o ano todo, tentando, fazendo grupo de
estudos e depois presta de novo”. Ai eu desabei a chorar. Outra coisa ela falou assim: “Como
que vocé vai ser uma professora, chorando assim na frente dos alunos”. Ai eu sai de la: “Eu
nao passei”’. O outro cara que foi fazer a entrevista saiu dando risada, € no outro dia logo saia
a resposta. E era uma vaga so. No fim ela pleiteou duas e ficamos eu e o cara. Entao, a entrada
no mestrado foi meio que no susto. Mal sabia o que era, fui meio que descobrindo depois.

Hoje eu acho que fiz a escolha certa, me encontrei.



82

Meu estudo no mestrado foi totalmente diferente, porque dai a primeira coisa que ela
falou foi isso: “Vocé vai entrar aqui, mas vai fazer seu projeto na linha que a gente estd
estudando. Nao vai fazer o seu projeto, que vocé mandou aqui.” Tanto ¢ que ela nem me
perguntou do meu projeto, nem queria saber. Queria saber do meu perfil, como pessoa, sobre
0 que eu queria. E dai na época ela estava tentando estudar habilidades motoras complexas.
No caso ela focou no pular corda. Entdo, a gente trabalhou o pular corda, trabalhei o
desenvolvimento da aprendizagem da habilidade de pular corda. Filmamos criancas maiores e
menores, acertamos algumas fases, dividimos em fases, como ela comecava a aprender, como
que era essa transferéncia. A gente trabalhou um pouco com biomecanica, com fase relativa, a
gente fez um estudo de analise cinemaética.

Sobre a pratica em sala, ontem mesmo veio uma estagiaria e perguntou: “Vocé que ¢ a
professora Flavia? Te conhegco porque meu namorado se formou na UNIP, vocé é temida
professora?!”. Nossa né? Temida! Acabei explicando para ela uma coisa que eles sabem, vao
estudar, vao fazer o melhor trabalho, exijo bastante. Uma coisa que eu sempre falo nos
lugares em que eu trabalho: “Vocés sejam justos porque sendo eu sempre vou ficar de bruxa
na historia, a professora que exige mais, que da a prova mais dificil, que exige que todo
mundo esteja aqui. Entdo vejo isso, ndo acho que fago a mais, acho que fago o normal. Que €
estar junto, exigir um trabalho, uma apresentacdo, estar na aula, o basico. Mas eu vejo que
parece que as coisas ndo estdo mais andando assim. Os professores ndo sdo mais especialistas,
as disciplinas sdo distribuidas aleatoriamente, muitos professores sem uma bagagem, uma
referéncia boa, eu acho que toda faculdade parece boa, mas ndo tem uma referéncia. Entéo
assim, sou muito satisfeita com o que fago, posso ser a temida, mas sou a temida pelo que eu
exijo, tanto é que dia 15 nds vamos comer pizza juntos. Eu sou a temida mas tambem sou a
homenageada. Essa semana ¢ de TCC: “Professora vai 14 com a gente?”. “Mas eu ndo sou
banca!”. “Mas vocé fica 14 porque pelo menos vocé vai dar uma confianga a mais para a
gente”. Entdo tem esses dois lados. Por isso que sou satisfeita, acho que tenho muito o que
aprender ainda, mas sou satisfeita com o que faco. E hoje eu ndo penso mais em trabalhar com
0 basquete porque eu adoro o que fago. Eu sei que ao trabalhar com basquete eu ndo ia poder
ter a mesma dedicacdo que eu tenho com a faculdade. Porque dai eu ia ter jogo, como que eu
ia faltar da aula. Entéo hoje ndo me vejo mais trabalhando com basquete. Com iniciagdo, com
escolinha, quero ainda, ainda vou fazer. Mas com equipe de treinamento, técnica de
competicdo ndo. Enquanto eu estiver na faculdade n&o.

Trabalho com duas disciplinas que acho muito importantes: “Crescimento e

Desenvolvimento” e “Aprendizagem Motora”. O tempo todo estou fazendo link de conteudos
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extremamente tedricos com o0 que acontece na escola. Foco muito a escola, a criancga. Porque
acho que é o que a maioria vai trabalhar. O treinamento tem outro lado, outro viés. Uma das
coisas, por exemplo, € que eu trabalho as faixas etarias, os periodos de desenvolvimento.
Entdo vocé vai dar aula na Educacéo infantil. O que vocé vai ensinar? VVocé vira aqui, olhar
qual o periodo adequado a esta faixa etaria, e sabe que aquilo 14 vocé pode trabalhar. E isto
que eu procuro ficar ligando com o que vai acontecer nas aulas. E quando falamos de
identidade, ndo sei se é bem isso, mas realmente eu tenho uma formacdo. A UNESP me deu
uma formacgéo desenvolvimentista. Eu sei que eu ndo vou focar demais nisso, mas eu passo
bastante esse lado. A questdo do desenvolvimento motor, 0 quanto isso € importante. E a
gente vai chegando até a questdo da terceira idade, invertendo a situacéo, a atividade fisica é
s6 uma ferramenta pro crescimento social, para a questdo cognitiva, afetiva, que a terceira
idade necessita. Entdo eu procuro focar ou direcionar bem aquele conceito que eu estou
colocando essa pratica na escola, sempre ligando. Tem outra disciplina que eu dou chamada
“Psicologia da Aprendizagem”, entdo ¢ a hora que foco mais a parte cognitiva e afetiva. Na
disciplina “Crescimento e desenvolvimento” acabo focando muito mais o fisico € o motor.
Mas sempre ligando, fazendo link.

Eu citei para vocé a questdo desenvolvimentista, mas eu nunca citei isso numa aula
para os alunos. Eu nunca falei essa € a questdo desenvolvimentista e devemos agir assim, ir
por esse lado, ndo, olha... ndo me lembro mesmo. E porque acredito nesta mescla. Eu ndo
acredito em ‘“eu sou isso, eu tenho que fazer isso”. Fui formada assim, mas eu tenho a
percepcao clara que s6 isso ndo existe. Tanto € que eu me afastei agora do Estado (Sao Paulo),
sou professora efetiva do Estado também, seis anos... € nunca fui desenvolvimentista. Para
falar a verdade, a que eu menos uso é a da psicomotricidade, porque eu acho que nada mais é
gue outro nome: desenvolver a parte cognitiva através do movimento, € a mesma coisa. Entdo
¢ assim, eu ndo levanto bandeira nas minhas aulas de nenhuma delas, porque eu acredito que é
a juncdo. N&o adianta falar s6 de movimento se vocé ndao mostrar para ele o quanto o
movimento vai ser bom para a satde. Entdo estou entrando na parte da satde. E também estou
falando para eles que esse movimento vai ajudar, por exemplo, nas inteligéncias mdltiplas.
Nao levanto bandeira alguma e acabo citando todas. Muitos podem falar, entdo, “vocé nao
ensina nenhum dos lados”, ou “vocé mescla tudo”. Ndo sei, se isso € bom, ainda nio sei.

Eu fiz o concurso, passei, comecei a dar aula numa escola que amei, passei um ano
fazendo o que acredito, com apoio da direcdo, todo mundo participava. Foi este trabalho
mesmo que me realizei, entrei dando aula teorica, provas, trabalhos, como no Dia do Desafio,

melhor, Agita Galera, quando fizemos IMC da escola inteira, um grafico mostrando toda a
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escola. E 0 que eu acredito para o Agita Galera, e ndo dar uma volta ao redor da escola. O
objetivo do Agita Galera é conscientizar sobre a importancia da atividade fisica. SO que
depois eu consegui remocdo aqui para Sorocaba em outra escola totalmente diferente,
integral, sem apoio da direcdo. Uma vez quis levar um grupo de capoeira e ela ndo deixou
porque capoeira era “coisa de maconheiro e malandro”. Entdo foi um pouco diferente a
pratica. Por mais que eu lutei, lutei, lutei, lutei contra a maré, chega uma hora que néo vai
sair. Tanto é que me afastei sem peso na consciéncia e sei que daqui a dois anos eu vou
exonerar. Eu estava numa crise de consciéncia. O que eu falava para os meus alunos la na
faculdade eu ndo consegui aplicar nas minhas aulas. E eu vivia com um negécio assim: “um
dia, vai chegar um aluno meu, e vai dizer que todo o discurso da faculdade aqui eu ndo fago”.
Porque as condic¢des de trabalho ali ndo deixavam, ainda que fosse a professora que mais dava
aula. Mas ja ndo era 0 que queria, 0 que eu acreditava, entendeu. L& por ser uma escola
integral, por ser uma escola que eu tinha muitos problemas, eu tinha que trabalhar muito mais
o social, como a indisciplina, o respeito ao proximo, normas, atitudes, valores, do que a parte
motora.

Quanto aos alunos da graduacdo, ndo acho que a formacdo que eles tenham na
faculdade seja suficiente para o mercado de trabalho. As mudancas que aconteceram, como
diminuir para trés anos, depois tem que fazer mais um ano para graduacéo, fizeram com que
0s alunos experimentem um pouco de tudo, mas ndo saibam nada. Eles ndo tém autonomia
para dar aulas, e sdo poucos 0s que adquirem, que sdo aqueles que fazem realmente estagio na
area, que estudam depois do horario, termina a aula e vao conversar com vocé, pedem livros
para ler. Mas ndo acho que é 10%. Muitos até tém a oportunidade la fora, mas depende muito
mais deles para chegarem na escola e conseguir ter esta visdo. Porque dou aula de
desenvolvimento para um menino que é técnico de futebol do Barueri para uma equipe de sete
anos de idade. Eu estou todo o tempo falando o quanto é ruim a especializacdo precoce, mas
na verdade o que interessa é o dinheiro. E ndo os conceitos e os valores. N&o sei se estou
sendo pouco otimista, mas acho que o conhecimento que eles estdo tendo na faculdade é
pouco. Uma coisa que ja vem do colegial, como ¢ realizado o estagio hoje na faculdade, é
preencher uma ficha! E muito ruim! Qualquer um assina uma ficha. Preencher um relatério
qualquer um faz. Nao é mais como era feito. Pelo menos comigo foi assim, o professor ia Ia,
acompanhava o estagio, estava la vendo se eu estava fazendo o estagio.

Eu sou muito critica sobre a educacdo. Sobre a formac&o, tanto sobre o curso, quanto
os professores, precisa mudar. Os cursos estdo desprestigiados, é como se qualquer um pode,

qualquer um faz. Isso passa para a comunidade, passa para o aluno que sera formado, isto esta
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nas escolas. Esta onda de que o professor da a bola e é muito criticado, mas dai vai |4 e da
queimada o ano inteiro. S6 mudei a atividade. Precisa passar por um processo, se ndo vamos
perder, qualquer dia qualquer um da aula de EF. S6 que eu ndo vejo muito a politica querer. O
nosso préprio conselho* é extremamente politico, interessado em poder, as coisas que ele faz,
cobranca, ndo é do jeito que eu acho que deveria ser. Entdo hoje eu vejo uma pequena crise na
identidade da EF, tanto no que sai da faculdade, quanto com o que acontece fora dela.

Hoje a gente tem uma pressao pelo ENADE. A gente é pressionado pelos estudantes.
SO que depende muito da estrutura, da organizacdo, de como a entidade é no trabalho com
vocé. O grande problema hoje é que as faculdades sdo negécios. Tanto é que eu entrei no
Uirapuru Superior, fui para Véris e agora sou Anhanguera. O projeto que era feito, vocé
comprou, acabou, agora essa daqui € de outro jeito, os valores das provas sao outros, mudou!
A bolsa que eu tinha no Prouni ndo tenho mais, porque vendeu! A questdo do ENADE pde
bastante pressdo, mas joga muita pressdo no professor, sendo que a estrutura para Vocé
trabalhar também influencia. E também, hoje, ndo se recebe mais orientacéo pelo TCC. Tenho
que orientar, mas eu ndo recebo por isso. Consequentemente essa experiéncia muito
importante para o aluno, ele tem meia boca. Eu estou na UNIP vendo, nenhum dos dois
pagam orientag@o. Os dois “exigem” que vocé oriente. Se vocé se negar ¢ um motivo. Hoje eu
estou no ES, mas pode ser que por qualquer bobeira, mandem embora. Ou porque eu sou
mestre vdo querer pegar um especialista. Ou porque eu me neguei a orientar um aluno. A
realidade é bem instavel mesmo. Ldgico que hoje eu ja estou ha oito anos no Uirapuru e ha
sete na UNIP, entdo tenho certa estabilidade. Mas se por acaso este semestre eu disser que
quero pegar uma disciplina, isto ndo vai ser legal. Porque eu acredito que ndo devo dar uma
disciplina que ndo é do meu conhecimento. Isto é uma pressdo que existe bem por detrds dos
panos. Hoje eu ja me acostumei com o sistema, a pressao ja se tornou normal. Mas quando eu
comecei era uma coisa que influenciava no que eu ia aceitar, no que eu ia falar, na forma que
eu ia me comportar. Eu acho que tudo estd mais dificil, é portal, é aula pela internet, tudo o
que vocé vai fazer é pela internet. Isto significa que vocé esta trabalhando em casa. E ndo esta

ganhando por isso.

*8 CREF/SP: Conselho Regional de Educagéo Fisica do Estado de S&o Paulo, filiado ao Conselho Nacional de
Educacdo Fisica (CONFEF), ap6s LEI N° 9.696, de 1° de setembro de 1998, que dispde sobre a regulamentacédo
da Profissdo de Educacédo Fisica e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de Educagao
Fisica.
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3.2 ""Para mim sempre foi muito claro que era isso que eu queria. Ensino superior
e... fazer o mestrado, fazer o doutorado. De repente fazer um concurso, para
tentar uma universidade publica, tentar condicdes um pouco melhores de
trabalho que tenho hoje™ - Professora Rita (ESAMC).

Atualmente sou professora de ES, trabalho em instituicdes particulares, sendo em uma
ha sete anos e a outra vai fazer oito. Até 2010 eu tinha minha atuacdo na Prefeitura Municipal
também, como PEBII, e a partir dai s6 no ES. A minha area € de EF escolar mesmo, com
disciplinas afins, e outras mais ligadas a questdo da arte, como é o caso das manifestaces
ritmicas, da prépria ginastica, que a gente aborda neste contexto. Fora esta questdo eu entrei
este ano fazer o doutorado, que eu ja estava ha algum tempo com a vontade de retomar. Eu
comecei 0 mestrado em 2002, entdo ja tinha este tempinho que eu sentia essa necessidade de
voltar, mas ndo sabia bem como. Eu fiquei muito longe da préatica pedagdgica ne, acabei
publicando pouco, e me distanciei um pouco deste universo académico. Fiquei mais com as
aulas, eu tinha uma carga horaria que ndo me permitia sentar para escrever, enfim, todo o
tempo que a pesquisa demanda. Entdo eu acabei ficando pelo menos uns seis sete anos dando
aula, aula, aula e ja sentia esta inquietacdo, ja sentia esta vontade de retomar, de repensar.

Estou fazendo o doutorado na Unicamp, na Faculdade de Educagdo da Unicamp. O
tema, inicialmente, entrei com este projeto de elaboracdo de uma proposta pedagdgica das
atividades circenses no curriculo do licenciado em EF. Entdo a ideia € mapear aqui na regido
de Sorocaba, nas faculdades, verificar se esta manifestacdo esta presente no curriculo do
licenciado, fazer este mapeamento e a partir dai procurar estruturar uma proposta. Como eu
estou no nivel superior tenho condicdes de fazer isto, entendendo que é uma manifestacdo
pouco presente no curriculo. A pesquisa serd em Sorocaba e regido.

Sou casada, seis anos ja, tenho dois filhos pequenos. Entdo estou neste momento
bastante produtivo, mas é uma rotina bem pesada assim. Tem pouco tempo para as coisas,
tudo tem que ser bastante cronometrado. Dou aula em dois lugares, a outra faculdade que eu
trabalho é em outra cidade, em Itu, entdo tem o tempo de deslocamento. A pos € em
Campinas, entdo estou ficando muito tempo na estrada também. O que é uma coisa que
muitas vezes acaba cansando mais do que estar 14, fazer a disciplina e tal. Tempo de estrada é
uma coisa que tem uma demanda grande.

Escolhi a EF porque desde muito jovem, adolescente eu sempre estive muito proxima

a cultura corporal. Eu sempre fiz danca, capoeira, natacdo, ndo me vejo hoje fazendo outra
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coisa. Esta proximidade da pratica da cultura corporal, inicialmente foi um dos elementos que
me motivaram a buscar na EF uma profissdo, uma area, enfim. Eu gosto muito do que eu fago
e ndo me vejo atuando em outro segmento.

Cheguei até a pensar em possibilidade que era EF ou Direito, porque a questdo da
tensdo familiar existe, de alguma forma naquela fase que a gente vive la da adolescéncia, final
da adolescéncia, para entrar na faculdade, é... a pressdo acaba acontecendo. E muitas vezes a
gente acaba colocando uma segunda opcdo, e ai a gente vé onde passa no vestibular, para a
gente tentar escolher. Eu fiz vestibular para EF e eu fiz vestibular para Direito. Em Direito eu
passei em faculdade particular, e em EF eu passei em faculdade particular e na Unicamp. E ai
eu tive que escolher, e acabei escolhendo EF mesmo é... assim... (sorriso)... com a questdo da
resisténcia da familia. Aquele preconceito que a gente ja conhece. “Ah vai ser professora, ah ¢
muito dificil, ah ndo sei o qué”, aquela coisa toda. Mas ai eu fiz Unicamp mesmo.

E esta experiéncia foi 6tima. A Unicamp é a minha casa né, eu fiz a graduac&o l4. Na
época era licenciatura plena ainda, quatro anos de periodo integral. E eu terminei a graduacao
ja fiz uma especializacdo em EF escolar, e terminei a especializacdo ja entrei no mestrado.
Entdo eu fiquei na faculdade de EF direto. E foi muito legal, eu peguei uma época em que a
maioria dos professores que se aposentaram agora, estavam dando aula. Exemplo: Lino
Castellani e outros nomes de referéncia na nossa formacao estavam todos dando aula la. Foi
assim uma das Ultimas turmas antes deles sairem. Foi uma experiéncia muito boa.

O que eu me lembro da minha infancia é que eu fui uma crianca que teve a
oportunidade de brincar muito em sitio. Essas coisas que possibilitam um espaco para a
crianga brincar. E minha mde sempre deixou, ndo fui uma crianga trancada, mas na naquela
época também ndo tinha problema. Eu brinquei bastante em quintal de terra, tive essa questdo
do jogo e da brincadeira muito presente na minha vida. E a partir desta infancia, das poucas
lembrancas que eu tenho também da Educacéo infantil, que foi muito legal para mim, depois
de tanto tempo eu ainda tenho lembrancas. Mas a partir dai que eu fui crescendo, eu sempre
tive estas questdes de alguma pratica corporal presentes na minha vida. Eu acho que a que eu
fiz primeiro foi a danga. A minha méae me colocou bem cedo, eu lembro que... sei la... uns seis
anos mais ou menos que eu ja fazia aula de balé, aula de jazz, eu acho que foi a primeira
pratica mais sistematizada que eu fiz. E ai depois eu fui fazendo muitas coisas, fui aprendendo
muitas coisas, ndo fiquei focada. Teve uma época que fiz volei, fiz uma época capoeira, fiz
cinco ou seis anos de danga do ventre. Entdo eu fiz muitas coisas préaticas, e ndo assim cinco

ou seis meses, eu fiquei muito tempo. A capoeira também, eu fiquei seis anos. Entdo foi uma
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coisa legal, néo tinha aquela coisa do modismo, foram coisas que eu gostei e fizeram parte por
um periodo da minha vida.

Eu me lembro que na época do Ensino Fundamental eu jogava |4 na Hipica em
Campinas, e € interessante porque eu tinha até dispensa da aula de EF, porque eu era atleta e
eu ia para Campinas treinar e apresentava l4 o documento. No contexto escolar era mais coisa
de jogos, ludicidade, aquelas coisas. E é o foco do esporte mesmo, que eu me lembro, ndo me
lembro de muita coisa fora o esporte.

Guardo muitas lembrancas dos professores de EF. Tem um professor do Ensino
Fundamental que eu lembro bem, que foi esse professor de esporte coletivo. E outra
professora do curso técnico que fiz em EdificacBes. Sdo duas referéncias que eu tenho do
Ensino Fundamental e Médio.

Fiz estagio supervisionado numa escola em Campinas, ndo me lembro se estadual ou
municipal, 1a na Guarani junto com outra colega e, junto com isso, no terceiro ano, estagiei
numa academia em Americana, que eu morava la naquela época. Depois que eu terminei a
graduacdo, inicialmente eu trabalhei numa academia. Alids, duas academias, depois eu passeli
no mestrado e logo eu ja vim para ca, Sorocaba, trabalhar aqui. Depois, eu entrei em Itu e
logo no outro ano eu ja mudei para ca. Entrei neste periodo antes de terminar o mestrado,
estava terminando eu ja entrei aqui para dar aula.

Para entrar no mestrado foi projeto de pesquisa, entrevista, tinha uma prova escrita
também. Eu ja entrei aqui com uma professora que eu tinha contato na especializacdo. Entéo,
de certa forma, eu estabeleci contato na especializacdo. Ai eu fiz o processo seletivo e fui
aprovada. Em 2002, entrei no mestrado. A gente cria certa expectativa, ndo adianta falar que
ndo, o doutorado também. O doutorado eu tentei duas vezes e foram dois “ndos”. Dois
processos que vocé aguarda, vai 4, entrega, depois de quatro meses sai a resposta. E uma
coisa longa. Sempre fica naquela tensdo, naquela expectativa.

No mestrado eu trabalhei com ginastica. A ideia era estar percebendo as
representacdes das mulheres sobre esta questdo do corpo, da saude e do envelhecimento nas
praticantes de ginastica, que era o0 meu foco de atuacdo na época. Foi um mestrado muito
sofrido porque, embora eu ndo tenha estourado prazo nem nada, entrei bastante cru nestas
questdes do pesquisador, desse conhecimento mais geral. Entdo, eu tive que estudar muito,
mas estava trabalhando, eu nunca parei de trabalhar para ficar s6 estudando. Acho que isso me
ensinou muito. A minha orientadora ajudou, fez o papel dela, mas ela tinha uma personalidade
bem forte e a minha também ¢é bem forte, entdo a gente entrou em atrito muitas vezes. 1sso

acaba desgastando o processo. Mas eu aprendi muito com ela, aprendi a questdo de rever o
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preconceito que a gente tem em relacdo ao outro, em relacdo ao que a gente pesquisa, a
questdo da subjetividade da pesquisa. Eu ndo trabalhei muito com a perspectiva
epistemoldgica dela. O trabalho dela era todo em cima da fenomenologia, eu nao trabalhei
com fenomenologia. Entdo acho que de certa forma foi uma coisa que eu ndo sei se ela ficou
meio incomodada comigo. Eu acho que para vocé de fato se apropriar do que estd fazendo,
tem que ser parte da sua vida, ndo pode ser colada em vocé. 1sso é algo que eu acredito. De
fato, vocé tem que, ndo sei se viver aquilo que vocé acredita, mas aquilo tem que refletir
naquilo que vocé pensa, naquilo que vocé faz. Porque adotar um referencial porque alguém
que trabalha com vocé acha que esse é o referencial ndo da.

Sobre as aulas no municipio, eu ndo fiquei muito tempo, quase trés anos. Mas eu
trabalhei numa escola bem dificil, numa regido mais periférica de Sorocaba, e eram criangas
muito carentes, na Vila Bardo. Recebia la criancas da Vila Bardo, Nova Esperanca, e a
realidade desses alunos era complicada, mas o nome da escola me fugiu da cabeca. A maioria
dos alunos, sem a minima condicdo, criangas muito carentes, que o pai ta preso, que a mée
deixa com a avd, moram em barraco, entdo assim, muita violéncia sem motivo.

E sempre muito dificil, porque parte de uma realidade que vocé desconhece. Vocé
chega para trabalhar numa escola e aos poucos vai conhecendo as criangas. E naquela época,
quando eu trabalhava |4, acho que eu tinha muito menos ferramentas para lidar com isso,
principalmente nas questdes do curriculo. Eu ndo trabalhei com uma perspectiva que eu
trabalho hoje, que é a cultural. Entdo, acho que muito dos choques que aconteceram foram
provenientes do fato de eu tentar empurrar aquilo que eu achava importante goela abaixo.

Naquela época, eu ndo achava importante fazer com que esse meu planejamento fosse
mais flexivel, mais contextualizado com aquela regido, com aquele local, e fui percebendo
essa necessidade. Olhar de uma forma mais cuidadosa para este mapeamento, de tentar olhar
para outras coisas. Porque eu chegava muito fechada para dar aula dentro do planejamento
que eu havia feito. Nesta leitura que eu faco, muito do que era planejado acabava nao
acontecendo, e ai de fato, os alunos dispersam, enfim, ndo tém tanto interesse para eles.
Chegava la com préticas que eu como professora achava que eles deviam saber, e outros
saberes ficavam fora desse curriculo.

Quando surgiam as dificuldades, eu até colocava para a equipe de professores e a
gente discutia no HTPC*. E uma das primeiras coisas que eu acabei recorrendo, é até

engracgado, porque nesta escola que eu trabalhei a diretora era professora de EF, entdo eu tinha

* Horario de trabalho coletivo docente.
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um respaldo. As coisas que eu queria fazer, embora ela pensasse a EF bem diferente do que eu
penso, mas alguma coisa da area ela entendia. Entdo isso me ajudava em certos momentos.
Mas do corpo assim, dos outros professores, as respostas eram muito assim: “Ah, entdo faz
aula sentado com eles, fica s6 em circulo, porque se vocé colocar para correr eles vao se matar
mesmo, porque eles ndo tém nocdo, eles sdo assim, eles sdo assado”. Entdo tinha aquela
questdo de jogar tudo em cima do aluno, o problema ndo sou eu, o problema é o aluno.
Inicialmente foi um pouco isso, tinha outro colega que a gente trocava algumas coisas. Mas
ele tinha outro perfil, uma concepc¢éo de EF totalmente diferente da minha, entdo a gente nédo
conseguia planejar junto. Era assim, quase que impossivel. Inclusive eu trabalhava com
algumas classes de manha que ele trabalhava a tarde e ndo tinha nada a ver um trabalho com o
outro. E em alguns momentos ficava dificil, porque ou a dire¢do ou a coordenacdo via um
professor fazendo uma coisa e outro professor ndo fazendo, acabava gerando comparacéo, e
isso ndo é legal dentro de uma instituicdo. Mas assim, eu via que ele ndo estava disposto a
ouvir, a aprender, a trocar, entdo ficava mais distante a relacéo.

N&o havia muita discussdo sobre o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Pelo menos
o0 tempo que eu fiquei 14, a gente até reclamava disso, as discussdes ficavam tdo burocraticas,
para decidir datas, decidir eventos, decidir ndo sei 0 qué, porque de fato professor sentar,
rever, planejar, conversar com o outro, fazer alguma coisa junto... nunca acontecia. Eu fiz um
trabalho sobre circo, eu fiz um projeto 1& com os alunos, porque houve interesse deles,
também ndo consegui trabalhar em grupo, houve muito preconceito. "Ah, vocé vai trabalhar
com circo com eles? Que bom, sdo um bando de palhacos mesmo"”. Uma coisa muito
preconceituosa mesmo com relacdo a cultura corporal. Entdo, de certa forma, em alguns
momentos inviabilizava, vocé ndo conseguia transpor essa barreira. Eles achavam que de fato
a EF era prémio, ou era punicdo. "Hoje ele ndo vai ta, para a sua aula, porque ele se
comportou mal”. E ndo, ndo tem nada a ver. Arrume outra forma de tentar conversar com a
crianca, ele ndo vai ficar fora da EF agora porque ndo teve comportamento. Entdo ficava
girando em cima disso.

Eu sai da escola em 2010, passei no concurso em 2007, foi em 2008, 2009 e 2010, trés
anos. Eu entrei na graduacdo em 1997, me formei em 2001. Entrei na especializagéo logo em
seguida, terminei no meio de 2002 e ja entrei no mestrado. Terminei 0 mestrado em 2005. A
especializacdo foi em EF escolar, Pedagogia do Movimento, na UNICAMP.

Dai eu vi 0 ES como uma possibilidade de trabalho, porque o meu foco era construir
uma carreira académica. Entéo, terminando o mestrado eu vi uma possibilidade de insergdo no

segmento. Uma nova etapa, nova possibilidade de carreira. Entrei com indicacdo de uma
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colega, eu vim para fazer uma entrevista aqui. Naquela época era outro coordenador que tinha
aqui no curso e me chamaram. Fiquei um ano na estrada, ai depois eu me mudei aqui para
Sorocaba. J& era uma meta na minha vida me inserir no ES.

Para mim sempre foi muito claro que era isso que eu queria. ES e... fazer o mestrado,
fazer o doutorado. De repente fazer um concurso, para tentar uma universidade publica, tentar
condi¢cbes um pouco melhores de trabalho que tenho hoje. Porque...o particular, assim, é
muito dificil de vocé trabalhar. Eles te veem apenas como alguém que da aula, se vocé ndo
tem uma carga horaria minima 14, vocé ndo consegue sobreviver. Hoje, eu até comento em
casa, eu tenho muito menos aulas do que os meus colegas, mas se eu falar para qualquer
colega de uma universidade publica que hoje eu tenho 20 horas aula em sala, vao achar um
absurdo. Porque a gente tem que estudar, tem que rever, tem que preparar e sobra
pouquissimo tempo de fazer isso. Ainda mais agora que estou no doutorado, tenho menos
tempo ainda. Isso é uma coisa que me incomoda. Ter um tempo tdo reduzido para pensar
coisas. Se vocé ndo abrir mdo de uma semana, la quando comeca, mexer em aula que esta
pronta, sabe aquela questdo? Entdo ou eu faco isso nas férias, ou depois comeca aula atras de
aula, Eu ja tenho buscado universidade publica desde 2010, eu ja fiz dois concursos. Um que
fiz no Mato Grosso, fiquei em terceiro lugar, e outro em Juiz de Fora, que fiquei em segundo
lugar. Entdo é a minha meta ai. E eu ndo me prendo muito, ndo tenho familia aqui, meu
marido também viaja. Entdo a gente ndo tem uma raiz. Minha familia é do Estado de S&o
Paulo, meio espalhado. A familia do meu pai é mais da regido Sul, Parana, Santa Catarina e
tal. Mas da parte da minha mée é Estado de Sdo Paulo. Eu nasci em Americana.

Atualmente eu tenho a disciplina de Didatica, tenho outra disciplina de prética
pedag6gica, ManifestacGes Ritmicas, e Metodologia da Pesquisa também. E ai no préximo
semestre eu ja pego a disciplina Ginastica Artistica, Ginastica Ritmica e Ginastica para Todos,
a antiga Ginastica Geral. Aqui também, a gente tem as disciplinas chamadas de docéncia, que
é Docéncia Infantil, Ensino Fundamental e Médio, além da Docéncia Especial.

Normalmente eu trabalho uma semana na classe com eles, onde ou a gente discute um
texto, alguma fundamentacéo, uma anélise de uma leitura prévia, e ai eu intercalo com alguma
pratica para experimentar essas possibilidades do que eu esteja trabalhando. Entdo eu vou
intercalando. A gente usa filme também para analise com eles. Eles produzem também, o que
a gente tem aqui até por questdo da sequéncia didatica, que € uma coisa que a faculdade pede,
porque aqui eu trabalho também com a Supervisdo de Estagio. A docéncia é uma disciplina

que faz essa articulagdo com o estégio.
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Quando eu entrei aqui as disciplinas estavam muito focadas nas ementas.
"Caracteristicas da faixa etéria, relagdo professor-aluno, etc.". Ai eu modifiquei algumas
coisas que ndo tinham a ver com o meu olhar sobre a EF. Mas eu sempre tento, por exemplo,
a questdo da Docéncia na Educacéo infantil, a primeira coisa que eu vou discutir com eles sdo
essas concepgdes de infancia que se tem. De que 0 nosso olhar que estd voltado para essa
crianga € um olhar que sujeita a crianca, que coloca algumas expectativas sobre esse ser
humano que esta ali. Entdo a gente vai discutir primeiramente quais as representacdes, quais
as concepcdes que eles lembram, e como isto se relaciona com o que a gente esta estudando.
Eu comeco a pensar isso com eles, da propria infancia de cada um, dessa construcgdo e tal.
Entdo, a partir dai eu vou distribuindo alguns temas assim, dentro do conteudo, olhar para as
questdes curriculares, os documentos oficiais e a gente vai pegando algumas propostas,
tentando analisar e discutir a questdo do curriculo, o que é curriculo. Assim, vai estabelecendo
alguns temas por semestre que sempre mudam. Porque a gente vai lendo outras coisas, vai
conhecendo outras coisas, essa questdo do planejamento € sempre dinamico, dentro do
préprio semestre tem coisas que a gente inclui, coisas que a gente acha que ndo vai ficar legal
com a turma. Entdo é uma construgdo que vai se dando ao longo do semestre.

A Unica reunido que a gente tem é no inicio e no final do processo. Durante, ndo tem
nenhum momento de troca, de reunido pedagdgica... acho que... agora com o calendario da
ESAMC a gente tem uma reunido, mas é aos sabados. Entdo ndo € uma convocacao, € um
convite, porque a gente nao recebe. Ha professores que trabalham em outro lugar, moram em
outra cidade, entdo acaba sendo uma coisa meio ficticia.

Aqui tem defesa de TCC. Este semestre eu tinha um grupo sé de orientacdo, mas vao
defender no semestre que vem, entdo sempre tem um semestre que a gente estd com trabalho
de orientacdo. A gente tenta dar esta prioridade com o professor da area em relacdo ao tema.
Mas ¢é dificil, porque as vezes vocé tem que tentar conciliar quando o professor esta aqui,
quando ele tem aula, quando ndo tem, entdo € um certo quebra-cabega, porque a gente ndo
tem disponibilidade de tempo integral aqui, eu ndo estou aqui todo dia. Entdo vao chamar a
gente, de repente, no momento que ndo estd disponivel. Vocé tenta fazer isso, mas muitas
vezes nao € possivel.

Até algum tempo atras eu ndo tinha nem ideia de como discutir os curriculos da EF.
Na minha propria licenciatura pouca coisa foi discutida em termos de curriculo. Fui ler um
pouco mais a respeito disso faz pouco tempo. Entdo acho que acaba olhando um pouco assim,
tentando fazer uma avaliagcdo do que eu vivi nesta faculdade, os alunos que passaram por

mim, daquela ideia do curriculo meio "Frankenstein”, com varias correntes permeando a
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préatica de coisas que ndo se conversam, mas que muitas vezes a gente utiliza. Pensando na
formacdo dos alunos que passaram por mim eu acho que teve muito isso. Porque também, eu
me pergunto as vezes assim, serd que é justo com esse meu aluno ele conhecer somente a
minha perspectiva de EF? Porque eles também questionam, e pode ser que ndo seja a deles.
Porque eu trabalho em uma perspectiva hoje, mas eu acho que esse aluno também tem o
direito de perceber as outras possibilidades. Eu ndo gosto muito de olhar assim para uma
perspectiva Unica, vista como a salvadora, entendeu. Eu acho que tem muita gente hoje que
defende isso. Tem que ter a oportunidade de pelo menos ouvir o que o outro tem a dizer,
entendeu? Acaba que a pessoa acha que a perspectiva de EF dela é a melhor, a Unica, a "bam
bam bam", ou sei 14 o qué. Entdo eu tento conversar... esta turma de Didatica que estou
finalizando agora a gente discutiu bastante isso, de diferentes curriculos, enfim. Mais
ideologicos ou mais progressistas ou sei la o que de EF, como € que na pratica essa coisa
acaba se dissolvendo. Porque eles perguntam isso: "mas eu ndo posso pegar o que é bom dali,
e juntar um pouquinho com o que é bom daqui, sera que vai dar certo?". Ai até eu coloquei:
"olha gente, mas tem coisas que é como vocé tentar misturar &gua com 6leo, vocé ndo vai
conseguir”. Porque sdo visdes de mundo, visbes de homem, visbes de sociedade muito
diferentes. Entdo ndo da para vocé pegar la o que é legal do desenvolvimentismo e tentar
articular com uma questdo mais critica. Nao vai ter conversa. Porque sdo objetivos,
referenciais, totalmente diferentes. Eu acho legal vocé conhecer para ver aonde que vOcés se
identificaram. E vocé saber a partir disso, que tipo de pessoas que vocés estdo formando.
Porque passa por isso também, pela questdo da subjetividade, da diferenca, enfim.

Na verdade eu me sinto como uma voz Unica dentro deste corpo docente. Quando a
gente desenvolve algum trabalho, dentro de alguma aula, a gente percebe que os alunos tém
uma visdo assim mais fisica, mais bioldégica do movimento. Tanto € que vocé pega o
planejamento que eles fazem e vai aparecer esta visdo da EF. E a gente acaba numa outra
perspectiva, mas soando como uma voz que vai perdendo forca. Vocé tem um grupo de sei 14,
quinze professores, defendendo uma EF ligada a questdo da salde e atividade fisica e tem
vocé la, meio que sozinha tentando mostrar outras possibilidades para eles também, da cultura
corporal. Entdo é esta arena, campo de lutas.

Na minha transformacdo pessoal, eu acho que o proprio referencial de pesquisa,
teorico, eu acho que depois de uns anos para ca que tem eu e mais um professor que trabalha
assim numa linha mais critica. Eu tive uma histéria tdo ligada ao esporte, mas mesmo nas
disciplinas na graduacdo eu ndo me via assim seguindo uma unica modalidade esportiva. Eu

tive varios colegas que foram atletas, como no vdélei, e ficaram no volei “até morrer”. O que
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ndo foi 0 meu caso, porque eu ndo conseguia me ver dentro deste cenédrio mais esportivo,
competitivo, com equipe de volei e tal. Embora eu gostasse muito dessa pratica eu ndo me via
como professora neste espaco. A certeza que eu tinha naquele momento é que eu queria ir
para a escola. Eu queria ir para outra coisa que ndo era aquilo. S6 que na época nédo sabia
nomear muito bem. Mas hoje, pensando nestas coisas que aproximam mais a gente de uma
determinada coisa ou de outra, vejo que estas leituras que eu fiz, que todos os professores que
passaram na minha vida, na graduacédo, na pés e tal, que me influenciaram neste referencial
mais critico que me modificou. Eu acho que ler outras coisas que até entdo eu ndo tinha nem
nogdo, por exemplo, a questdo do curriculo faz pouco tempo que eu comecei a estudar. Na
graduacdo ndo tive, na pos também ndo vi quase nada. Entdo foi uma das coisas que eu
consegui me aprofundar um pouco a partir das leituras, do tempo que eu fui 1a no grupo®, e
tudo mais. Entdo acho que foi fundamental para ampliar também um olhar que era critico e
também para saber outras coisas, outras linhas de pensamento mais pos-criticas.

Eu vejo assim que os alunos sentem certa dificuldade. N&o sei se entendem, ou em néo
pensar de forma linear. Porque quando a gente traz alguma coisa que sai da visdo biologica,
que sai do roteiro, do passo a passo, da uma desestabilizada, entendeu? Eles ja trazem certa
dificuldade assim, de um conhecimento mais politico, entdo j& vem com essa lacuna. E ai para
vocé contextualizar em cima de uma dificuldade que eles tém, até pela questdo da formacao
anterior, eu acho que eles sentem bastante dificuldade.

Eu me lembro muito de uma professora de Histéria que eu tinha no Ensino
Fundamental, que eu gostava muito, foi uma das disciplinas que eu mais gostava na escola.
Ela ndo trabalhava com aquela perspectiva historica cronoldgica, assim de decorar datas.
Entdo essa professora eu me lembro muito bem dela. N&o sei, eu devia estar na sexta ou
quinta série naquela época. Até a professora de Geografia eu gostava muito. Eram os dois
professores que eu me lembro. E das areas que eu sempre tive assim mais facilidade para
escrever, para articular. Eu acho até que essa professora de Historia, foi a partir dai assim que
eu comecei a ler. Eu sempre gostei muito de ler, sempre na biblioteca da escola, de vez em
guando eu pegava para ler: "Nossa, vocé esta lendo este livrdo?". Umas coisas do tipo "O
Principe" de Maquiavel, e eu lia. Eu conversei isto com 0 meu marido tempos atras, quando
ele foi @ minha casa e disse: "Nossa, eu olhei na estante dos seus pais e ndo tinha nenhum

livro". E de fato, essa foi a minha infancia, se ndo tivesse sido através da escola. Entdo as

** GPEF: Grupo de Pesquisas em Educacéo Fisica escolar da Faculdade de Educagdo da USP. Cabe mencionar
uma curiosidade: apesar de pesquisador e colaboradora terem frequentado 0 mesmo grupo de pesquisa, isto ndo
era conhecido no momento da ampliacdo da rede de sujeitos. Atribuimos o fato a breve participacdo da
colaboradora e ao nimero elevado de participantes do grupo.
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vezes a gente tem algumas brigas com relagdo a isso, que eu fico defendendo alguma coisa
sobre o papel da escola e ele... e ele é contrario a algumas coisas, eu falo que para mim, pelo
menos na minha vida, meus pais nao tiveram acesso ao ES, ao Ensino médio, nada disso. Meu
pai estudou até a quarta série, e minha mae fez sé o primeiro grau. Eles tinham dificuldade até
de me ajudar neste ponto. Sabe aquela coisa de licdo de casa? Eles ndo tinham facilidade com
Isso. Ent&o a escola me possibilitou muitas coisas.

Tenho um irmdo mais novo formado em Marketing. Ele trabalha numa empresa no
ramo de bebidas, ndo tem nada a ver com professor. Fui a primeira a ter nivel superior na
familia como um todo. Meus primos assim, ninguém tem faculdade. E pensando em pds,
menos ainda. E agora os primos mais novos que estdo terminando a faculdade. Mas j& é a
terceira geragdo. Porque 0s que estdo na mesma geragao que eu, ninguém tem.

Na faculdade, para vocé ter uma ideia, no primeiro ano, quando eu fiz uma Iniciacédo
Cientifica, consegui uma bolsa, eu ja desenvolvi um projeto de pesquisa com o professor Lino
Castellani, pois eu gostava muito das aulas dele. Que eram aulas mais ligadas a histéria da
EF. Ai fiz um projeto de pesquisa e fiquei um ano na Inicia¢do Cientifica com ele. Eu acho
que isso € uma referéncia dessa busca por um olhar mais critico, mais contextualizado da
nossa propria historia. Entdo por que a EF é assim hoje? A gente ndo tem muita no¢éo desses
aspectos, mas dai eu tinha certa identificagdo com essa pessoa, com essa area, e com a historia
de novo. Acho que a identificagdo com um professor foi um dos fatores de direcdo do olhar,
no inicio, porque eu escolhi esse professor. Nao fui escolher um professor, por exemplo, mais
ligado a alguma modalidade esportiva e tentar uma Iniciacdo Cientifica.

A minha responsabilidade com meus alunos € muito grande porque se pensar até na
questdo deste curriculo, dessa distribuicdo das disciplinas, desse equilibrio. E para fazer uma
analise, por exemplo, quantas disciplinas ele tém para discutir determinados assuntos? E
quantas disciplinas eles tém para trabalhar os esportes? A gente vé essa coisa desbalanceada
também. Entdo a gente acaba tendo pouquissimo tempo para discutir muita coisa. Que tem a
ver com este referencial mais critico, que eu até sei que o professor que trabalha com Filosofia
e com Etica também tem esse movimento, essa busca. A gente troca bastante, ele é o
coordenador do curso 14 de Itu. Ele trabalha com essas disciplinas, mais assim, nesta busca de
fazer com que eles enxerguem outras coisas, se posicionem. Porque a gente vé que eles ndo
sabem articular para fazer uma solicitagéo, tem essa dificuldade de auto-organizagéo, ainda
sdo muito dependentes, ou de alguém, ou dos professores. Entdo a gente tem que trabalhar

esta questdo com eles.
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A responsabilidade social da EF é tentar ampliar os olhares sobre a questdo da cultura
corporal, do corpo e do movimento. Desconfiar destas coisas que estdo muito naturalizadas,
muito sedimentadas. E que sdo o senso comum, de alguma forma, do que a midia esta o
tempo todo ai jogando. E tentar formar as pessoas com um olhar mais critico a respeito disso.
Hoje a gente vive a questdo da ditadura do corpo, ela é muito forte. Acho que a gente tem um
papel, muito importante nesta questdo porque as pessoas, de fato, vivem realidades de
insatisfacdo. Eu pesquisei isso no mestrado. Como €é que essas mulheres vivem e 0 que isto
significa na vida delas, enfim, de alguma coisa que elas nunca conseguem atingir. Um ideal
de corpo e de beleza que elas estdo eternamente insatisfeitas. Tem até aquela brincadeira, se
eu pudesse mudar alguma coisa no meu corpo 0 que eu mudaria: "Ah eu mudaria tudo!".
Entdo isto sinaliza alguma coisa para a gente. Essa questdo de mercado, de cuidado com o
corpo. Entdo eu acho que a gente tem um papel importante nesta area de conhecimento ao
tentar trazer para a discussdo essas coisas. Que elas séo vistas como determinadas: "Ah, de
fato a gente tem que estar em forma". Devemos tentar discutir isto, problematizar essas
questdes com 0s nossos alunos, que sdo as pessoas que estdo passando... estdo conosco um

determinado tempo da formacéo.

3.3 "Os professores que fazem vocé gostar daquilo ali** - Professor Mauricio
(FEFISO e UNISO).

Meu nome é Mauricio Massari sou formado em EF e Jornalismo ha quatorze anos, vai
fazer quinze anos no fim do ano. Fiz uma Pds em Treinamento Esportivo achando que ia ser
legal, e depois fiz Mestrado em Educacédo que me trouxe pra area de EF, mais voltado pra area
pedagogica, pra licenciatura, vamos dizer assim. E estou fazendo Doutorado, voltado pra
Educacao, também. Em 98 eu me formei concomitante nas duas. Ai, em 2002, eu comecei a
trabalhar aqui, onde eu estou trabalhando hoje, na FEFISO, tenho dez anos aqui. Hoje sou
professor e assistente de direcdo, e na Universidade de Sorocaba desde que abriu o curso. Eu
sou professor desde que abriu 0 curso, teve processo seletivo, eu prestei e ta indo agora... A
ultima turma se forma agora, no fim do ano.

Tenho 35 anos, sou casado, e tenho uma filha. Moro em Sorocaba. Nascido aqui e
sempre morei aqui. E minha familia também. Néo tive a modernidade que os jovens tém hoje.

Entdo no momento de lazer, a gente jogava bola na praca. Videogame nos nunca tivemos em
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casa. Jogamos sempre bola em praga, inclusive no Largo do Lider, que é perto de casa... E nos
momentos de lazer, ou a gente voltava pra escola a tarde nas turmas de treinamento que tinha.
Estou falando desde 0 momento que eu me lembro mesmo, onze, doze anos pra ca. Agora,
desde os treze eu frequento a ACM, entdo, nesses momentos de lazer, além da escola e da
praca, eu tinha a ACM, e sempre pratiquei esportes, a vida inteira. Talvez tenha sido isso que
tenha me levado a fazer EF. Essa questdo de sempre ter praticado, porque, na verdade, quando
a gente pergunta isso pros alunos ¢ bem isso mesmo, “sempre pratiquei tal coisa, entdo vim
fazer EF”. Entdo ¢ meio por ai.

Praticava todos os esportes quando era moleque. Até os doze, treze anos, todos. Fazia
todas as classes, natacdo, tudo. Ai dos doze em diante eu gostei mais do volei, acabei entrando
no time de vblei e acabei ficando até os dezoito, dezenove. Competir, no méaximo, o
Campeonato Paulista, na Infanto, na época. Regionais e um Paulista. Ai parei porque entrei na
faculdade. Eu entrei nas duas faculdades e parei. Mas na faculdade sé por lazer, o vélei, as
vezes futebol, futsal, mas por lazer. Competindo s6 em campeonatinho interno.

Eu queria EF e, hoje, analisando bem a pressdo... Ndo digo pressao da familia porque
0 que eu escolhesse estava escolhido. Mas a gente percebia assim que, “puxa, mas EF”. E eu
gostava muito de ouvir jogo pelo rddio com meu irmao, o Paulinho, que me influenciou a ser
Sao Paulino também, entdo a gente ouvia muito jogo pelo radio. E o meu irmao falava muito,
meu irmao que é dentista falava muito que se ele ndo fizesse Odonto, ele faria Jornalismo. Ele
gostava de narrar, tomava banho narrando gol, narrando jogo, entdo ele gostava daquilo. E
acho que me influenciou um pouco. Entdo, quando eu prestei vestibular eu queria EF mesmo,
fiz inscrigdo pra EF. No mesmo ano, a UNISO, a Universidade de Sorocaba, abriu o curso de
Jornalismo, primeira turma. Nao tinha aqui perto. Quando surgiu Jornalismo pensei “puxa,
que legal”! Era interessante e gostoso. E eu falei “puxa, que legal, meu irmdo sempre falou
que queria fazer”. E eu prestei vestibular e acabei passando também. Ai passei nas duas, eu
gueria uma, mas a outra era nova, era interessante. Ai arrumei estagio em uma das duas e esse
estagio custeava uma das duas faculdades e a outra eu bancava. Entdo acabei fazendo as duas,
entrei nas duas, e quando olhei ja estava no final do terceiro ano e ai levei, terminei as duas.
Né&o aconselho ninguém a fazer isso, mas...

E quando os alunos me perguntam como € que eu conseguia. Hoje, ndo, faz tempo que
os alunos perguntam: “O, professor, como é que vocé levava as duas?”. Eu levava as duas
porgue ndo tinha essas coisas que hoje tem. Se eu tivesse 40 minutos livre, eu néo ia entrar no
Facebook, ndo ia entrar no Orkut, ndo tinha internet... Entdo vocé pegava um livro e estudava,

terminava um trabalho da faculdade, vocé ia na biblioteca... Hoje ndo. Hoje tem uma
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facilidade, facilidades que dificultam a vida do universitario. Semestre passado eu estava
orientando um TCC na biblioteca, na verdade a menina me chamou pra ir orientando, faltava
dois dias pra entregar o TCC. Ela me chamou “ai, como é que eu fago essa citagdo, como ¢
que eu tiro esse livro, isso aqui nao tem data, como ¢ que eu fago?”. Duvidas do TCC. Ai
sentei do lado dela e vi trés janelinhas abertas. Ela estava com o Facebook, com o Hotmail,
com 0 MSN e o0 e-mail dela abertos. Tudo ao mesmo tempo. E ela respondia, minimizava e
continuava fazendo o TCC. Agora, como é que ela vai se concentrar? E uma coisa que eu, por
exemplo, ndo consigo fazer. Mas essa € outra geracdo, € uma geracao gque ja consegue fazer
de tudo. Ent&o eu levei essas duas porque nédo tinha essas coisas pra fazer. Quando a gente ndo
tinha o que fazer, ou a gente ia estudar ou a gente ia jogar bola. Entdo a gente acabava
estudando. Canal de televisdo tinha meia dizia, passavam até coisas interessantes, mas no
momento de dcio, a gente fazia o trabalho de faculdade.

Me identifiquei mais com EF. Foi muito mais dificil pra mim fazer EF que Jornalismo.
EF, além de eu querer levar mais a sério, na época, tinha mais prova, tinha mais trabalho,
tinha que estudar mais. Jornalismo eu fiz, acho que uma prova durante o curso, uma ou duas
provas o0 curso todo, e era trabalho. E, muitas vezes, trabalho em sala de aula. O professor
chegava e dava o tema: “vamos escrever sobre isso” e foi uma dificuldade de passar, por
exemplo, de término de Jornalismo pra fazer uma monografia na P6s Graduagédo, porque no
Jornalismo é tudo muito conciso, e quando eu entrei no Mestrado, dois, trés anos depois, vocé
tinha que fazer aquele negdécio maior e com mais detalhes, mais cientifico, entdo eu passei por
esse processo. Tive uma dificuldade nesse momento, do discurso jornalistico pro discurso
cientifico.

O estégio que eu consegui quando entrei era em EF. Entdo eu sempre quis levar EF. A
Unica coisa, assim, que ia me fazer mudar de EF e ficar com Jornalismo, seria o Jornalismo
Esportivo. Era a Unica coisa. Entdo, de todos os trabalhos da faculdade que eu tinha que fazer,
um Jornal Laboratério, quem ia fazer a parte de esporte? Eu ja, “pum”... eu faco! Um
programa de radio que nés fizemos ao vivo, que pra mim foi o trabalho mais legal da
faculdade, por exemplo... programa de radio ao vivo, eu fago a parte de esporte. Levei o cara
de esporte 14, entrevistei ao vivo e tal. Entdo, a Unica coisa que me faria mudar da EF era o
Jornalismo Esportivo. Mas eu ndo imaginava que eu trabalharia e fosse gostar disso que eu
fago hoje. Nunca imaginei, por exemplo, que fosse dar aula no ES, Mestrado na area de
Educac&o e ndo na area da Performance, na area da Saude, que era o que atraia na época. E o
que atrai os alunos hoje também, a maioria deles. Quando a gente pergunta o que eles estdo

fazendo aqui, € a area da Saude, da Performance, do Esporte.
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A familia nunca interferiu. Meus pais nunca falaram: “viu, fique no Jornalismo”.
Tenho duas tias solteiras, irmas do meu pai, mais velhas, com oitenta e poucos anos. Hoje que
elas falavam: “nao fique em EF ndo, va pra Jornalismo, fique no Jornalismo”. Elas falavam
isso abertamente, mas as unicas duas. Do resto, eu sempre tive todo 0 apoio que quis em casa,
de boa. Nunca influenciaram. Quando eu tive uma duvida de EF, lIa no terceiro ano do Ensino
médio, terceiro colegial, na época, segundo grau. eu tinha uma certa davida. “Po, EF
mesmo?”. Fui muito bem em uma prova de Biologia na escola, tirei nove em uma prova que
eram dez testes de vestibular, e foi a maior nota da sala junto com outra pessoa. Essa pessoa
fez Medicina, hoje é médico, e o professor pegou as duas provas, eu lembro disso ai, e falou
assim: “fulano ¢ Mauricio, tiraram nove na minha prova. Vocés tém que fazer alguma coisa
na area Bioldgica. O que vocé pretende fazer?”, perguntou pro cara. “Eu quero fazer
Medicina”. E ele olhou pra mim: “O que vocé pretende fazer?”, e eu: “ah, eu quero fazer EF”.
E ele: “ah, legal, mas pense em Medicina, pense em Odontologia, seu pai ¢ dentista”, ele sabia
que meu pai era dentista, ele era dentista, o professor de Biologia € dentista. Eu cheguei em
casa e comentei aquilo com meus pais. Eles falaram assim: “poxa, dentista ¢ legal mesmo.
Seu irmdo ja é dentista, daqui a pouco eu me aposento, vocé fica com essa area de protese que
eu faco, que ¢ fazer dentadura, vocé€ pode ficar com isso”. Minha mae falou também: “olha,
faca protese e tal”, que € a mesma coisa que hoje eles falam pro meu sobrinho, que ¢ filho
desse meu irmdo que é dentista. E ele vai fazer Odonto. Mas meu pai ndo se aposentou até
hoje. Entdo eu estaria ai, quinze anos esperando meu pai aposentar, ou trabalhando junto, trés
dentistas no mesmo lugar. N&o sei. Clientela eu ia ter porque sobra pros dois. Entdo clientela
eu ia ter, e essa seria uma facilidade se eu fizesse Odonto. Mas foi a Unica vez, assim “porque
voc€ ndo pensa em...”. Ai eu peguei aqueles manuais de vestibular, de cursos, procurei e achei
um curso de Protese Dentaria em Santo André, e eu lembro que fiquei meio assim... Ai levei
pro professor, e ele falou: “vai fazer Protese, faz Odonto de uma vez. Quatro anos...”. Ai
pensei, pensei e falei “ndo, eu quero EF mesmo”. E ndo queria sair daqui, queria fazer na
FEFISO mesmo. Era do clube que eu participava, a ACM, era o local que eu estava minha
vida inteira. Prestei na USP e fiquei a um ponto da segunda fase, pra ir pra segunda fase da
FUVEST, na época, o vestibular pra EF... Eu prestei pra Esportes, que era um curso que
estava surgindo na época, e naquele ano, o curso de Esportes foi mais concorrido que 0 curso
de EF. Se eu tivesse prestado EF eu teria ido pra segunda fase da USP. No fim, prestei
Esportes e fiquei. SO prestei la e aqui, 14 na USP e na FEFISO, e no fim acabei ficando aqui

mesmo.
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Estou estudando e vou entrevistar para o doutorado professores que ddo aula no ES e
doutorado, entdo eu estou dando uma olhadinha, estou refletindo mais sobre isso, a gente vé
que gosta das disciplinas - isso € uma opinido que eu estou chegando agora, ndo é nada
cientifico, € uma coisa que eu estou percebendo - que o professor faz vocé se apaixonar por
ela. Entdo eu cheguei achando que vélei, por exemplo, seria a disciplina que mais iria gostar e
ndo foi, e acabei gostando de disciplinas que, hoje, olhando... tém alguns que estdo aqui até
hoje, sdo meus colegas de trabalho, e vocé olha e fala “puxa, gostei por causa dele e ndo
porque a disciplina ¢ legal”. Mas, normalmente, tem tanto da area biologica, pedagogica, da
area gimnica, quanto da &rea técnica, ou fora da escola, porque o curso era um sé na época.
Entdo tem desde Cinesiologia até... uma das didaticas, eu gostei muito, a outra ja nao foi tdo
legal, eraa | e Il, entdo era o que o professor fazia pra gente se apaixonar. Teve um professor
que falava sobre Estrutura e Funcionamento do Ensino no Brasil, que eu detestava, mas foi a
disciplina que me empregou depois, que vim dar aula aqui depois do Mestrado, ou seja, eu
ndo imaginava que eu fosse trabalhar com o que eu trabalho hoje, mas as disciplinas quem me
fez gostar delas foram os professores, hoje eu vejo isso. Os professores que fazem vocé gostar
daquilo ali. Entdo néo sei, ainda estou pensando isso, mas acho que é a atuacdo do professor
no ES que, além de mostrar a importancia da disciplina que ele esta lecionando pros alunos, é
fazer com que ele se encante pela disciplina. Se todos os professores fizessem isso, talvez os
alunos levassem todas as disciplinas a sério, e ndo escolhessem aquelas... eu escolhi, mas em
determinados momentos falava: “puxa, mas olha isso aqui, que legal”, e eu gostava. Mas a
gente percebe que aluno escolhe 0 que ele quer. As vezes ele ndo para pra pensar “poxa, mas
1sso também ¢ legal, vou prestar atencdo nisso aqui também”. Acho que a atuacdo do
professor no ES € fundamental pra entender a importancia dessas disciplinas.

E o mesmo acontece no Ensino Basico. Isso esta em um dos agradecimentos do
Mestrado, inclusive. Eu fiz EF porque eu sempre pratiquei esportes, como eu comentei no
comeco, e porque eu tive um professor de EF na escola fantéstico. Fantastico como pessoa,
como ser humano, como carater. Anos e anos depois, quando eu estava no Mestrado que eu
parei pra pensar a atuacdo daquele professor, porque até entdo vocé é s6 um aluno dele. Eu
parei pra pensar 0 que aquele cara fez, o que aquele cara me ensinou, o que aquele cara nos
incentivou, de vida mesmo, ndo sé da disciplina que ele trabalhava. O professor, naquela
época, pegava um aluno que tinha na sala, que tinha paralisia infantil, e brigava com os pais
pra que ele fizesse EF e ndo pedisse dispensa, por exemplo, ele ndo é um professor qualquer.
A pessoa tinha dispensa ¢ um dia ele chegou e perguntou: “por que vocé estd dispensado?”, e

o aluno respondeu: “ai, minha mae veio aqui e pediu dispensa”. E ele disse: “ah, entdo vamos
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conversar com a sua mae”. Foi 14, conversou com a mae e com o pai, € os convenceu a deixar
o menino fazer EF. A inclusdo que se fala tanto hoje, ele j& fazia naquela época. Lutas, no ES,
ele fazia pré lutas, tipo um pré-desportivo da luta, ele ja fazia com a gente, isso ha vinte anos
atras. Hoje se fala e parece que ele estava um pouco a frente, naquela época. Sem dizer as
historias, porque como ele sempre foi o técnico da escola e eu comecei a praticar volei, entdo
durante uns cinco, seis anos tive treinamento com ele... Dos onze, doze, até os dezessete, mais
ou menos, idade que eu sai do colégio. E os jogos fora, dois, trés dias em Assis, dois ou trés
dias em Votuporanga, trés ou quatro dias ndo sei onde... Entdo o que ele nos ensinava nesses
dias... Ensinamento de vida mesmo. Hoje eu tenho nocdo disso. Um exemplo é que nos
queriamos ir pra praia, eu e mais quatro do time de vélei. Eu tinha um apartamento na época e
minha mae falou que tudo bem, mas que tinha que ir um adulto junto, e perguntou por que a
gente ndo conversava com esse professor de EF, porque a gente s6 falava dele. Eu fui
conversar com ele. Ele aceitou e disse que com a esposa dele ndo teria problemas, mas pediu
uma reunido com todo o pessoal e com os pais. Marcamos a reunido na minha casa. Foram
meus amigos, os pais deles e o professor. Era um feriado prolongado e ficou certo de que
irlamos na quinta pra voltar no domingo. Ai ele disse na frente dos pais: “quero que cada
garoto leve uma cueca s6, uma meia s6, e nés vamos fazer uma listinha de compras porque
nds vamos cozinhar, vocés véo lavar a cueca todos os dias, vao lavar a meia todos os dias...
Entdo nds vamos pra 14, entdo vamos aprender a viver sozinhos, sem ficar embaixo das asas
dos pais. E dai n6s ndo fomos pra praia, ndo fomos. Ndo lembro se foi alguma mée ou a
molecada mesmo que disse que daquele jeito ndo ia dar pra ir. Entdo acabou ndo saindo. Mas
ele queria formar, ele tinha a preocupacao de formar uma pessoa, ndo um cara que jogasse...
mesmo porque futebol ele nunca dava, um cara que jogasse volei, basquete, handebol, outro
que fizesse as lutas, as caminhadas, corridas que ele inventava. Era uma EF diferente. Eram
trés aula por semana mais treinamento a tarde. Esse cara fez eu me apaixonar pela area. Eu ja
gostava do esporte em si, mas ele fez com que eu gostasse da area, sem ddvida. Foi por causa
desse professor, na escola. Na graduacéo ja ndo teve algo semelhante. Tem os professores que
a gente gosta mais e 0s que a gente gosta menos, os que fizeram eu me apaixonar pelas
disciplinas, os que sdo bons, os que passam despercebidos, é normal. Mas desse jeito, como
foi com esse professor do colégio, néo.

Né&o fiz monografia no término da graduacdo. Aqui (FEFISO) ndo era obrigatorio. O
que tinha, na época, era uma disciplina, de Estatistica I e 1l, e que o professor na Estatistica |
ensinava 0s conceitos basicos, porcentagem e tal, e na Il ele pedia uma pesquisa quantitativa

para colocar em prética o que foi aprendido na I. E ai eram grupos de quatro, cinco e tinhamos
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que fazer a pesquisa, montar grafico. Os computadores estavam surgindo com Excel na época,
entdo ninguém na sala sabia fazer com Excel. Muita gente fazia gréfico a méo, no papel
quadriculado, pintar dentro do gréafico, colocar os valores e tal. Formula de média, que hoje o
Excel faz tudo, nés aprendemos assim. A Unica pesquisa que eu fiz na faculdade foi essa de
Estatistica. Depois, em Sociologia |1, no ultimo periodo o professor pediu uma pesquisa, mas
ndo era cientifica, era uma coisa assim... tinha um problema e desse problema...mas ndo era
metodologicamente como € hoje, ndo tinha uma preocupacdo com...pelo menos eu ndo me
lembro disso. Na Pos de Treinamento fiz minha primeira monografia, se eu pegar hoje eu
choro de ver, t4 horrivel. Foi 0 meu primeiro contato com pesquisa e dali eu fui pro Mestrado.
Entdo considero como primeiro trabalho cientifico da minha vida as coisas que sairam do
Mestrado. Tanto as publicacdes durante como a dissertacgéo.

Na Pos estudei Treinamento Esportivo. Eu achava que iria por esse caminho. Me
formei, entrei na P6s e achava que iria por esse caminho. Faltando seis meses para terminar a
Pds surgiu a oportunidade do Mestrado em Educacdo. Fui, encarei e gostei. Foi pela
oportunidade. Um professor da faculdade, da FEFISO, que estava fazendo Mestrado em
Educacdo na UNISO, que era novo, tinha dois, trés anos, e encontrei com ele e falou: “vamos
fazer o Mestrado 14”. Eu falei: “Em Educagao? Nao gosto dessa area”. E ele insistiu: “vamos,
eu te apresento o Coordenador do curso, vocé pode fazer uma disciplina como aluno
especial”. E eu fui, fiz a inscrigdo como aluno especial, ndo entendi nada de ponta a ponta da
Filosofia da Educagdo, prestei o processo seletivo e passei. Ai eu falei: “agora me encaixo
aqui”. E me apaixonei por essa area educacional. Foi uma oportunidade de ter Mestrado em
Sorocaba. Pintou a UNISO e pintou um convite do professor. Paguei o Mestrado todo, eu
trabalhava numa academia na época, ganhava setecentos e cinquenta reais e pagava
quinhentos no Mestrado. Sobrava “duzentdo” pra mim. Os trés primeiros meses meu pai
pagou, depois eu mesmo paguei.

Na época a UNISO tinha trés linhas de pesquisa no Mestrado em Educa¢do. Continua
com trés, mas s&o linhas diferentes. Cai para Area de Educacdo e Sociedade, na época, e 0
titulo foi EF e a Cultura do Corpo na Sociedade Capitalista. Foi uma dissertagdo marxista,
principalmente porque foi o primeiro trabalho cientifico da minha vida e vocé cai em um
Mestrado em Educacéo que, de doze professores, onze sdo marxistas, € um nucleo marxista e
vocé “sugestionava” tudo aquilo. Vocé entra ali, todas as ideias vao se encaixando. O jovem
parece que se encaixa no Marxismo em determinado momento. E me encaixei ali. Meu
orientador € um cara marxista, que vive o marxismo. Vocé olha pra ele, e ele esta com a

mesma calga jeans, com a mesma camisa e com 0 mesmo ténis. Sempre. Ele anda de onibus e
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ganha razoavelmente bem, hoje ele é aposentado pela Unicamp. Mas ele vive aquilo que ele
fala. E a gente via na época, e hoje eu paro pra pensar, a gente via um monte de gente, falo até
com meu orientador de hoje, vocé via um monte de madame andando pelo Mestrado, classe
alta, com livro de Marx embaixo do braco, ou seja, ndo combinava. Mas a influéncia era tao
grande que a linha de pensamento foi essa.

Mas foi uma mudanca na carreira super rapida. Primeiro que ndo tinha o niumero de
academias que tem hoje, ndo tinha emprego. Treinamento em alto nivel também néo tinha.
Sorocaba tinha duas, trés escolinhas de futebol e uma de vélei na época. Néo tinha nada. De
uns quinze, vinte anos pra ca que deu esse... mas na época ndo tinha nada. Entdo eu estava
fazendo aquilo, mas com uma perspectiva de desemprego. E ai esse professor me convenceu a
fazer o Mestrado, porque poderia me abrir portas, poderia dar aulas na FEFISO, e eu lembro
que falei: “ndo quero, dar aula em ES ndo ¢é o que eu quero”. No fim fui fazer o Mestrado,
gostei de tudo aquilo e as coisas foram acontecendo. Realmente o Mestrado abre portas. E ndo
foi dificil a mudanca porque ali eu segui. Trabalhei com musculacéo até o ano passado, e
apesar de trabalhar com aquilo, ndo era performance, nao era educacgdo, era saide mesmo,
mas nao foi dificil cair pra... gostar mais da outra. Hoje eu ndo me vejo mais numa academia.
Eu vou 14, dou uma olhada e penso: “meu Deus, como eu consegui ficar aqui dentro dez

",

anos!”. Hoje eu ndo aguentaria.

Fiz estagio na UNISO na época, a lei que vigorava ndo era a LDB de 96, entdo tinha a
disciplina de EF nos cursos da UNISO. Entdo o curso de Direito tinha a disciplina no primeiro
ano, Administracdo, Economia e tal. E vocé podia pedir dispensa pra vocé trabalhar, prestar
servico militar, ao contrério do que td& a LDB hoje, com aquela facultatividade. E eu
trabalhava com esse pessoal, entdo sempre trabalhei com adultos ali e com as equipes de volei
da universidade, na época eu treinava os times de vllei. Dai meu estagio acabou, eu fiquei
dois anos e continuei como voluntario 1& um ano, treinando os times de vblei pra
universidade. Dali, pintou uma academia de musculacdo e eu fui. Eu me formei, fui pra ACM,
mas fiquei um més so, ai pintou o Mestrado e fui fazer Mestrado, e depois fui pra academia.
Fiquei um més s6 na ACM porque, na época, ndo me deram a oportunidade de fazer o
Mestrado. “Nao, vocé vai trabalhar aqui, se vocé for fazer Mestrado, eu vou ter que deixar
todo mundo sair pra fazer Pos”, esse era o pensamento na época. E dai eu decidi sair, pensei:
“poxa, vou ficar aqui até quando? Entdo eu vou sair”. Fui, conversei com meus pais, € meu
pai disse que me bancaria no Mestrado até eu arrumar alguma coisa. E eu arrumei rapido uma
academia, fiquei dois ou trés anos, ai a UNISO abriu uma academia. E como eu ja tinha sido

estagiario e voluntario 1a, eles me ligaram e eu fui pra la. Fiquei até o ano passado. Fiquei dez
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anos na academia da UNISO. Nesse meio tempo a FEFISO me chamou, eu terminei o
Mestrado em 2004, mas a FEFISO ja me chamou pra dar aula em 2002. Quando a UNISO
abriu o curso, eu prestei 0 processo seletivo, passei e estou dando aula la. Esse foi o trajeto.
Hoje estou entre a cruz e a espada porque acumulo o trabalho de professor, que € o que eu
gosto, com o trabalho de gestor na faculdade, e com a tese de Doutorado. Pra vocé ver como
sdo coisas completamente diferentes, porque a tese € cientifica e filosé6fica, e como gestor eu
ndo posso ser nenhum dos dois, as vezes. Em sala de aula talvez eu tenha que ser os dois.
Entdo, em determinado momento eu estou ligado em uma, de repente tem que desligar e ligar
outra parte. Sai de gestdo, entra em sala de aula, sai de sala de aula entra em Doutorado, entdo
tem que apagar uma pra acender a outra, como a luz.

E é dificil conciliar tudo isso com a familia. Quando eu sai da academia de
musculacao no ano passado, agora fico mais tempo com a familia. Eu tinha um horario muito
fechado, muito fixo, muito travado. Quando eu recebi a proposta pra ficar direto na UNISO,
de ficar s6 dando aula no curso da UNISO, me sobrou um tempo... Me sobrou ai umas quinze
horas por semana. Mesmo porque se ndo sobrasse esse tempo, eu ndo ia conseguir fazer o
Doutorado, porque meus horarios 1a batiam com os do Doutorado. Entéo, hoje eu tenho umas
quinze horas que eu fico em casa, sabado e domingo, por exemplo, que eu estava sempre em
torneios, hoje ndo estou mais. Entdo sabado eu estou em casa. Ainda sinto, ontem estava
conversando com a diretora e falei isso pra ela, ainda sinto que eu sou ausente da minha filha,
mas sO eu acho isso. Minha esposa ndo acha, minha familia inteira ndo acha. Mas o fato de ter
um filho é uma sensacdo que ndo tem como explicar... a relacdo de amor que vocé tem para
com aquilo que vocé fez € um negocio assim inexplicavel. Entdo, as vezes, eu me cobro muito
de estar ou ndo com ela. Entdo quando eu estou em casa e ela esta eu fico com ela. N&do estudo
com ela em casa, ndo trabalho em casa quando ela esta... se ela estd em casa e eu também,
ficamos juntos. Entdo o que me sobra sdo duas tardes para o Doutorado, porque ela esta na
escola, e as oito, nove da manhd, enquanto ela ndo acorda. Mas a minha esposa, a familia
dela... o irméo dela é Doutor, entdo ela sabe como é o processo, sabe como € dar aulas, ela é
professora também, esta fazendo Pds agora... entdo ela entende o processo. Ela entende
porque eu abra¢o umas coisas, porque ndo abraco outras. A minha filha tem trés anos ainda,
vai fazer quatro, entdo algumas coisas ela ainda nio entende, mas ela gosta do ambiente. As
vezes ela vai na UNISO ou na FEFISO, ela fica e brinca, sabe que o papai trabalha l4. Entdo
acho gue consigo levar bem... s6 preciso fazer outro filho pra ela ndo ficar sozinha, quando eu

ndo sei, s sei que preciso.
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Hoje eu ministro Politica Educacional no Brasil | e 1l, Pedagogia do Esporte Coletivo,
que é o volei, na FEFISO. Na FEFISO, na Pés Graduacdo tem Introducdo a EF... Introducao
aos Conceitos Gerais da EF, na P6s Graduacdo, e meio dia Etica e Personal, a relagéo
professor aluno dentro da sala de musculacdo. Na UNISO eu tenho Introducdo a EF, no
primeiro semestre, V6lei, no segundo semestre, Histdria da EF no segundo semestre também,
Prética de Pesquisa, que é I, 11 e I11, que é a metodologia de pesquisa, e la se chama Prética de
Pesquisa.

E dificil responder como eu me vejo como professor! Eu sempre procuro saber o que
o0s alunos estdo vendo. Por exemplo, hoje eu ndo posso dar uma aula sem citar, por exemplo,
um Facebook da vida, porque é o que eles estdo vivendo. O que ha cinco anos atras era o
Orkut, agora é o Facebook, entdo. Eu tenho Facebook e nunca postei nada, se vocé entrar 1a
VOCE vai ver gue eu nunca postei nada 14, esta em branco. Eu nunca postei nada e nunca curti
nada, mas eu tenho e, de vez em quando, eu olho o que ta acontecendo. Por exemplo, 0 curso
de Técnico em EF no Paula Souza. Quando pintou o curso, todo mundo postou I4, eu achei
um texto, sabia que todo mundo ia me perguntar. Ai comecaram a perguntar mesmo: “0
professor, eu vi no Face 14”...entd0 eu estou tentando...eu sempre tento ficar perto deles, falar
na linguagem deles. Estou percebendo que com o tempo esta cada vez mais dificil. Nao sei se
é porque estou ficando mais velho e, consequentemente, eles estdo ficando mais distantes da
minha realidade, ou eu tenho que me adaptar ndo as caracteristicas, mas a educagdo desses
jovens de dezessetes, dezoito anos... € muito diferente do que hé cinco, seis anos atras. E
diferente, sdo grupos diferentes. E estranho como muda assim, de dois em dois anos, as
turmas mudam, as caracteristicas mudam, a maneira deles encararem uma faculdade muda.
Cada vez mais, e € nitido isso, a preocupacdo de varios deles, parece que aumenta isso, é nota
e presenca, deixa de ser contetido. E estranho. Ent&o, no momento, eu gosto de cutucar isso ai.
A diretora nunca me chamou pra me chamar a atencdo, por exemplo. Ja recebi reclamacéao de
varios alunos... varios ja vieram falar, eu acho que dou essa abertura pra eles, sempre tentei
dar essa abertura, mas, a vezes, eu sinto um certo... “Ah, ndo vou reclamar desse professor,
ele ndo vai me dar nota e tal”. Mas ja vieram alunos: “6 professor, ndo gostei daquilo que o
senhor falou e tal” ou “ndo estd certo aquilo que vocé fez”. Sao coisas que acontecem, mas
acho que me dou bem com eles. Nao sei... ai vocé tem que perguntar pra eles, o que eles
acham de mim.

O papel da EF na sociedade vem mudando, agora falando da escolar. No Mestrado eu
coloco, acho que na Introducéo... ou na Conclusdo, ndo me lembro agora, mas eu coloco que

aquela dissertacdo foi em busca de algo que eu queria conhecer e ndo sabia. Era uma revisao
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literaria, porém era um negocio que eu queria saber, queria me aprofundar e ndo sabia o que
era, que era a relagdo da EF com a Educacdo e com a Cultura. Um negocio que estava
surgindo, que ja se falava, mas na faculdade ndo tinha ouvido nada. Entdo eu estava tentando
buscar umas coisas assim. Tinha uns dois ou trés... tinha uns livros que falavam, desde a
época de 1980 e tal, mas ndo era como estd hoje. Hoje por exemplo o aluno do primeiro
semestre comigo até o sexto com a lIsis, por exemplo, ouvem falar da cultura corporal,
praticamente o curso inteiro. Por exemplo, o Coletivo de Autores, eu ndo me lembro de ter
falado no meu curso inteiro de EF, e ja existia. Falo do Coletivo justamente porque ele ja
existia na época, e era talvez aquilo de mais novo, porém tinham outros autores. Mas hoje
parece que o papel t& mudando na teoria, na pratica ja existem alguns exemplos isolados,
mas...

No entanto eu acho que é bem na teoria, e neste ponto eu acho que é timida essa
mudancga, sabe. A &rea toda ainda é vista como da saude, como biolégica. Estamos até
alocados na area bioldgica. Exemplo: "nossa, mas vocé que é professor de EF estd com dor?".
A gente estd associado ao atleta, aquele cara que tem musculo, ndo € gordo, ndo pode ser
mole. Entdo em uma das faculdades que eu dou aula tem uma professora que € do nucleo
comum, entdo ela d& aula de uma disciplina que todas as licenciaturas fazem, entdo assim, as
vezes eles juntam classes. E toda vez que ela me encontra ela tem que falar que "povo" da EF
ndo escreve, ndo |&. E pior que muitas vezes é verdade, mas ndo é s6 na EF. Se pegar o
historico da biblioteca da UNISO a gente vai ver que Pedagogia talvez ndo seja um curso que
pegue muito livro. Direito € um curso gque estd em oitavo ou nono em captacdo de livro na
biblioteca. Entdo, na verdade, eu acho que pouca gente ta lendo. Agora, n6s Somos uma area
que ja sofre esse preconceito had mais tempo. Entdo, a minha funcdo como professor é, o que
eu tento fazer hoje, ajudar a formar profissionais que mudem essa maneira que as pessoas
pensam da gente. Porque infelizmente é verdade mesmo. Leem pouco mesmo, pegam o jornal
e leem s6 a parte de esporte, s6 I1é aquilo que é voltado para a area. Infelizmente a gente sabe
que € isso. Falta conhecimento geral, falta ver o que estd acontecendo na sociedade. Se eu
falar Cachoeira*® em sala de aula, dois ou trés vdo saber o que esta acontecendo. As vezes a
gente comenta coisas gerais, como a reforma tributaria, e eles dizem: "ndo tem nada a ver
comigo”. Como que ndo tem? Como que a reforma tributaria ndo tem nada a ver com o
trabalhador ou consumidor? Ou seja, eles ndo querem pensar nisso, fazer esta relacao é dificil.

Ai entra o papel do professor fazer ele se apaixonar por aquilo e encontrar a relagdo que

* Carlinhos Cachoeira, empresério brasileiro acusado de envolvimento com o crime organizado, estava em
grande evidéncia midiatica no momento da realizacéo da entrevista.
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aquilo tem com a vida dele e tal. S6 que é muito dificil estabelecer isto. Tem muitas vezes que
aluno encontra relacéo, esta apto para aquilo, mas outras que nao esta nem prestando atencéo
em mim. E isto que eu tenho notado de hoje, dos alunos que estio hoje, com relagdo aos
alunos de antes. Antes eles prestavam atencdo. Hoje ndo, "ah vai falar disso”, pega e sai da
sala. Ou ele dorme. E uma relago...antes ficava, podia até ndo prestar atengdo, mas por
educacao ele ficava. Entdo eu acho que o nosso papel como professor de ES é na qualidade da
formacdo dos alunos que estdo ai. Seja na area da educacdo, seja na area bioldgica, seja na
escola. Se na escola tiver que ser voltado para qualquer uma das abordagens, que seja bem
feito, que faca bem feito. Que ndo seja 0 que esté sendo feito ai. Acho que esse é o papel da
formacdo. E ai eu trago muito daquele professor que me marcou na escola, que pensa muito
na formacéo do cidaddo mesmo.

Tem faculdades que se diferenciam neste sentido. Tem faculdade que vocé é um
namero, tem faculdade que vocé é uma pessoa. Tem faculdade que vai te arrumar um estégio,
que vai lembrar porque conhece o aluno. Neste ponto as faculdades isoladas eu acho que
ganham neste sentido, de Universidades com seus varios cursos. Entdo os professores aqui
dao aula s6 para este curso, ndo tém muitas turmas para dar aula, entdo é mais facil colocar
uma filosofia dessas. Como eu trabalho nas duas eu consigo ver esta diferenca. Eu, pelo
menos, e varios outros professores que conheco, além de trabalharem a éarea da disciplina,
trabalham a questéo do ser humano, dando conselhos de livros. Fiz isso agora, por exemplo,
tera férias, eu disse "leia isso daqui e em agosto traga um resumo para mim, escreva algo
sobre ele, o que achou, alguma relacdo, sem valer nota sem valer nada. Participe do grupo de
producdo textual, va 1a com a professora, aprenda, leia um texto, aprenda a achar o objetivo
geral, aprenda a fazer um resumo". Resultado de um Ensino Bésico ruim, né. Entdo a gente
ndo se preocupa s6 com a formacgdo como profissional de EF, porque a gente sabe que esta
formacdo depende de muitas outras funcbes que ndo somente aquilo que esta ali. Pelo menos
€ 0 que eu penso e muitos outros professores pensam.

Com relacdo ao papel da EF na escola, o que eu penso é... a ressignificacdo, reflex&o,
reconstrugdo dos conteudos que fazem parte historicamente da nossa disciplina. Entéo, os
esportes de uma maneira geral, aqueles que de certa forma fagam sentido com a nossa cultura,
e até os que ndo facam, mas que conhecam, que ressignifiqguem aquilo, que pensem sobre
aquilo. Esportes, lutas, ginastica, dancas, jogos. Mas que tenha significado, que tenha sentido.
N&o pode ser mais um conteudo jogado. E isso ndo é uma funcdo da EF, mas da Educagéo de
uma forma geral. Que se reflita sobre a Matematica, que ndo se engula a Matematica...

Geografia, Historia, etc. A EF fugiu um pouco na escola nesta questdo biologica, de aptidéo,
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que é uma consequéncia do servico. Se tiver 6timo, também é papel nosso. E mais esta
questdo de ressignificar e de repensar outros conteudos que estdo ai. Que é nosso patriménio.
Se € nosso tem que ser trabalhado, tudo. Mas é um sonho porque em cada grupo de
professores, em cada escola, tem que ser implantado de uma determinada maneira. Apesar do
projeto de cada escola, parece que existe no papel, parece que ndo hd uma liga dos
professores. Isto que eu estou falando é de exemplos que me trazem, eu ndo estou na escola
hoje. Mas eu sempre pergunto para os alunos do primeiro semestre como foi a EF que eles
tiveram, entdo a resposta é quase sempre a mesma, futebol, volei, ou ndo faziam nada. Eu ndo
entendia, por exemplo, como que uma pessoa que nunca fez EF resolve fazer uma faculdade
de EF. Hoje eu entendo, porque chega moleque de 17 ou 18 anos no primeiro periodo,
"bombadinho”, de forte. Entdo ele faz desde os 12 ou 13 a academia de musculagédo. Entdo ele
entrou, para isso. Se ele vai trabalhar com isso 1a na frente, s6 Deus sabe. E antigamente nao
tinha isso, a gente entrava por causa do esporte, ou por causa da EF escolar. Hoje, se alguém
entrar aqui para ser um 6timo professor de EF na escola, da para contar na médo. A area do
fitness esta muito forte, mas na escola acho que o papel € esse, ressignificar, repensar, refletir
0s préprios contetdos. O mesmo, mas que seja trabalhado de uma forma diferente do que vem
sendo. Que seja em contato com a comunidade, em contato com a escola, em contato com 0s
alunos, que tenha significado para os alunos, para o professor e para a sociedade em volta da
escola.

Sobre o debate académico da area... eu vejo o debate longe do chdo da escola. Por isso
que fico feliz quando vejo alguns grupos que trabalham com professores da rede publica de
ensino ou particular. Mas que sdo professores que estdo na escola, e estdo participando destes
grupos elaborando teorias junto com o que esta na escola. Pois eles voltam |4 para testar isso,
para tentar validar isso. Porque a teoria é muito bonita. A teoria é maravilhosa. A teoria
econbmica €é linda. Se vai dar certo ou ndo eu ndo sei. A teoria na Educacdo é maravilhosa,
mas se 0s professores estdo capacitados para executar aquilo, eu ndo sei. Entdo acredito que
ainda esta distante. Por exemplo, um discurso académico strictu sensu de USP, de UNESP, de
Unicamp, ndo chega na FEFISO. Se ndo chega na FEFISO, ndo chega no aluno da FEFISO.
Muitas vezes ndo chega. E se ndo chega neste aluno, ndo chega na escola, que é o cara que vai
trabalhar neste setor. Entdo estd muito longe o discurso as vezes. O professor de ES vai la, faz
0 mestrado e 0 que acontece comigo, aconteceu comigo... pouquissimo tempo fiquei na
escola, seis meses fiquei na escola, como estagiario ainda, no primeiro semestre da faculdade
e depois pintou academia, pintou mestrado e pintou ES. Ou seja, 0 que eu posso falar de

escola hoje? Que exemplos, que historia eu tenho para contar? Sé o que eu leio, s6 0 que eu
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ouco, eu ndo estou no chao da escola. Entdo fica longe, 14, o cara é doutor, mas ele ndo sabe
nada do que acontece nas escolas. Por isso que eu acho que tem que haver projetos, tipo, essas
pessoas que pensam a proposta pedagogica do Estado, tém que estar em contato com o chéo
da escola. Se néo fica dificil.

Eu me identifico com todas as abordagens da EF escolar. Eu leio a desenvolvimentista
e acho super legal. Leio 0 Kunz e também acho super legal. Ai eu leio a satde renovada por
exemplo, que é uma coisa que se debate muito, ndo é aquele higienismo, porém as
caracteristicas sdo parecidas, e eu acho legal quando leio. As ideias sdo legais. Se encaixa no
Ensino médio, por exemplo, ai eu ndo sei. E aquilo que eu falei, estou longe da escola.
Quando eu leio a teoria, as abordagens, eu acho todas muito legais. Daria..."isso fica legal
aqui, isso fica legal ali...". A critica ferrada quando fiz o mestrado era em cima disso. Hoje ja
se admite isso, "isto da desenvolvimentista é legal, vou por aqui 6, agora isto da cultura, é
legal também, vou por ali". Junta-se tudo, sei l&. eu acho que da para... mas isto € uma opinido
minha que ndo estou na escola. Eu acho todas interessantes. Ai a gente volta na década de
1980, a situacado esta tdo feia, a escola de uma maneira geral e a EF dentro, esta tdo ruim que
qualquer abordagem que seja colocada e seja bem feita sera melhor do que esta sendo feito
agora. Entdo qualquer uma que coloque para mim e esta bem feito, € melhor. O discurso para
chegar na faculdade, os professores do ES precisam conhecer as teorias na teoria e na pratica,
para conseguir passar isso para 0s alunos, para terem nocao de que existem estas maneiras de
se trabalhar na escola, e ai dependendo do lugar onde for trabalhar, de repente encaixa uma
dessas. Ou ndo, "eu vou seguir esta, porque gostei desta". Entdo que estude esta! E ai ele
chega na escola, tem mais trés ou quatro professores la. E ele tem que convencer eles, ou
chegar em um consenso para... isto que é dificil! "Ah mas é dificil para a Matemaética, para a
Geografia...". E! S6 que eles ndo sdo uma area que precisa ficar mostrando o tempo todo que
sdo importantes. Eles sdo importantes! NOs ndo... toda hora precisamos nos reafirmar e
mostrar que somos além do que o senso comum pensa. Toda hora temos que justificar a
presenca dela. Nas outras disciplinas ndo. Se as outras ndo fazem... e ndo fazem, porque senao
ndo estava do jeito que esta, chegando aluno semianalfabeto aqui, que ndo sabe fazer uma
conta, que ndo tem nocdes de Geografia, que ndo sabe nada de Histdria, que ndo fala inglés,
apesar de ter feito do quinto ano até o terceiro do Ensino médio. Por que s a EF esta ruim? E
que a gente goza de um privilégio histérico de ser maltratados. Tem esse esteredtipo do
professor que é vagabundo, do professor que é fortdo e s6 sabe dar risada, do professor que
ndo quer dar aula, so rola a bola. "Para fazer isto dai eu também faco!". Mas todo mundo Vé a

nossa aula. Tem essa também, a nossa aula estd na quadra, ndo da para fechar a porta. Os
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outros professores fecham a portinha, ninguém sabe o que ele esta fazendo 14 dentro. Acredito
que esta é a realidade da Educacdo de um modo geral. Mas na EF se fizer qualquer
abordagem, nem tdo certinha, que pelo menos tenha uma linha de pensamento e aplique
aquilo, para mim esta 6timo. Otimo ndo, para mim ja estd mudando o que esta sendo feito.
N&o vejo uma teoria como mais... gosto mais de uma do que de outra. Me identifico mais com
uma do que com outra. Porém eu acho que todas séo legais. Todas foram importantes para a

EF. Sdo importantes para a area.

3.4 ""A gente procura fazer com que as criancas tenham uma integracdo mas ao
mesmo tempo desenvolvam habilidades motoras™ - Professor Geronimo -

Anhanguera.

A minha prética de atividade fisica na infancia foi a mais natural possivel. Entdo eu
tive a oportunidade de brincar bastante, na rua, com os amigos. Uma oportunidade que hoje
poucas pessoas tém. Foi aqui em Sorocaba mesmo, na Vila Carvalho. Das atividades que eu
me lembro, sdo varias, sendo o futebol de rua o principal. Mas havia brincadeiras tradicionais,
como pular sela, era uma que a gente brincava bastante. Tinha é... cachuleta, pega-pega, que
era uma atividade que era muito... brincadeira da cinta, tinha bastante, garrafdo, bolinha de
gude, queimada. Acho que tinhas outras também, ndo me lembro de todas.

A experiéncia nas aulas de EF foi muito boa. Eu tinha a sorte de ter um professor que
realmente trabalhava. Entdo, eu fiz EF em escola estadual até a sétima serie. A partir dai
mudei para a noite e ja ndo fiz mais EF. Mas do periodo da quinta série até a sétima série, eu
tinha um professor gque foi assim, tudo de bom, pelo menos pelo que eu entendo de EF. Entdo
ele utilizou vérias modalidades esportivas, sem condi¢es, sem ter estrutura, mas ele fazia
com que tivesse. Ele tambem dava atividades relacionadas com ginastica, ginastica olimpica
inclusive. Esse professor, que inclusive nem estd em Sorocaba mais, ele oportunizou muitas
atividades para a gente, sabe. Entdo era o cara que todo mundo gostava mesmo. Era o
professor que a gente esperava o dia para chegar a EF, e a aula era bem de manhg, seis horas
de manhd, e estava todo mundo l&. Era um cara que motivava, ele ndo via a EF s6 como
esporte e isso era uma coisa bacana. Que eu me lembre ele também usava materiais
diversificados, como corda, bastdo, e isso nos trés anos que eu estudei com ele. A partir dai eu

fui para a noite. Mas no ano seguinte eu fui para o0 SENAI, e |4 tinha uma boa estrutura,
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apesar de ser voltado para o esporte, praticamente. Algumas capacidades fisicas foram
trabalhadas, como resisténcia, forca, tinha algumas coisas, mas ja era mais assim voltado para
area esportiva. E ai eu comecei a trabalhar e ja parei.

Com relagdo a minha escolha de fazer EF, na verdade eu escolhi o curso porque,
dentro da escola, a EF era a que eu mais me sentia a vontade. E, em um dado momento que
vocé tem que escolher uma profissdo, de repente veio a lembranga, as boas lembrancas de
tudo o que eu havia passado. Entdo porque nao fazer o curso? Entdo, foi isso. Eu acho que
essa vontade de fazer foi mais em termos de satisfacdo mesmo, pois era uma coisa que eu
gostava de fazer. Me formei na FEFISO, em 1982, no curso de trés anos.

A faculdade foi muito boa. Eu acho que o tempo que eu fiquei & eu sé aprendi coisas
boas. Inclusive o que eu aprendi la eu ja colocava em pratica. Desde que eu entrei & eu ja em
envolvia em eventos e dali pra frente eu ndo parei mais. Desde 0 momento em que eu assumi
a faculdade como uma profissdo eu ndo parei. No primeiro ano eu ainda ndo conseguia
estagio, entdo eu era voluntario na Prefeitura. Todos os eventos de lazer que tinham na
faculdade, alias, em Sorocaba, eu participava. Entdo tinha a manha de lazer, que antigamente
se chamava assim, e todo domingo eu estava la presente. E sempre fui voluntéario, fiquei o ano
todo como voluntario. Ai no segundo ano eu recebi o0 convite para ser estagiario em troca da
bolsa de estudos. E como eu dependia do trabalho para pagar a faculdade, eu fiz essa opcao.
Parei com o trabalho que ndo tinha nada a ver com aquilo que eu estudava e assumi como
estagiario. E ai as coisas s6 melhoraram para mim, estava fazendo s6 aquilo que eu queria na
verdade. Antes eu era digitador, digitava manual de informacdes de uma empresa. Ai no
estagio eu me tornei professor de Centro Esportivo. Entdo eu desenvolvia projetos da
Prefeitura no Centro Esportivo, projeto de lazer, projetos desportivos. Fiz alguns cursos que a
prefeitura proporcionou. Com o SESC fizemos algumas coisas, na época tinha uma parceria
entre prefeitura e SESC. Foi ai que eu... nesses dois anos, praticamente s trabalhei na area.

A primeira oportunidade profissional surgiu no final do primeiro ano de faculdade. Por
conta do meu estagio e também das minhas atividades como voluntario, um dos diretores
entrou em contato com a faculdade e a faculdade me indicou como sendo um aluno que
pudesse, de repente, ajudar a escola... e ai comecou. Fui estagiario da escola também,
juntamente com o estagio da prefeitura, e ai eles me efetivaram na OSE, Organizacédo
Sorocabana de Ensino. E a experiéncia ainda esta sendo, porque até mudou o nome da escola,
mas ainda estou la. Na verdade é outro grupo, porque depois dividiu, eles ampliaram, tinham

trés unidades e eu fiquei em uma dessas unidades, que hoje se chama Colégio Uirapuru.
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Antigamente era Colégio OSE - Uirapuru. Mas por causa da divisdo familiar, porque é uma
empresa familiar.

Na faculdade, dentre as disciplinas, eu gostava da EF voltada para a area escolar. De
formacéo, daquelas disciplinas que falavam dos principios da EF na escola, porque acho que
isso que dava sO coisas boas para pensar. Era 0 que mais me motivava. Havia véarios
professores bons, mas 0 que mais nos acompanhou foi o professor Nilton Rodrigues. Porque a
gente tinha ginastica um, dois, trés, até o seis, acompanhava o curso todo. Entdo, era uma
pessoa presente, e sempre foi amigo meu, € amigo até hoje, e sempre me incentivou. Uma
outra atividade profissional foi a recreacdo. Devido ao contato com as criangas tive um
trabalho paralelo que era com a EF Infantil. Com grupos de recreacéo, eventos, voltados para
lazer, depois de formado, acho que uns dois anos ja comecei esses trabalhos.

No ES comecei a partir de 2005 e a oportunidade surgiu pela propria escola, porque a
faculdade, o Uirapuru, comecgou pela escola em que eu trabalho. Por conta disso eu fui
convidado para trabalhar na faculdade também. Hoje eu tenho Iniciagdo ao Basquetebol,
Iniciacdo ao Voleibol, isso sempre em nivel escolar, e EF Infantil, EF no Ensino médio, e este
ano EF no Ensino Fundamental. E também Ludicidade e Desenvolvimento Psicomotor. Que é
um trabalho que desenvolvo com as alunas de Pedagogia. As vezes eu trabalho com o curso
de Pedagogia, mas isso em nivel de Pds-Graduacdo. E eu me identifico bastante com a EF
Infantil, que eu acho que é um ponto mais fascinante, pra EF ele é mais desafiador. Chama
mais atencdo, mas em qualquer area dessas ai eu me sinto bem.

Normalmente, quando eu sinto dificuldade, eu acho que a dificuldade é normal, ela
acontece com todo mundo, porque tem que querer progredir, porque vocé esta buscando um
desafio. Eu tento subsidio por meio da leitura, entdo tem muitos livros que eu vou adquirindo.
Tem vezes que eu vou participar de congressos, seminarios. Eu vou buscar. Tem muita coisa
hoje pela internet, entdo, estou sempre buscando informacdes pela internet. O ruim da internet
é gque a gente sabe que poucas coisas sdo cientificas, entdo quando eu busco vou mais para
artigos cientificos. Basicamente é isso. E trocar informagdes com professores que estdo na
area também. Acho que é importante isso. Fazer cursos. Entdo, acho que todo ano, é
obrigatorio, se vocé ndo fizer um curso de atualizagdo na medida do possivel... (negativa com
a cabeca) ... tem que se atualizar.

Com relacdo a autores, o que eu tenho usado bastante é a Tizuko Kishimoto, porque
ela tem uma area bem desenvolvida nesta questdo dos conceitos do jogo, nesta questdo do
brincar, né, e tem muito a ver com a EF Infantil. O proprio Neira também é um professor que

eu uso bastante, principalmente nas discussfes da questdo da EF escolar, com varias
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abordagens importantes. Bom, ai tem outros né, para a analise motora eu costumo usar o
Gallahue. Tem vérios, tem a Catarina Rodrigues, que fala da Educacdo infantil; Jodo Batista
Freire € um autor que as vezes eu gosto de usar, tem umas ideias bacanas; na EF, que eu tenho
usado bastante, € a Gisele, ndo me recordo do sobrenome, que tem Vvarios artigos que eu tento
usar. Que eu me lembre € isso.

Nas minhas aulas de EF no Ensino Basico eu trabalho principalmente com a EF
Infantil, entdo eu consigo trabalhar usando as ferramentas ludicas, porque com elas vocé
consegue desenvolver o trabalho. Basicamente as a¢fes sao pautadas e modalidades ludicas.
Eu uso muito o imaginario. Entdo eu acho que o uso do imaginério deve ser o tempo todo,
para ter uma aproximagdo com as criangas. Entdo as aulas tem duragédo de cinquenta minutos
e a gente costuma usar o maior nimero de materiais possivel, dentro desse tempo. Também
dar oportunidade para as criancas criarem situacoes, resolverem desafios que a gente coloca,
oportunizar que haja sempre interacdo, usar bem a diretividade, ¢ importante. Mas na
Educacdo infantil a ndo-diretividade é importante também. A gente procura fazer com que as
criancas tenham uma integracdo mas ao mesmo tempo desenvolvam habilidades motoras.
Entdo, basicamente, a gente procura sempre desenvolver as habilidades motoras bésicas.
Correr, saltar, rolar, equilibrar, saber arremessar, receber. Mas 0 meu plano ideal, vocé tem
que ter o movimento, ela tem que ter a exploragdo do imaginario, em algum momento ela tem
que ser nao diretiva, tipo “quem ¢ capaz de jogar essa bola mais alto? Quem ¢ capaz de jogar
de um jeito diferente?”. Isso ¢ um momento ndo diretivo, para ele jogar essa bola do jeito que
ele quiser, do jeito que ele puder, e oportunizar mais movimentos. Entdo acho que € isso, a
aula se pauta por esses principios, e sempre volta a calma no final, que eu acho importante,
para poder conversar com o pessoal, perguntar como foi a aula e sentir, ter o feedback da aula.
Entdo basicamente a minha aula segue esse caminho.

No ensino médio era mais voltado para o esporte, mais para a iniciacdo esportiva.
Entdo muita coisa que eu sei que eu passo para 0s meus alunos na faculdade sdo experiéncias
que eu tive no decorrer da minha lida ai, com a turma. Ent&o assim, EF Infantil € o meu forte
hoje, mas eu passei pela EF escolar, mais o0s esportes. Quanto a minha pratica ao longo desses
anos, eu acho que a esséncia ndo se modificou, eu sempre soube o que fazer e porque fazer.
Mas acho que as estratégias, elas vao sendo adaptadas. Pelo menos eu entendo isso, porque na
medida em que vocé vai ensinando, vocé tambem aprende. Os proprios alunos da faculdade
trazem algumas discussdes e eu imediatamente, quando tenho a oportunidade, aplico. Aplico
até para dar esse feedback para eles, porque eu acho que é importante. E a gente tenta esta

oportunidade de estar trabalhando com as criancas, entdo fica muito mais facil pra trabalhar
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com os alunos da faculdade. Tem exemplos praticos, né? Agora, essa construgdo de uma aula
mais proxima do que eu acredito, ela estd se constituindo ainda, acho que ela nao vai ter fim.
A gente sempre tem que estar em busca. Mas é claro que ela mudou, do comeco para agora.
Espero que para melhor, né?

Sobre as minhas aulas no ES eu tenho conversado muito com meus alunos sobre isso,
porque eu entendo que assim, para ter aprendizado, o aluno tem que ter leitura, interpretacéo,
reflexdo e discussdo daquele assunto e tem que ter a pratica daquilo. Entdo, pelo menos a
didatica que eu tenho tentado passar para eles € essa. E também coisas visuais, filmes, coisas
rapidas, que ndo demorem muito para passar, € que oportunizem eu abordar a questdo da
aprendizagem... auditivas, visuais, fisicas. Porque normalmente os nossos alunos da EF sdo
muito mais cinestésicos do que qualquer outra coisa, entdo, se ndo tiver alguma coisa pratica,
alguma coisa que movimente, que eles sintam, a aprendizagem fica defasada. Entdo dentro
das possibilidades eu sempre tento fazer algo interativo. Explorando os passos, falando em
termos de sala de aula, o que se pode fazer? Entdo vocé vai propondo desafios que sempre vai
ligar com a realidade, eu acho que isso que ¢ importante. “O, 14 fora vai ser desse jeito, entdo
vamos tentar trazer para ca, o que a gente pode fazer?”. A gente estuda 14, os livros da EF
Infantil, mas o que d& para fazer dentro da sala de aula, se os alunos ndo podem sair para a
quadra? Vamos criar! Sempre estimular essa situacdo onde nem sempre tem um espaco
coberto com todos os materiais para desenvolver a aula, vocé tem que saber dar essa aula em
qualquer situacdo. Essa que é a minha luta com eles. Nas outras matérias, a mesma situacéao,
se é um trabalho de recreacdo, de atividades ludicas, o que da para fazer com esse espaco,
com esse material, basicamente & isso.

Entdo hoje, eu acredito assim, o papel da EF na escola é ao final do periodo desse
aluno 1a no Ensino médio, esse aluno pelo menos tem que gostar da pratica de atividade fisica.
Se ele vai fazer basquete, ou vélei, ou futebol, ou ndo, ndo vai fazer modalidade esportiva,
mas pelo menos ele tem que entender que a pratica de atividade fisica é importante para a vida
dele. Ent&o, a EF hoje tem o papel é formar esta pessoa para que ela seja uma pessoa ativa na
sociedade. Que ela pratique atividade fisica. Seja em modalidade com bola, sem bola, mas
que ela perceba a importancia que isto tem na vida dela. Entdo acho que realmente o papel é
conscientizar o aluno disso. Na sociedade, eu penso o aluno como uma célula, se a gente faz
essa formacdo de acordo com o0 que a gente acredita, essa célula vai gerar uma sociedade
saudavel. Uma geracdo que acredita na atividade fisica, que valoriza o profissional de EF, eu

acho que € isso.
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Sobre a continuidade dos estudos, o que eu tenho hoje focado é a importancia da
atividade fisica por meio da préatica do Pilates. E uma atividade que eu acredito que faca
bastante diferenca. Uma das minhas metas ai agora é continuar com o0s cursos, eu me formei
agora instrutor de Pilates, que me permite trabalhar mais individualmente com as pessoas,
para fazer uma coisa boa, uma coisa legal. Pretendo fazer agora o curso de Ergonomia
também, que é outra atividade que vai ser interessante na préatica da atividade fisica, na anélise
da situacdo da postura das pessoas, € uma area que quero desenvolver também. Mas
basicamente € isso. Acabei de fazer um curso de Pilates para criancas, entdo esse curto
também reflete no meu dia a dia, nas aulas de EF eu consigo passar alguns conceitos, que sao
desafiadores. Passar Pilates para criancas é um desafio. Entdo é isso, estd relacionado com
este outro brago profissional que é o Studio. Eu vou fazer trinta anos de escola. Ndo sei até
gue ponto a escola vai conseguir também, vai me aceitar. Entdo também eu preciso pensar em
um outro espaco. O Studio tem mais ou menos um ano.

Eu fiz mestrado em Educagdo na UNISO. Antes do mestrado eu fiz pedagogia do
movimento, na Unicamp. Fiz Técnico em Recreacdo, pela FEFISA. Fiz um curso de
Psicopedagogia, pela UNISO. Fiz Ciéncia Ambiental, achei que tem a ver, na época, com a
questdo do ambiente e a atividade fisica voltada para a ecologia, especializacdo na UNISO. E
fiz também Ciéncias do Esporte, pela UNIFSC, de Sdo Caetano. No mestrado o meu tema foi
em relacdo ao espacgo das escolas e as atividades fisicas que as professoras desenvolvem nesse
espaco. Minha pergunta era voltada para isso, se estas professoras estdo trabalhando
adequadamente essa questdo do ludico, da atividade fisica, nesses espacos, se elas sabem
trabalhar, se ela tem subsidio para poder trabalhar. E a conclusdo é fraca. Elas ndo tém
formagé&o para trabalhar, mesmo tendo espagos, sdo poucas as que fazem. Assim, em termos
de movimento, sdo pobres. Em minha opinido isso é culpa da formacdo delas. Acho que tem
que ter profissional de EF para envolver este segmento, que é importantissimo. Defendi a
pesquisa ha trés anos, e o orientador foi a professora Eliete. Tivemos uma relacdo muito boa,
cem por cento, muito legal. Mesmo porque ela acreditava no projeto também. Neste momento

ndo penso em doutorado.
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3.5 "Um dia eu vou ser! Entéo essa era a minha meta, ajudar e aprender sempre

mais na Educacdo Fisica para seguir carreira™ - Professora Raquel (UNIP).

Tive uma infancia muito feliz. Eu era uma menina muito sapeca, gostava muito de
jogar na rua. Eu tinha trés irm&os, entdo a gente jogava queimada, taco... e eu néo tinha
amigas meninas, entdo praticava com os meninos. Mas foi uma vida muito feliz, saudavel. Eu
brincava de bicicleta, corria, brincava de esconde-esconde. Morava huma rua muito tranquila,
e com as criangas da rua a gente fazia atividade toda tarde. Depois que a gente chegava da
escola, dai ia brincar na rua. Brincava assim praticamente até umas nove da noite. 1sso em
Jacarei, no interior de Sdo Paulo. Nasci 14, no vale do Paraiba. Morei até quarenta anos
guando meu marido veio transferido para Sorocaba a trabalho, isso ha dezesseis anos. Eu
arrumei emprego aqui, em varias universidades, e estou até agora.

No Ensino Fundamental eu brincava bastante. Era pega-pega, amarelinha, pular corda,
essas coisas basicas. Dai, no antigo ginasio, eu jogava voleibol. Sé que eu sofria "bullying".
Hoje é moda falar disso, mas antigamente eu ja sofria um pouco pela minha estatura. Entdo
muitas vezes a professora ndo colocava para jogar, porque ela dizia que eu ndo servia para ser
levantadora. E isso chateava porque eu queria tanto estar ali, junto. Mas isso ndo me abateu
nunca. Gragas a Deus eu sempre tive autoestima elevada. Entdo eu carregava material, ficava
quatro cinco horas na escola, participando de todas as atividades, ajudando a professora de
EF. E ai comecou o meu olhar, guiado para ser professora de EF. "Um dia eu vou ser!". Entdo
essa era a minha meta, ajudar e aprender sempre mais na EF para seguir carreira.

Tive duas professoras de EF durante este tempo na escola, Neusa e Mércia. A que me
incentivou mais foi a professora Neusa, que era professora de voleibol. Era uma professora
gue eu até me espelhava, porque era alta, bonita, muito sorridente e muito de bem com a vida.
Agora a professora Marcia ja era meio "emburradinha”, tinha dia que estava bem tinha dia
que ndo, entdo me espelhei mais naquela que me dava mais alegria, mais motivacéo.

Engracado € que eu sempre quis ser professora de EF. Na hora do vestibular néo tive
duvida. Como eu trabalhava em banco, até ficava meio assim com meu gerente, porque ele
queria que eu fizesse Administragcdo. Porque eu era muito boa funcionéria, muito ativa, muito
dindmica, eu trabalhava em varios setores ao mesmo tempo. No banco aprendi muito. Isto na
época da faculdade, entdo era assim, eu trabalhava de manhd, até a noite, e saia direto para a
faculdade de EF. E muitas vezes eu trabalhava no caixa e eu era impedida de sair,

principalmente as sextas feiras, porque 0 meu caixa batia e o dos outros ndo. Entéo eu era
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impedida de ir para a aula, e isso me prejudicou muito. Mas nada que ndo superasse. Assim
que terminei EF eu ja pedi a conta no banco. Pedi para sair porque eu queria exercer. Sabia
que eu iria ganhar muito menos do que ganhava no banco, mas o objetivo era ser professora.

Me formei na UMC, Universidade de Mogi das Cruzes, que era a mais proxima que
tinha da minha cidade, em 1979. Na faculdade a gente tinha aula de natacdo, que eu gostava
muito. Também me espelhei muito na area de gindstica, que tinha professoras exigentes. Por
exemplo, os alunos eram chamados por numeros e ndo por nomes, € 0 meu numero era 9501,
eu lembro exatamente e faz tempo. Gostava muito de ginastica artistica, ginastica localizada,
danca, recreacdo gostava muito, tudo que envolvia ritmo. Eu participava de tudo, nunca deixei
de fazer nada por néo gostar.

Na faculdade, me espelhei bastante na professora de ginastica, a professora Miriam,
gue me marcou muito pela exigéncia. Na postura, na maneira de se comportar na aula, e isso
eu carrego comigo até hoje. A gente tem que prezar muito pelos alunos porque... ndo sé pela
disciplina corretiva, mas como se comportar, como agir como profissional de EF.

Por motivos financeiros, fiquei no banco toda a graduacdo, porque precisava do
dinheiro para pagar a faculdade. Mas eu estagiava, eu entrava as 7h20 no banco, entdo fazia
estagio das 6h00 as 7h00 da manhd com o professor Aranha de voleibol. Ele me abriu as
portas do estagio porque ele dava treinamento nesse horario. Foi como eu consegui participar,
porque eu fazia questdo de fazer o estdgio, que foi muito dificil. Ainda acabei com
antecedéncia o estagio, em outubro ja estava com as notas todas fechadas. E meu pensamento
foi terminar e j& comecar na profissdo. Eu até ajudava financeiramente em casa, antigamente
as coisas eram mais dificeis. Eu estudava a noite, mas eu queria estudar de manha, porque eu
sabia que a qualidade era melhor. Mas no fim, a qualidade do ensino da minha universidade
foi muito boa, ndo tenho do que reclamar.

Eu entrei na Secretaria de Educacdo, para trabalhar como secretaria. Eu aceitei porque
na época a Secretaria de Esportes ndo estava aceitando contratacdo. Mas eu sempre falava
para o secretario, que quando houvesse a oportunidade, por favor, me mude para a Secretaria
de Esporte. Foi até uma coisa engragada, e triste a0 mesmo tempo, porque o secretario de
esporte s6 gostava de contratar homens. Entdo essa era a minha dificuldade. Em me lembro
que quando o secretario de educacdo me transferiu porque iria sair pela troca de mandato, eu
fiquei uma semana sentada, em frente a secretaria da Secretaria de Esportes para que eles
decidissem aonde que eu ia trabalhar. Porque o secretario de esportes ndo queria professora
mulher. Entdo foi complicado, mas mesmo assim eu ficava la, o prédio da secretaria era anexo

a uma pista de atletismo, tinha campo de futebol, varios praticantes. Entdo eu procurava me
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manter ocupada, passava alongamento para 0s meninos, até que um dia ele resolveu me
direcionar para um Centro Comunitério. Ai eu fui para o Centro Comunitério da Vila
Formosa, fui trabalhar com ginastica para senhoras e com ginastica ritmica para criancas. Ai
deslanchou, comecaram a ver o meu trabalho, me convocaram para ir para a Secretaria de
Esportes do centro para trabalhar com gindstica ritmica, jazz, terceira idade que nédo existia.
Eu iniciei isto 14, de terceira idade, quando nem se falava nisso. VVeio uma senhora de oitenta e
poucos anos, Dona Antonieta, que solicitou que eu pudesse acolher as amiguinhas dela.
Entéo, resolvi abrir um horario dedicado a elas. E assim também foi com os deficientes. Meus
primeiros alunos deficientes visuais foi por causa de uma mae. Ela veio com dois filhos
obesos e que ndo enxergavam. Eu também ndo sabia como ensinar, aprendi com eles. Fui
dando atividade, conversando com eles, pegava na mao, pegava nas pernas e fui vendo a
respiracdo. Eu achei que aquilo Ia também era muito pouco para trabalho com eles. Fui bater
de porta em porta dos clubes da minha cidade para pedir que me abrissem a piscina, um dia
que ndo frequentassem muito. Um clube me abriu as portas, e eu levei cinco alunos
deficientes visuais comigo, para iniciar na piscina pequena, fazer a adaptacdo. Eu sempre fui
uma professora que gostava de fazer coisas diferentes, atividades diferentes, propostas
diferentes, para eu mesma nunca desistir daquilo que eu resolvi escolher como profisséo.
Entdo fui fazer cursos, sempre nas férias, participei de Ginastradas, de festival de danca. Fora
isso, a gente trabalhava muito sdbado e domingo. A gente trabalhava nas Olimpiadas
industriais, com ténis de mesa, basquete, voleibol. Foi uma aprendizagem muito grande, eu
trabalhei durante vinte e cinco anos la na Secretaria de Esportes. Em paralelo eu trabalhava
em clube. Entdo eu fazia treinamento de ginastica ritmica, e era 0 que eu mais gostava na
época. E a0 mesmo tempo em que trabalhava na prefeitura eu trabalhei no Estado. Trabalhei
em escolas estaduais durante dez anos, com criancas desde o pré até o terceiro ano do Ensino
médio. E trabalha com basquete, vOlei, handebol na escola também. Montava turminha de
ginastica artistica para a criangadinha, porque eu ja gostava muito e eu achava que o Estado
oferecia muito pouco. SO recreacdo, amarelinha, eu comecei a enjoar daquilo, daquele
curriculo basico. Entdo eu resolvi que eu ia fazer coisas diferentes. Porque sei 14 o que seria
daquelas criangas no futuro, o que elas iriam passar? Por isso minha preocupacdo. Sempre
recebi apoio da direcdo por onde passei. E comigo, aconteceu uma coisa assim que foi muito
boa. Eu ndo me envolvi s6 na area de EF, mas também na area da educagéo. Entdo eu gostava
muito de ler, de estudar, de participar de cursos, de palestras na area da educacdo. Era uma

troca, fazia meu trabalho na Secretaria de Esportes, a educagdo me chamava, sempre dando
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palestras sobre atividade fisica, como ficar bem, autoestima para os professores. Gragas a
Deus, as portas se abriram e eu fui embora junto.

Quanto ao ES, primeiro eu vim para Sorocaba. Foi aonde eu tive que me desligar
depois de quarenta anos em Jacarei. Quando cheguei aqui, obviamente ndo tinha emprego. Fui
a Secretaria de Esportes, no SESI, em varios lugares, e entreguei meu curriculo. Quando
olhavam meu curriculo, eu ndo sei se assustava porque achavam que eu queria ganhar muito,
mas ninguém me respondia. Fiquei muito sentida, pensando no que faria da minha vida.
Como fui morar em um condominio, eu resolvi montar uma turminha de criancas, de
meninas, com ginastica ritmica. Fiquei durante dois anos trabalhando com essa turminha. E
comecei a me inteirar com o pessoal da area da educagdo. Foi onde conheci a professora
Claudete Bolina, que me abriu as portas. Ela me conheceu, gostou muito de mim, me indicou
onde que era a questdo do Estado. Eu até fui fazer a inscricdo, mas eu via que era muita gente
sem emprego aqui em Sorocaba. E pessoas novas, jovens, e eu ja tinha quarenta anos. Resolvi
continuar com as minhas criancas para ver o que vai acontecer. Comecei a fazer cursos, de
ginastica, continuei estudando. Até que surgiu uma oportunidade, a professora Claudete tirou
uma licenca, e me indicou para trabalhar na FEFISO. Entrei para dar a disciplina de Didatica,
e foi muito bom, porgue eu tinha uma vivéncia na area da Educacdo que me ajudou muito. E
trabalhei durante cinco anos la. E depois, ao mesmo tempo, consegui emprego na Nossa
Senhora do Patrocinio em Itu, que a Claudete mesmo me indicou. Entdo foi por indicacdo
dessa professora que € minha amiga e eu devo muito a ela. E dai eu fiquei, como supervisora
de estagio, e com a disciplina de Estrutura e Funcionamento de Ensino. E na FEFISO
ministrava também Aprendizagem Motora. E dai eu resolvi vir aqui na UNIP, trazer o meu
curriculo. O coordenador me recebeu e disse que meu curriculo era muito bom, mas que no
momento ndo havia vaga para as disciplinas que eu atuava. Foi interessante que passou um
ano exatamente e me ligaram, e eu vim para ca para trabalhar com a area de pratica. Porque
até entdo eu so trabalhava na teoria. A UNIP me abriu para trabalhar tanto teoria quanto
pratica. Foi muito bom, na area de ginastica e na area de danca.

Ja passei por varias disciplinas, hoje trabalho também com EF Adaptada, e foi muito
bom para mim, porque dai abriu vaga para pessoas portadoras de necessidades especiais,
cadeirantes. Tem uma turma que sempre estdo envolvidos com os alunos, assim os alunos
aprendem a trabalhar com eles, na area da musculacdo ja tem um trabalho ha cinco anos.
Trabalho com Ginastica Ritmica, Ginastica Artistica. Sou supervisora de estagio, as

disciplinas de préaticas de ensino sdo minhas, trabalno com elas também. E agora com a
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AMAPEY que é a disciplina que trata de politicas publicas, onde falamos das diversas
necessidades dos grupos de idosos, cardiopatas, pessoas com cancer. Um novo curso onde
vou atuar é Pedagogia, para trabalhar com Arte e Movimento. E uma disciplina nova que me
ofereceram e eu resolvi aceitar porque sempre quis trabalhar na Pedagogia. Mas por eu nao ter
curso de Pedagogia, era dificil. Eu ndo tinha porque na época que fiz o ginasio era ou Ciéncias
Bioldgicas ou Magistério, eu optei por bioldgicas, porque me disseram que era mais dificil e
eu queria fazer o mais dificil. Eu nem penseli, tinha intencéo de ser professora, mas achei que
ia me preparar melhor para a EF. E isto me custou muito porque eu sabia coisas da educacao,
dei aulas no Estado, mas néo tinha Pedagogia. Ent&o era tipo uma panela que eu ndo podia
entrar. E depois de dez anos de trabalho aqui, me abriram a porta.

Minhas aulas de Pratica de Ensino sdo aulas onde vocé estd educando o aluno a ser
profissional de EF na parte de leitura, na parte de texto, textos que envolvam, que ddo uma
mensagem para a sociedade. Estes textos sdo enviados de Sdo Paulo, o MEC esta envolvido
no processo, e a gente 1€, faz a atribuicdo dos textos, e os alunos fazem resenhas, trazem para
a gente olhar. E, fora isso, se inicia um trabalho de projetos para a comunidade. A gente
manda os alunos para a escola, eles escolhnem um tema relacionado a EF ou néo. Por exemplo,
tem alguma cidade que desenvolve algum tipo de atividade diferente, como Aluminio. Um
aluno resolveu falar da fabrica, e como ele podia ajudar com atividade fisica nesta cidade,
para os funcionarios. Entdo a gente deixa aberto o projeto. Ou eles direcionam para a area de
EF, falando de nutricdo, de saude, de autoestima, de valorizacdo pessoal, trabalhando sobre
atividade fisica propriamente dita, como caminhada, musculacdo, jud6... Eles escolhem o
tema que mais gostam.

Quanto aos autores que uso, na EF escolar sdo tantos que tenho que parar para pensar.
Tem Jodo Batista Freire, que é muito importante; Denis Struff que é da EF Adaptada, trabalha
muito a emocao; Paulo Freire, que é basico mesmo; Rubem Alves, sempre tem trabalho dele;
e varios outros que ndo me recordo agora.

No Estado trabalhei com Ginéastica Artistica. E também nunca tive preguica. Se
chovia, eu fazia questdo de dar minha aula tedrica. I1sso ha mais de 34 anos. Ai eu fazia
esquema corporal, o desenho do corpo, dizia como funcionava, como é que era a respiracéo, a
contracdo. Mesmo elas sendo pequenininhas a gente procurava mostrar 0 quanto 0 corpo era
importante, as atividades, para ndo ter preguica. Ai a gente levantava da carteira, fazia

exercicio. Eu ndo gostava quando 0s meus amigos mandavam embora em dia de chuva. As

*" Atividades Motoras para Populagdes Especiais.
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vezes eu dando aula para primeiro ano eu via 0 companheiro que dava aula para o Ensino
meédio dando aula de voleibol sentado na cadeira, e quando chovia dispensava. Era ruim par
guem acordava cedo, ia para a escola, para ndo ter nada? Acho que hoje em dia nem mudou
muita coisa, continua sendo assim.

Ao longo da carreira, fiz bastante educagdo continuada. Varios cursos na area de
danca, expressdo corporal, jazz, balé, coisas que sempre gostei bastante, danga
contemporanea. Ai de ginastica também, paralelamente eu trabalhava muito ginastica,
aerobica na época, ginastica para gestantes. Com a terceira idade trabalhei danga, ritmo,
competimos nos Jogos Regionais, chegamos a ganhar. Fiz curso de pds-graduacdo em
Ginastica Laboral, Ginastica Corretiva. Pela ginastica ritmica participei de toda Ginastrada em
Sdo Paulo, sempre com certificado de montagem de coreografia, entdo a minha vida toda a
ginastica sempre esteve envolvida. Em 2000 fiz Ginastica Corretiva na FMU. Dai fiz pos-
graduacdo em Educacdo na UNISO, e por enquanto so. Agora estou entrando no mestrado. O
mestrado sempre tive vontade, mas como trabalho muito, e também tive problemas de
doencas na familia, sempre fui adiando meu mestrado. Mas acho que agora chegou a hora
certa, porque ja estou mais tranquila, independente financeiramente, acho que agora posso
fazer um trabalho bom. Ent&o estou entrando na PUC na érea de educacao para a saude, e vou
desenvolver um trabalho com os doentes renais cronicos. O objetivo é ver o beneficio da
préatica de atividade fisica no combate ao sedentarismo dos pacientes renais cronicos e a
melhora da qualidade de vida dessas pessoas.

A importancia da EF na escola, nossa! Olha a EF, ndo que a gente ndo preze as outras
disciplinas, mas a EF tem suma importancia ndo s6 na escola, mas na qualidade de vida dos
alunos. Na escola, eu acho que pelos alunos passarem muito tempo por 14, sdo nove anos,
deixa muito a desejar a qualidade de ensino. E os professores ndo estdo muito preocupados
em formar um cidaddo. O ensino tem que formar os alunos em todos 0s seus aspectos:
bioldgicos, psicoldgicos, afetivos, motor. E a gente tem que prezar muito a nossa missao,
porgue eu acho que 1& na frente se ele ndo gostar de fazer atividade fisica, os culpados somos
nos que éramos a base e que deixamos de dar aulas interessantes, curiosas € mais motivantes e
gue movimente mais e mais. Ficamos muito tempo com elas, precisamos desenvolver aulas
melhor elaboradas, com planejamento, e com participagcdo mais ativa juntos da coordenacéo e
diretoria da escola. O professor de EF as vezes fica muito aquém, porque ele acha que néo
tem nada a ver com a sala de aula. E ele tem tudo a ver, fazendo um trabalho diferenciado,
junto com os outros professores. Entdo por exemplo, o professor de Historia pode contar a

historia, e o professor de EF pode desenvolver a histdria nas aulas. E como ele vai
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desenvolver? Ele pode fazer enfeites, méascaras, material para deixar a aula mais bonita,
convocar para fazer em casa. Pedir para o professor de Historia, ou para o professor de
Educacao Artistica, desenvolver materiais que possam ser usados na aula de EF. E o professor
de EF pode ensinar nas suas aulas, por exemplo, dancas com a historia do indio. Pensar nas
atividades dos indios, no que eles podem ensinar para n6s. Eu acho que deve ter toda uma
contextualizagdo, os alunos precisam disso, viver esta imagem, resgatar a cultura desses
povos. Porque o que isto significa para uma crianca. SO pintura? N&o, tem muito mais. Eles
ensinam a trabalhar com a natureza, gostar da natureza. Entdo eu acho que o professor de EF
poderia se envolver mais, estudar mais. S6 a universidade é muito pouco, tem que correr atras.
E tem que ser um professor motivador. Entdo é EF, mas eu vou ensinar o qué? O que a escola
pode fazer? A Educacdo Artistica pode estar junto, Geografia, as outras disciplinas? Pode!
Como é que a gente vai ensinar uma atividade se 0 meio ambiente ndo é ideal? Sem uma
quadra? A propria cultura daquela situacdo, daquele local que a crianga esta o professor tem
que se envolver. Um trabalho de forca, de equilibrio, o que eu posso fazer? Entdo falta
programar as aulas. Porque aqui na universidade eu prezo por isso. Nas aulas de danca e
ginastica artistica eu faco os alunos fazerem um plano de aula das atividades que eles vao
fazer. Ent&o, quando eles véo apresentar os trabalhos, seja individual ou em grupo, eu peco a
eles que apresentem os desenhos pedagdgicos. E isto € legal, ndo importa se eles saibam
desenhar ou ndo, porque é um aprendizado da EF que chega as casas dos alunos, um
conhecimento que vai passar pela familia. Nao fica aquilo: "o que vocé aprendeu hoje?" "Ah,
ndo sei, ndo lembro, eu corri hoje s6". Isto porque falta o professor trabalhar de forma
diferente. Eu sei que é dificil, eu posso estar falando uma coisa que é impossivel, mas eu acho
que toda a minha vida, mesmo sem saber, eu queria criar coisas para diferenciar e motivar.
Acabou a aula, sentar com as criancas, escrever o que aprendemos comentar com a familia.
Falta um viés de interacdo entre professor e aluno. O professor acha que ele sabe tudo e a
crianca ndo sabe nada, ele ndo tem tempo de dar atencdo para elas. Nao por culpa do
professor, por culpa da estrutura tambem. Todo o trabalho que o professor tem, sei que é
dificil, ndo é facil. E os alunos hoje em dia, a sociedade esta mais dificil, porque as criangas
ndo estdo mais tdo envolvidas na atividade fisica. Estdo mais envolvidas no computador, na
internet, na midia. N&o tenho nada contra, acho que tudo é valido. Mas a nossa obrigacao e
tirar essas criangas do computador. Uma que eles ficam muito sozinha e ficam pessoas
egoistas. Tornam-se um adulto egoista. Porque sé pensa nele, na atividade dele e ndo pensa
em fazer junto com os outros. Ai € o0 momento em que o professor de EF, nds, temos que

valorizar. Nesta hora que estamos acima de tudo, gragas a Deus, que temos esta missdo. Ser
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professor ndo é para qualquer um, é uma missdo. E determinado por Deus, porque é dificil,
vocé tem que ser psicologo, tem que ser mae, tem que ser amigo, mas vocé tem que saber que
vocé ndo é o tio daquela crianca. Vocé € um profissional que esta formando cidadaos que
sejam preocupados com a vida deles, com a saude deles, com a autoestima elevada deles, para
que ele possa fazer as outras coisas. Porque se vocé ndo tiver uma saude mental e fisica, vocé
nunca vai ser um bom profissional. Sem isso vocé vai falhar, porque a pressdo psicologica é
forte, e o dia a dia vai te engolir. Entdo, temos que direcionar o aluno, que ele tem que ter o
momento dele, centrar, relaxar, acho muito importante isso. Por exemplo, para aquela crianca
que esta mais gordinha, o professor s6 passa 0 jogo, sem um aguecimento mais aerébico que
gastasse mais energia. Como se 0 jogo fosse o0 mais importante, e ndo é. Falta muito isso para
todos os esportes. Vocé pega o volei e o basquete e ja coloca no jogo, ja joga a bola, sem
olhar para o aluno. Ndo Vvé se ele tem um padrdo postural certinho, se ele sabe respirar, se ele
sabe contrair, se ele sabe se equilibrar, se a coordenagcdo motora esta boa. Falta isso para nds,
observar a base, para que a gente possa ter resultado. O que eles querem aprender também é
muito importante, a gente ndo pede opinido deles, 0 que a crianca gostaria de fazer. A gente
coloca, a gente propde, nunca pergunta. E elas sdo muito sinceras, elas falam quando nao
gostam, quando ndo querem fazer. E dai d& para forcar a fazer? Néao, tem que trabalhar de
uma maneira que a crianga consiga gostar do que vocé estd propondo. E ai entra a
aprendizagem motora, aspecto cognitivo, aspecto afetivo e o conhecimento. Se vocé nao
conseguir que a crianca goste da sua aula, o resto vocé ndo vai conseguir passar. Ela ndo vai
conseguir desenvolver porgue vocé falhou no principal. Acho que o professor de EF é muito
voltado para a parte técnica e esquece outras partes. A parte social, a parte afetiva
principalmente. Por que a gente esta tendo tanta gente com dificuldade de aprendizagem,
depressao, estresse, colesterol alto, uma série de doencas pré-existentes que a gente nem sabe
se tem, nem se preocupa em saber. Sera que esta avaliacao fisica que a gente faz é suficiente?
A gente sempre pede atestado, mas nem sempre aquilo 14 é verdadeiro. Até os pais colaboram
para que a crianca faca a atividade, mas ndo contam a verdade. E isso € muito preocupante,
por exemplo, se tem asma, pressdo alta. Falta a gente procurar este entendimento com os pais,
procurar saber o dia a dia. Escuto muito dos meus alunos: "mas professora, tem cinquenta,
como que vou observar eles”. Ele vai mostrar para vocé. E aquela crianca que ndo quer fazer,
que olha para vocé com uma cara assim: quem vocé pensa que €? Principalmente as criancas
do Ensino médio. Porque no Ensino médio ¢ t&o dificil de ensinar? Porque la a criancga ja tem
uma idade, ela ja conhece o mundo todo, a tecnologia, mas estdo sentindo falta de carinho, de

amor que ndo tém em casa, onde a estrutura esta toda abalada. Entdo vém para a escola, mas
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ndo ha aquela aula motivante. Assim, os alunos néo tém interesse por atividade fisica. A gente
consegue segurar os alunos no Ensino Fundamental, quando chega ao Ensino médio néo
querem saber de mais nada. E ai tem muitas falhas. A gente sabe que a sociedade tem culpa,
sabe que muita gente esta carente, muita dificuldade, falta de dinheiro, nem para se alimentar?
Mas, as vezes, a gente nem é capaz de perguntar se a crianga comeu, se ndo comeu. E a escola
tem papel importantissimo na vida da crianca, porque ela pode nesse tempo formar pessoas
mais felizes. Mais interessadas em fazer atividade fisica. Seria tdo bom que quando as pessoas
saissem do Ensino médio elas arrumassem um tempinho entre faculdade e trabalho para fazer
atividade fisica. E isso que precisamos estimular que a pratica de atividade fisica tem que ser
constante, como escovar os dentes. E isto falta para a gente como profissional. Tem muito
professor que trabalha muito bem, eu sei disso, professores maravilhosos, ja conheci muitos.
Mas ndo pode nunca dizer que esta bom e parar. Tem que buscar, procurar ser o melhor.
Tenho que ver onde estou errando. O que eu posso fazer para melhorar, para contribuir para a
sociedade? Eu sempre pensei assim, eu quero fazer o meu melhor. Até no meu mestrado, ndo
quero fazer uma coisa qualquer, uma coisa tedrica. Quero ser pesquisadora e quero gque essa
pesquisa ajude as pessoas, 0 grupo que vou analisar. Quero que seja uma abertura para
mostrar que ndo podemos s6 trabalhar com pessoas normais, sem problemas. E um espaco da
area da salde, uma éarea que custou muito para sermos inseridos. Demorou muitos anos, mas
agora n6s somos da area da satde*®. Educar para a satde, juntando os dois, para a qualidade
de vida, para sermos pessoas positivas, para 0 movimento.

Se a gente esta vendo que a sociedade esta voltada para a internet, para a comunicacao,
descobrindo tantas coisas, tantas pesquisas, descobertas bacanas, mas a EF, ou melhor, os
profissionais de EF devem estar preocupados em melhorar a qualidade de vida dessas pessoas.
Seja ela pobre, rica, portadora de necessidades especiais ou ndo, crianca, idosa, adolescente.
Porque se a gente tiver uma sociedade que pratica atividade fisica, que gosta da EF, a gente
vai ter uma sociedade mais saudavel. Uma sociedade mais tranquila, menos violenta. Porque
também tem os beneficios sociais e comportamentais. Se a gente estd vendo 0S nossos jovens
matarem as pessoas, 0 que falta para a nossa sociedade? Onde esta o erro? Todas as profissdes
sd0 muito importantes, precisamos de todas, mas a EF é uma profissdo que tem que procurar
ajudar as pessoas. Ajudar a gostar das outras pessoas com a socializacdo, nédo ficar sozinha. A

atividade que gosta ou nédo, a pessoa escolhe, seleciona seus grupos, mas vocé esta la, tem que

*8 Bracht (2000) diz que a EF ndo é uma ciéncia, mas sim uma pratica social imediata que n&o pode prescindir do
conhecimento cientifico. Neste sentido, a associagdo do campo a area da salde, bem como ao fendmeno
esportivo, é fruto de disputas académicas e politicas, e esta associado ao desejo de adquirir prestigio social.
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dar resposta para as pessoas. Vocé chega em casa mais tranquilo, jogou todas as emocgodes
negativas fora. Hoje em dia a gente sabe que os locais onde tem atividade fisica sdo muitos,
spas, academias, escolas, até dentro de casa. Entdo, a sociedade em geral, gracas a Deus, tem
uma parcela ja preocupada em fazer atividade fisica. Mas tem muita gente ainda, acho que a
maior parte da populacdo, que ndo pratica atividade fisica. Por preguica, por comodismo, por
falta de tempo - entre aspas - porque a gente sabe que tempo a gente faz. Falta escolher o que
quer fazer. Entdo a EF vai contribuir sempre para a melhora de atividade fisica e qualidade de

vida das pessoas. Isso é primordial.
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4 IDENTIFICACAO, CURRICULO E EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

4.1 Concepcao de sociedade, Educacédo e Educacao Fisica.

Vivemos em uma sociedade marcada pela diferenca, atraves de diferentes critérios e
classificacOes (sexo, etnia, classe social, raca, religido, sexualidade, caracteristicas corporais,
preferéncias culturais, enfim), na qual aqueles que detém o poder classificam e normalizam
determinadas identidades e subjugam as demais, tidas como inferiores. A dindmica acarreta
resultados diretos na materialidade, nas possibilidades de opc¢des e no acesso as necessidades
béasicas do ser humano.

Ser professor neste cenario é fazer parte de lutas por concepcBes de convivéncia
humana, ndo havendo neutralidade nas opgdes tedricas — e consequentemente politicas. Se o
conhecimento veiculado no processo de formacao influencia futuras identidades profissionais
(e socioculturais), a determinacdo do que sera ensinado (e como) € uma decisdo politica com
resultados diretos no contexto sociocultural mais amplo. Toda essa trama, observamos, influi
decisivamente nas concepc¢des de sociedade, educacdo, Educacdo Fisica e curriculo dos
participantes do estudo.

Os docentes tém sido posicionados pelos discursos educacionais contemporaneos
através de representaces sobre como devem ser e agir, 0 que interpela suas identidades.
Apesar do fator em comum da dedicacdo ao ensino, a identidade docente é extremamente
heterogénea em suas caracteristicas. Somado a isso, a descentralizacdo que resultou na crise
de identidade em conjunto com a historicidade do ser humano e da propria sociedade nos leva
a concluir que faz mais sentido falarmos em identidades, no plural, pois as transformacées sdo
frequentes e muitas vezes contraditorias, resistindo a concepc¢do de uma esséncia do homem
que define a sua subjetividade (HALL, 2001).

Essas identidades estdo sendo forjadas nos curriculos substantivos e epistemoldgicos
da EF escolar. O conflito entre diferentes éticas do componente e a sociedade reflete disputas
amplas, dentro do contestado terreno do curriculo. Esta arena de lutas compde o0 processo de
formagéo dos futuros docentes, que dificilmente € homogéneo e livre de contradi¢cdes em seus
objetivos e contetidos (NEIRA, 2009; NUNES, 2011).

Amparados pelos conceitos explicitados, examinamos as diversas praticas discursivas

e ndo discursivas dos docentes, bem como 0s saberes que cercam e constituem os sujeitos da
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pesquisa, problematizando como ele chegou a ser o que diz que é e como foi engendrado
nessa historia. Buscamos nos discursos indicios dos curriculos que apoiam suas aulas, e foi

possivel visualizar certa confusdo conceitual.

Eu ndo acredito em “eu sou isso, eu tenho que fazer isso”. Fui formada
assim, mas eu tenho a percepcao clara que s isso ndo existe. Tanto é que eu
me afastei agora do Estado (Sdo Paulo), sou professora efetiva do Estado
também, seis anos... e nunca fui desenvolvimentista. Para falar a verdade, a
gue eu menos uso é a da psicomotricidade, porque eu acho que nada mais €
gue outro nome: desenvolver a parte cognitiva através do movimento, é a
mesma coisa (Flavia).

Suspeitando de que a falta de clareza conceitual acerca dos diversos curriculos que
compdem a area se tratasse de uma condicdo limitante a varios profissionais, decidimos que
ndo seria recomendavel desenvolver o tema de forma direta. A estratégia utilizada foi
estimular os docentes a narrar outros aspectos que envolvessem as identidades, como questfes
macro acerca da posi¢do da EF na educacéo e na sociedade, e questdes micro sobre a atuacéo
em sala de aula - no passado e no presente. Dessa forma pudemos compor um texto sobre 0s
principais discursos que sustentam suas praticas, que os identificam.

Quando os entrevistados foram estimulados a discorrer sobre a funcdo da escola,
contribuicdo da EF na sociedade e sua relacdo na escolarizacdo bésica, bem como sobre o
debate académico acerca do embate dos distintos curriculos, apresentaram uma concepcao de
area difusa, com representacdes distorcidas*® da funcdo da EF escolar.

Nas entrevistas transcriadas, alguns discursos proferidos nos levam a crer que a
compreensdo dos docentes acerca da crise epistemoldgica e identitaria presente na area da EF
escolar ora é superficial, ora ndo se apresenta. Referéncias de agdes criticas se resumem a
algumas circunstancias excepcionais, como a regulacdo do CREF e as condicdes oferecidas
pelas instituicdes de ensino. Ou seja, a criticidade se limita ao discurso contrario a algumas
regulagdes institucionais e profissionais, sem adentrar a tematica das possibilidades de

resisténcia via curriculo epistemologico.

* DistorgBes no campo da cartografia, telecomunicacdes ou engenharia de 4udio sdo falhas ou infidelidade na
transmissdo de dados. As representacbes como materialidade ndo podem ser distorcidas pois ndo had uma
representacdo fiel, na medida que todas estdo conectadas com sistemas classificatérios que Ihes dao suporte, ndo
se tratando portanto de algo que possa ser julgado ou avaliado fora de disputas de significacdo. Entretanto,
qguando nos referimos a representacdes distorcidas trata-se de representacfes que ndo se alinham com o
referencial tedrico que da sustentacdo a pesquisa. Assim, ndo estamos julgando os professores dentro de uma
posicdo confortavel de superioridade epistemolégica, mas sim analisando as identidades que assumem e a
relagdo desta com o curriculo defendido - o curriculo cultural.
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Eu sou muito critica sobre a educacdo. Sobre a formacédo, tanto sobre o
curso, quanto os professores, precisa mudar. Os cursos estdo desprestigiados,
¢ como se qualquer um pode, qualquer um faz. Isso passa para a
comunidade, passa para o aluno que serd formado, isto esta nas escolas. Esta
onda de que o professor da a bola e é muito criticado, mas dai vai 14 e da
gueimada 0 ano inteiro. S6 mudei a atividade. Precisa passar por um
processo, se ndo vamos perder, qualquer dia qualquer um d& aula de EF. S6
que eu ndo vejo muito a politica querer. O nosso proprio conselho é
extremamente politico, interessado em poder, as coisas que ele faz,
cobranca, ndo € do jeito que eu acho que deveria ser. Entdo hoje eu vejo uma
pequena crise na identidade da EF, tanto no que sai da faculdade, quanto
com o que acontece fora dela (Flavia).

O curriculo que forma futuros professores na area € produto de tensdes,
descontinuidades, rupturas e disputas culturais, sociais e politicas. Quando alinhado a
concepgdes acriticas favorece interesses distantes da coletividade. Isso refletird uma

concepcao de uma EF que desconsidera as injusticas sociais.

Eu fiz o concurso, passei, comecei a dar aula numa escola que amei, passei
um ano fazendo o que acredito, com apoio da dire¢cdo, todo mundo
participava. Foi este trabalho mesmo que me realizei, entrei dando aula
tedrica, prova, trabalhos, como no Dia do Desafio, melhor, Agita Galera,
guando fizemos IMC da escola inteira, um grafico mostrando toda a escola
(Flavia).

O ensino tem que formar os alunos em todos 0s seus aspectos: biolégicos,
psicolégicos, afetivos, motor. E a gente tem que prezar muito a nossa
missdo, porque eu acho que l& na frente se ele ndo gostar de fazer atividade
fisica, os culpados somos nds... (Raquel).

A gente procura fazer com que as criancas tenham uma integracdo, mas ao
mesmo tempo desenvolvam habilidades motoras [...] esse aluno pelo menos
tem que gostar da préatica de atividade fisica. Se ele vai fazer basquete, ou
vllei, ou futebol, ou ndo, ndo vai fazer modalidade esportiva, mas pelo
menos ele tem que entender que a préatica de atividade fisica é importante
para a vida dele (Geronimo).

Neira e Nunes (2006; 2009) demonstraram como o poder age nos curriculos da EF
escolar de modo a construir identidades afeitas a determinados interesses. Em obras
elucidativas, procuram distinguir as visdes de sociedade propostas nos curriculos da area —
esportivo, desenvolvimentista, globalizante, saudavel e cultural. Os docentes que se alinham a
estes curriculos colocam em circula¢do discursos e representacdes que ndo questionam as
desigualdades, sendo insensiveis as necessidades de transformacéo social em favorecimento a

minorias oprimidas.
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E preocupante, portanto, que alguns docentes se encontrem & margem da discussdo e
ndo apresentem posicionamentos sobre a crise que acometeu 0 campo, nem tampouco
abordem o surgimento do curriculo cultural como critica ao que vinha sendo feito, mesmo que
a producéo tedrica que defenda esta visdo de mundo ja possua algumas décadas>’. As raras

mencdes evidenciam que a postura critica/pds-critica encontram pouco eco.

A responsabilidade social da EF € tentar ampliar os olhares sobre a questéo
da cultura corporal, do corpo e do movimento. Desconfiar destas coisas que
estdo muito naturalizadas, muito sedimentadas. E que sdo 0 senso comum,
de alguma forma, do que a midia estd o tempo todo ai jogando. E tentar
formar as pessoas com um olhar mais critico a respeito disso (Rita).

[...] ressignificacéo, reflexdo, reconstrugdo dos contetdos que fazem parte
historicamente da nossa disciplina. Entdo, os esportes de uma maneira geral,
aqueles que de certa forma facam sentido com a nossa cultura, e até os que
ndo facam, mas que conhegam, que ressignifiquem aquilo, que pensem sobre
aquilo. Esportes, lutas, ginastica, dancas, jogos. Mas que tenha significado,
que tenha sentido. Nao pode ser mais um conteudo jogado. E isso ndo é uma
funcdo da EF, mas da Educacdo de uma forma geral (Massari).

Nos discursos docentes acriticos, alguns dados fornecem indicios que corroboram a
confusdo curricular e superficialidade de compreensdo da area da EF escolar, como a escassez
de autores citados como referéncias tedricas. Por outro lado, nos discursos criticos chama a
atencdo a curta experiéncia profissional dentro das escolas. De uma forma geral, 0s
colaboradores ndo apresentaram histérico de atuacdo na Educacdo Béasica além de
experiéncias curtas e ndo muito bem sucedidas. Os discursos que sustentam as identidades
destes profissionais, ou as interdi¢des, comecam a se apresentar. O proprio docente tece a
critica acerca das limitacdes que a falta de experiéncia no "chdo da escola" pode trazer para
docentes que ocupam disciplinas pedagodgicas, quando a insercdo no ES se da imediatamente

apos a aquisicdo do titulo académico:

O professor de ES vai 14, faz 0 mestrado e 0 que acontece comigo, aconteceu
comigo... pouquissimo tempo fiquei na escola, seis meses fiquei na escola,
como estagiario ainda, no primeiro semestre da faculdade e depois pintou
academia, pintou mestrado e pintou ES. Ou seja, 0 que eu posso falar de
escola hoje? Que exemplos, que histéria eu tenho para contar? S6 o que eu
leio, s6 0 que eu ouco, eu ndo estou no chao da escola (Mauricio).

%0 Consideramos como marco a obra "Metodologia do Ensino de Educaco Fisica” (SOARES et al. 1992). Obras
anteriores se limitaram a criticar a situagdo do campo, como descrito no quadro tedrico, sem apresentar
propostas. Como marco de inser¢ao nas teorias pos-criticas adotamos Neira e Nunes (2006).
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Quando ndo se possui clareza epistemoldgica dos curriculos da EF escolar, as opg¢des
tedricas que fundamentam os discursos e representam a identidade podem se apoiar em
referenciais como tradicdo, comodismo e pressdo politico-pedagdgica. Mesmo que ndo haja
explicitacdo destes condicionantes na voz dos professores, inexiste posicionamento livre da
conexd@ com a disputa cultural. A interdicdo de alguns posicionamentos que deslocam
representacdes tradicionais e acriticas deixam mostras de operagdes de poder mais amplas.

Ressaltamos aqui as consequéncias desse embate. As propostas curriculares visam
organizar um discurso legitimador de determinadas orientacdes, capaz de institucionalizar
certas relacGes de poder. Tal tarefa é facilitada quanto mais estiver em sintonia com 0s grupos
sociais, especialmente entre aqueles que detém condicbes vantajosas para definir os
significados do que deve ou ndo ser ensinado.

Cada curriculo implica metodologias préprias, temas, conteidos e atividades distintas,
visando a construcdo de determinadas identidades coerentes com o mundo idealizado pelos
seus entusiastas. Os curriculos tradicionais ignoram que a educacdo em qualquer nivel possui
um carater plural e complexo, com mecanismos de socializacdo contraditérios que nem
sempre atendem a objetivos coletivos, mas sim reproduzem identidades que aceitam como
natural a arbitrariedade cultural que impde uma formacdo social contingente, historica,
desigual e injusta (SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

Todavia, se recuperarmos os argumentos de Silva (2007), para quem o curriculo forja
identidades ndo somente discentes como também docentes, serd licito afirmar que o curriculo
da licenciatura em EF é fonte de representacGes também para os professores que nele atuam,
conferindo-lhes significados especificos com respeito a concep¢do de escola, aluno, ensino,
aprendizagem e docéncia da EF.

Portanto, é de suma importancia o reconhecimento de que os professores participantes
do estudo estdo igualmente sujeitados por contingéncias em um contexto guiado por vetores
desproporcionais. Ndo se pode pensar que somente o0s docentes disseminam nocoes
enviesadas sobre a pratica escolar, pois o préprio curriculo que lhes da guarida faz 0 mesmo

com eles, 0 que os torna criadores e criaturas simultaneamente (NUNES, 2011).

Meu estudo no mestrado foi totalmente diferente, porque dai a primeira coisa
que ela falou foi isso: “Vocé vai entrar aqui, mas vai fazer seu projeto na
linha que a gente estd estudando. N&o vai fazer o seu projeto, que vocé
mandou aqui.” Tanto é que ela nem me perguntou do meu projeto, nem
queria saber (Flavia).
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As identidades, inclusive as docentes, sdo constituidas como atos de poder dentro de
relagbes complexas. E o ponto de encontro (ou sutura) entre os discursos e praticas
interpelativas que convocam 0s sujeitos a assumirem determinadas posic¢Oes, subjetivamente
temporarias, contextuais e contingentes. Tais discursos sdo indmeros, controversos e
coexistentes. Isso explica o sentimento de pertencimento a instituigdes, acdes, convengdes e

decis@es contraditdrias que assolam os individuos pés-modernos.

Hoje estou entre a cruz e a espada porque acumulo o trabalho de professor,
gue € o que eu gosto, com o trabalho de gestor na faculdade, e com a tese de
Doutorado. Pra vocé ver como sdo coisas completamente diferentes, porque
a tese é cientifica e filoséfica, e como gestor eu ndo posso ser nenhum dos
dois, as vezes. Em sala de aula talvez eu tenha que ser os dois. Entdo, em
determinado momento eu estou ligado em uma, de repente tem que desligar
e ligar outra parte. Sai de gestéo, entra em sala de aula, sai de sala de aula
entra em Doutorado, entdo tem que apagar uma pra acender a outra, COmo a
luz (Mauricio).

Para Nunes e Rubio (2008), como a identidade é tecida em conjunto com a estrutura
sociocultural, o professor de EF também tem sua identidade constituida discursivamente em
processo de constantes identificacdes. O mesmo professor pode se identificar com diferentes
posicionamentos curriculares e, além do constante conflito entre identidades docentes, ainda
ser afligido pelas disputas identitarias familiar, religiosa, étnica, racial, sexual etc.

Os professores sdo igualmente interpelados pelos diversos curriculos, compostos por
maultiplos discursos, muitas vezes contraditorios. Portanto, 0 mesmo professor pode promover
contetdos curriculares distintos em situacdes semelhantes, ou acdes semelhantes para
contextos distintos. Veja-se, por exemplo, a citacdo, como fonte de inspiracdo e
conhecimento, de autores que representam teorias distanciadas e curriculos radicalmente

distintos.

Com relagdo a autores, o que eu tenho usado bastante é a Tizuko Kishimoto,
porque ela tem uma area bem desenvolvida nesta questdo dos conceitos do
jogo, nesta questdo do brincar, né, e tem muito a ver com a EF Infantil. O
préprio Neira também é um professor que eu uso bastante, principalmente
nas discussdes da questdo da EF escolar, com varias abordagens importantes.
Bom, ai tem outros né, para a analise motora eu costumo usar o Gallahue.
Tém varios, tem a Catarina Rodrigues, que fala da Educacédo infantil; Jodo
Batista Freire € um autor que as vezes eu gosto de usar, tem umas ideias
bacanas; na EF, que eu tenho usado bastante, é a Gisele, ndo me recordo do
sobrenome, que tem varios artigos que eu tento usar (Geronimo).
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De acordo com o contexto histérico, contingéncias locais, discursos dominantes e as
relacbes de poder entre os sujeitos, os curriculos influenciardo a identidade profissional
docente, constituida através de um processo constantemente reelaborado pelo seu fazer
pedagdgico. Os docentes ndo podem ser culpados por atuacdes monoculturais® ou acriticas,
ou seja, € um equivoco colocar todo o peso da educacdo como pratica dominante de
reproducéo social nas suas costas.

Os professores também se encontram expostos a representacfes e discursos que 0S
interpelam a posicBes de sujeito alinhadas com uma sociedade desigual, como pode ser
facilmente verificado nas suas trajetérias escolares e formacdes profissionais (NEIRA, 2008).
Estas interpelacGes ocorrem em um continuum delimitado por questdes curriculares reguladas

por tendéncias macro, forjando algumas das identidades que portam hoje.

A UNESP me deu uma formacao desenvolvimentista. Eu sei que eu ndo vou
focar demais nisso, mas eu passo bastante esse lado. A questdo do
desenvolvimento motor, o quanto isso é importante (Flavia).

[...] tentando fazer uma avaliacdo do que eu vivi nesta faculdade, os alunos
gue passaram por mim, daguela ideia do curriculo meio "Frankenstein", com
varias correntes permeando a pratica de coisas que ndo se conversam, mas
gue muitas vezes a gente utiliza (Rita).

Na Po6s de Treinamento fiz minha primeira monografia, se eu pegar hoje eu
choro de ver, ta horrivel. Foi 0 meu primeiro contato com pesquisa e dali eu
fui pro Mestrado. Entdo considero como primeiro trabalho cientifico da
minha vida as coisas que sairam do Mestrado. Tanto as publicacBes durante
como a dissertagdo (Mauricio).

Hoje eu tenho Iniciacdo ao Basquetebol, Iniciacdo ao Voleibol, isso sempre
em nivel escolar, e EF Infantil, EF no Ensino médio, e este ano EF no
Ensino Fundamental. E também Ludicidade e Desenvolvimento Psicomotor
(Geronimo).

Entdo estou entrando na PUC na é&rea de educacdo para a saude, e vou
desenvolver um trabalho com os doentes renais cronicos. O objetivo é ver o
beneficio da prética de atividade fisica no combate ao sedentarismo dos
pacientes renais cronicos e a melhora da qualidade de vida dessas pessoas
(Raquel).

5! De acordo com Kincheloe e Steinberg (1999), hé diversas respostas para as tensdes da sociedade multicultural
contemporanea. Entre estas, o monoculturalismo defende uma superioridade patriarcal ocidental. Neira (2007)
defende o multiculturalismo critico como alternativa para subsidio tedrico na proposta de um curriculo de
Educacdo Fisica sensivel a dindmica do poder, visando um conhecimento mais profundo das representagdes que
se articulam com questBes de materialidade e desigualdade.
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4.2. A alquimia da Educagéo Fisica escolar

Distante de ser uma disputa unicamente simbolica, o terreno conflituoso das defini¢des
identitarias dentro do curriculo (docentes e discentes) esta envolvido em lutas mais amplas
por recursos materiais e simbdlicos. Demarcar fronteiras, separar, distinguir e classificar séo
operacdes permeadas pelo poder, em um processo de significacdo que traz em sua esteira uma
série de elementos sociais e materiais.

Logo, discutir as identidades é discutir questdes articuladas com 0s processos que as
forjam. Para Silva (2008), o processo de classificagdo é central na vida social, sendo sempre
realizado a partir das identidades, hierarquizando as relacdes entre as diversas posi¢fes de
sujeito. Quando estudamos as identidades, problematizamos binarismos que refletem as
convencdes do poder, pois a normalizacdo® é um dos processos mais sutis pelos quais o
poder atua no campo identitario. Uma identidade homogeneizante, assim, € vista como a
Unica alternativa social aceitavel, e quanto maior a sua forca, mais invisivel nas analises
sociais.

Para alcancar a invisibilidade, a identidade deve ser reforcada continuamente visando
uma rigidez, uma fixacdo da norma. As andlises empreendidas até aqui nos levam a afirmar
que se encontram invisiveis no curriculo da EF identidades acriticas e alinhadas aos discursos
hegeménicos.

Mesmo que existam hegemonicamente identidades tradicionais representadas pelos
discursos curriculares epistemoldgicos da EF escolar entre os docentes colaboradores, o
processo de diferenciacdo estad sujeito a outras propriedades da linguagem. Como afirmado
anteriormente, em um sistema de diferencas linguisticas, os signos nao possuem sentido de
forma isolada. A linguagem “vacila”, ou seja, € um sistema instavel, pois o que liga o artefato
material ao signo ndo é nada além da convencdo linguistica. Assim como a linguagem sempre
vacila, a identidade normalizada também é desestabilizada por forgas contrarias a sua fixacéo.
Como o processo de diferenciacdo identitario se vincula aos sistemas de significacdo, na
teoria cultural, as identidades precisam ser representadas (SILVA, 2008). Portanto, quando
questionamos uma dada identidade, a rigor questionamos 0s sistemas representacionais que a

suportam.

52 Segundo Silva (2008), normalizar significa eleger arbitrariamente uma identidade que servira como parametro
para avaliar e julgar as demais, atribuindo-lhe todas as caracteristicas positivas existentes, o que a torna a Unica
identidade, natural e desejada, deixando para as demais caracteristicas negativas.
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Como os questionamentos na area da EF acerca da sua fungéo social, seu papel como
reprodutora de desigualdades, a crise posterior a0 momento das primeiras formulagdes
criticas, alem da recorrente busca por uma identidade sdo discursos que ja circulam ha
algumas décadas, acreditamos que as fronteiras desta naturalizacdo estdo sendo
constantemente contestadas. A questdo "O que é EF?" é familiar a todos 0s espacos
profissionais e académicos, sendo dificil se manter alheio as disputas curriculares que ela
explicita.

Como os antigos aportes tedricos que sustentavam os discursos e praticas comegcam a
se tornar fluidos, ampliados ou contestados por muitos outros curriculos, a identidade docente
de EF necessariamente precisa se posicionar. Como conciliar as pressdes da diferenga em
conjunto com as identificacdes mais resistentes? Sendo uma das caracteristicas da identidade
dar guarida para abalos psiquicos, e considerando que duvidas deste género podem perturbar
identidades docentes, se faz necessario uma alternativa que resolva a questdo - por que ndo
mesclar os curriculos?

Deve-se tomar o cuidado para ndo compreender a identidade somente pela descrigdo
das representacBes. Se a identidade é fluida, instavel e em constantes transformacoes, é o
conceito de performatividade que desloca a énfase no que €, para o que esta se tornando. E
importante frisar que todo enunciado performativo é necessario para o resultado daquilo que
prediz, pois faz com que algo aconteca. A producdo das identidades pode ser performatica na
medida em que enuncia repetidamente algumas qualidades que acabam por se naturalizar
como consenso. Assim é construida uma imagindria suturacdo a historia através da invencao

de uma tradigéo.

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do
discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
historicos e institucionais especificos, no interior de formacGes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. (HALL,
2008, p. 109).

Para obter sucesso, a performatividade necessita da citacionalidade, conceito que
explica a caracteristica da linguagem de poder ser retirada de um contexto e inserida em outro
mantendo seu significado. Através da constante repeticdo de significados compreendidos em
diversos contextos, um enunciado € capaz de marcar fronteiras e determinar socialmente o
que conta como norma e o que é diferenca (DERRIDA, 2002).

A nocdo de desestabilizacdo das identidades hegem®onicas implica compreender que o

processo de identificagdo ndo € preexistente a qualquer acdo cultural, mas constantemente
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recriado, fruto de uma producdo social (conflituosa) de atribuicdo de significados. Dai, ser
importante descobrir como a diferenciagdo é produzida nos diversos contextos sociais,
questionando suas formacoes.

Partindo desse pressuposto, encontramos um discurso recorrente na memdoria coletiva
com enorme potencial performativo, que julgamos ser a resposta da identidade normalizada
para 0 surgimento das diferengas no terreno curricular. Este discurso compreende como
alternativa viavel a combinacéo dos curriculos epistemoldgicos, ou seja, uma "alquimia da EF

escolar”. As vozes defensoras desta hibridizacdo estiveram presentes nas entrevistas.

Entdo é assim, eu ndo levanto bandeira nas minhas aulas de nenhuma delas,
porque eu acredito que é a juncdo. [...] Ndo levanto bandeira alguma e acabo
citando todas. Muitos podem falar, entdo, “vocé nao ensina nenhum dos
lados”, ou “vocé mescla tudo”. Néo sei, se isso ¢ bom, ainda nao sei (Flavia).

N&o vejo uma teoria como mais... gosto mais de uma do que de outra. Me
identifico mais com uma do que com outra. Porém eu acho que todas sdao
legais. Todas foram importantes para a EF. S0 importantes para a area
(Mauricio).

Tambeém foi possivel distinguir o discurso curricular hibrido através das narrativas das
praticas efetuadas no cotidiano pedagogico e dos objetivos das aulas do componente na
escola, em que mesclam marcadores dos curriculos psicomotor, desenvolvimentista e

saudavel.

Eu uso muito o imaginario. Entdo eu acho que o uso do imaginario deve ser
0 tempo todo, para ter uma aproximacdo com as criangas. [...] Entdo,
basicamente, a gente procura sempre desenvolver as habilidades motoras
béasicas. Correr, saltar, rolar, equilibrar, saber [...] Entdo acho que realmente
0 papel é conscientizar o aluno disso. Na sociedade, eu penso o aluno como
uma célula, se a gente faz essa formagdo de acordo com o que a gente
acredita, essa célula vai gerar uma sociedade saudavel. Uma geracdo que
acredita na atividade fisica, que valoriza o profissional de EF, eu acho que é
isso (Geronimo).

No discurso seguinte, a professora cita posturas psicomotoras, desenvolvimentistas e
saudaveis, da mesma forma. Interessante ressaltar que a colaboradora defende uma postura
sensivel a cultura que o aluno traz anterior a escolarizagdo, bem como a defesa de culturas
minoritarias, o que é caro ao curriculo cultural. Este pequeno posicionamento destoa dos
discursos acriticos proferidos até entdo. Para fechar, a docente defende a funcéo social da EF

escolar além dos conceitos curriculares, ampliando para a concepcao abstrata de felicidade:
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O ensino tem que formar os alunos em todos 0s seus aspectos: biolégicos,
psicolégicos, afetivos, motor. E a gente tem que prezar muito a nossa
missdo, porque eu acho que |4 na frente se ele ndo gostar de fazer atividade
fisica, os culpados somos nos que éramos a base e que deixamos de dar aulas
interessantes, curiosas e mais motivantes e que movimente mais e mais. [...]
E o professor de EF pode ensinar nas suas aulas, por exemplo, dancas com a
histéria do indio. Pensar nas atividades dos indios, no que eles podem
ensinar para nos. Eu acho que deve ter toda uma contextualizacdo, os alunos
precisam disso, viver esta imagem, resgatar a cultura desses povos. [...]
Como é que a gente vai ensinar uma atividade se 0 meio ambiente ndo é
ideal? Sem uma quadra? A propria cultura daquela situacdo, daquele local
gue a crianca esta o professor tem que se envolver. Um trabalho de forca, de
equilibrio, o que eu posso fazer? [...] Vocé pega o vélei e o basquete e ja
coloca no jogo, ja joga a bola, sem olhar para o aluno. Nao vé se ele tem um
padrdo postural certinho, se ele sabe respirar, se ele sabe contrair, se ele sabe
se equilibrar, se a coordenacdo motora esta boa. Falta isso para nés, observar
a base, para que a gente possa ter resultado. [...] E a escola tem papel
importantissimo na vida da crianca, porque ela pode nesse tempo formar
pessoas mais felizes. Mais interessadas em fazer atividade fisica. Seria tao
bom que quando as pessoas saissem do Ensino médio elas arrumassem um
tempinho entre faculdade e trabalho para fazer atividade fisica (Raquel).

O discurso alquimista - consciente ou ndo das particularidades de cada curriculo, sua
producdo académica e seus efeitos substantivos pelos regimes de verdade -, defende que a
hibridizacéo dos curriculos epistemologicos através dos pontos "fortes" ou "positivos" de cada
um comporia uma alternativa interessante para a escolarizagéo.

A alguimia ndo é novidade na esfera académica. Sanches Neto e Betti (2008)
elaboraram uma proposta pedagdgica que defende a integracdo das teorias cientificas que
apoiam os diversos curriculos da EF escolar, por eles denominados de abordagens®.

Os docentes entrevistados ndo apontam fundamentacdo tedrica ou embasamento
empirico de como seria realizada a mescla curricular. Algumas sugestfes incluem uma

dispersdo dos curriculos epistemolégicos ao longo da escolarizacéo:

Hoje ja se admite isso, "isto da desenvolvimentista é legal, vou por aqui 0,
agora isto da cultura, é legal também, vou por ali". Junta-se tudo, sei la. eu
acho que da para... mas isto € uma opinido minha que nao estou na escola.
Eu acho todas interessantes (Mauricio).

%3 Segundo Neira (2011) tem sido frequente na area da Educacio Fisica Escolar o uso dos termos “tendéncias
pedagogicas” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1987; CASTELLANI FILHO, 1988; BRACHT, 1999) ou
“abordagens” (DARIDO, 2003; CAMPOS, 2011) para definir as diferentes concepgdes de EF escolar. Neste
documento empregamos o termo “curriculo” fundamentados em Silva (2007, p. 21), para quem, “todas as teorias
pedagodgicas e educacionais sdo também teorias do curriculo”.
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Seus rastros estdo muito mais conectados a confuséo teorica explicitada anteriormente
e ancorados no senso comum que abriga uma postura em que “tudo é legal”. A ideia por tras
deste pensamento reside nas representacdes distorcidas da area educacional da EF, bem como
na compreensao superficial dos diversos curriculos epistemoldgicos da area.

Considerando que a escolarizacdo € um mecanismo politico imerso em relagdes de
poder, negociagOes e resisténcia, acatamos a premissa de Giroux (2008) para quem oS
professores exercem sua fungdo no interior de relagdes socio-histdricas determinadas pelas
contingéncias contextuais. Distante de somente reproduzir as relacBes hegeménicas, 0s
professores sdo intelectuais publicos que devem estar atentos as conexdes que estabelecem
com o poder. Como voz solitdria no corpo documental, uma docente demonstrou

desalinhamento a este discurso alquimista da EF:

Porque eles perguntam isso: "mas eu nao posso pegar o que é bom dali, e
juntar um pouguinho com o que é bom daqui, sera que vai dar certo?". Ai até
eu coloquei: "olha gente, mas tem coisas que € como vocé tentar misturar
agua com Gleo, vocé ndo vai conseguir". Porque sdo visdes de mundo, visdes
de homem, visBGes de sociedade muito diferentes. Entdo ndo da para vocé
pegar 14 o que é legal do desenvolvimentismo e tentar articular com uma
questdo mais critica. N&do vai ter conversa. Porque sdo objetivos,
referenciais, totalmente diferentes. Eu acho legal vocé conhecer para ver
aonde que vocés se identificaram. E vocé saber a partir disso, que tipo de
pessoas que vocés estdo formando. Porque passa por isso também, pela
questéo da subjetividade, da diferenca, enfim (Rita).

Porém, a mesma docente ndo acredita que no cotidiano escolar seja possivel manter a

coeréncia teorica dentro das operacgdes didaticas.

[...] diferentes curriculos, enfim. Mais ideoldgicos ou mais progressistas ou
sei la o que de EF, como é que na pratica essa coisa acaba se dissolvendo
(Rita).

De fato, também se mostrou discurso recorrente na memoria coletiva a descrenga entre
0 debate epistemologico dos curriculos dentro das instituicdes que produzem conhecimento
por meio da pesquisa cientifica e sua transposicdo para as demais instituicdes de ES, e de

ambas para a escolarizagéo bésica.

Sobre o debate académico da éarea... eu vejo o debate longe do chdo da
escola. [...] um discurso académico strictu sensu de USP, de UNESP, de
Unicamp, ndo chega na FEFISO. Se ndo chega na FEFISO, ndo chega no
aluno da FEFISO. Muitas vezes ndo chega. E se ndo chega neste aluno, ndo
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chega na escola, que € o cara que vai trabalhar neste setor. Entdo estd muito
longe o discurso as vezes (Mauricio).

O descrédito na produtividade substantiva do debate curricular epistemoldgico é
preocupante quando nos referimos a docentes que, idealmente, deveriam estar na vanguarda
do processo. Tal posicdo gera discursos desmobilizadores como "faga um, mas faca bem
feito”, que pouco contribuem para superar situacdes consideradas maléficas por toda a
comunidade académica e profissional.

As anélises do material recolhido indicaram outra tendéncia entre os colaboradores,
que tentaram amenizar suas falas quando questionados acerca das repercussdes em suas aulas
das discussBes tedricas que movimentam a &rea. Foi notavel a tentativa de buscar uma
"isencdo cientifica", uma neutralidade tedrica que favoreceria sua didatica e beneficiaria 0s
alunos. Observa-se, portanto, um receio in6cuo de influenciar a constituicao da identidade dos

alunos.

N&o vejo uma teoria como mais... gosto mais de uma do que de outra. Me
identifico mais com uma do que com outra. Porém eu acho que todas séo
legais. Todas foram importantes para a EF. Sdo importantes para a area
(Massari).

Eu me pergunto as vezes assim, serad que é justo com esse meu aluno ele
conhecer somente a minha perspectiva de EF? Porque eles também
guestionam, e pode ser que ndo seja a deles (Rita).

Quando a cultura € o terreno de anélise, objeto de estudo, local de critica e intervencao
politica, ndo h& neutralidade cientifica ou pedagdgica. O desempenho cotidiano da funcédo
docente no ES compde o substantivo do curriculo, fornecendo discursos e representacdes que
influenciam as identidades discentes.

Tais discursos pretensamente neutros ndo sdo meros dispositivos técnicos e
expressivos, mas praticas de significacdo contingentes e historicas envolvidas na producéo,
organizacdo e circulacdo de textos e poderes. A linguagem colocada em movimento no
cotidiano de aula destes docentes funciona como impulso ou interdicdo de significados,
naturalizando ou marginalizando certas formas de atuagéo profissional docente. Considerando
a intrincada rede de significados que compde o contexto de ensino, ndo ha uma posicao de
sujeito neutra, "trans-histérica", ndo-ideoldgica (KINCHELOE; BERRY, 2007).

Com a ciéncia da operacdo das préaticas discursivas nas relacbes de poder dos textos

cotidianos, a fungdo docente ndo pode se revestir de ingenuidade quando busca discursos
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supostamente profissionais ou cientificos. Mesmo tentando adotar uma neutralidade politica,
sem saber os docentes que assim agem assumem uma posicdo que ndo favorece o
desenvolvimento do pensamento critico na area, enfraquecendo os questionamentos impostos
aos curriculos acriticos.

Os discursos docentes que defendem a alquimia da EF escolar, ou as identidades
mapeadas pela auséncia de discursos relacionados ao embate curricular epistemoldgico da
area, deixam evidente a dificuldade de reconhecimento, identificacdo e clareza que assola a
area. Mesmo as identidades docentes sensiveis as diferencas curriculares relatam o quanto isto

é recente na vida profissional:

Até algum tempo atras eu ndo tinha nem ideia de como discutir os curriculos
da EF. Na minha propria Licenciatura pouca coisa foi discutida em termos
de curriculo. Fui ler um pouco mais a respeito disso faz pouco tempo (Rita).

Quando nédo ha clareza do papel social da EF como componente da Educacdo Bésica,
os docentes colocam em circulagéo diversos discursos sobre a fungdo social do professor de
EF, que marcam o que € o componente, e como devem se comportar seus sujeitos, a partir de

curriculos acriticos e discursos amparados pelo senso comum.>*

4.3 Identificacdo com os curriculos epistemoldgicos da Educacéao Fisica escolar

Estudar a identidade docente € atentar para o contexto, desde aspectos da gestdo
governamental até as especificidades do componente curricular, rede de ensino, cotidiano da
escola, interacdo com os alunos e demais aspectos. E investigar os discursos e praticas de
significacdo que classificam estes espacos, posicionam seus sujeitos e compdem a cultura
local.

No entanto, a subjetividade dos sujeitos ndo pode ser compreendida somente pelas
representacdes que inserem suas identidades no circuito da cultura. N&o sabemos, de fato, se a
identificacdo que transforma subjetividades € um processo reflexivo ou naturalizado em

determinados contextos.

% Cabe neste momento uma defesa dos sujeitos colaboradores: quando criticamos as identidades, estamos
contestando os discursos e as praticas de significacdo que fornecem as posicOes de sujeito. Estes, por sua vez,
sdo regulados pelo poder dentro do governo da cultura, influenciados por tendéncias macro.
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O curriculo da EF também é um campo contestado, disputado por concepgdes distintas
de ensino, que visualizam uma sociedade diferente e, exatamente por isso, trabalham para
diferentes destinos. Estrategicamente posicionado, o professor universitario se faz sujeito
formador de identidades, capaz de influenciar a formacdo dos futuros professores. Sua funcéo
social, portanto, é deveras importante. Se considerarmos que alguns curriculos néo
problematizam a desigualdade e o abandono social, esta é uma questdo crucial no embate
curricular.

Se os curriculos coexistentes na EF escolar exprimem desejos de organizacdo social
(com os acriticos se alinhando), a escolha docente reflete aspectos de sua identidade
interligados com a guerra de representacfes que permeia todas as relagdes sociais. Isto facilita
a compreensdo de como as politicas hegemonicas globais atuam em cenarios locais para
impor uma normatizacdo® social que oprime a diferenca.

As distintas perspectivas implicam em diferentes formas de selecionar e organizar os
conhecimentos e préticas que compordo o curriculo, pois carregam em seu bojo diferentes
projetos para formacao do cidaddo. Mapear estas opcdes a partir da identidade dos docentes
possibilita compreender como o0s processos globais atingem a localidade, hibridizando
tendéncias, demandas, refletindo a configuragéo do poder.

Conscientes da historicidade, contingéncia e contextualidade deste processo de
identificacdo, buscamos na fala dos professores compreender aspectos que revelem no
percurso de vida as representacdes e discursos que acessaram para 0 empreendimento
identitario, desde a infancia, percorrendo a vida profissional e culminando com as atuais
opcOes tedricas. Quando questionamos sobre 0s motivos da entrada no campo profissional, 0s

docentes buscaram as motivagdes na infancia:

[...] eu sempre gostei de EF, sempre participei das coisas, desde pequena.
Ao0s 7 anos eu estudava numa escola que tinha olimpiadas. Eu lembro que
ganhei 3 medalhas em salto em distancia e corrida. E entdo, desde pequena
eu ja gosto do esporte em si. A opcao para escolher EF foi relacionada ao
basquete mesmo e trabalhar com isso (Flavia).

Escolhi a EF porque desde muito jovem, adolescente eu sempre estive muito
préxima a cultura corporal. Eu sempre fiz danga, capoeira, natagdo, ndo me
vejo hoje fazendo outra coisa. Esta proximidade da pratica da cultura
corporal, inicialmente foi um dos elementos que me motivaram a buscar na
EF uma profissdo, uma area, enfim. Eu gosto muito do que eu faco e ndo me
vejo atuando em outro segmento (Rita).

% Termo distinto de normalizar. Se o primeiro diz respeito ao apagamento do processo de diferenciacéo das
identidades, o segundo se refere as normas e procedimentos de governo através da cultura (HALL, 1997).
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N&o tive a modernidade que os jovens tém hoje. Entdo no momento de lazer,
a gente jogava bola na praga. [...] sempre pratiquei esportes, a vida inteira.
Talvez tenha sido isso gque tenha me levado a fazer EF. Essa questdo de
sempre ter praticado, porque, na verdade, quando a gente pergunta isso pros
alunos ¢ bem isso mesmo, “sempre pratiquei tal coisa, entdo vim fazer EF”.
Entdo é meio por ai (Mauricio).

Para Larrosa (2008, p. 57), "o ser humano, na medida em que mantém uma relagéo
reflexiva consigo mesmo, ndo é sendo o resultado dos mecanismos nos quais essa relacdo se
produz e se medeia”. Estes momentos de interioridade, ou transformacao da experiéncia de si,
ocorrem atraves de dispositivos pedagogicos, ou seja, qualquer local que intensifique esta
relacdo através de praticas planejadas ou néo.

As préticas corporais se configuram como potenciais dispositivos pedagogicos, pois ha
nessas vivéncias muitas oportunidades para que o sujeito se volte para sua interioridade.
Nestas praticas, hd um entrecruzamento de tecnologias éticas autorreflexivas, narrativas de
autoexpressao, mecanismos juridicos de autoavaliacdo e ag¢Oes praticas de autocontrole (ou
autotransformacdo). Assim, 0s sujeitos inseridos no texto da préatica corporal fabricam e
capturam um duplo subjetivo, modificados pelas tecnologias do eu.

Como dispositivos pedagogicos que transformam a experiéncia de si, as praticas
corporais vivenciadas ao longo da vida deixaram suas marcas identitarias nos professores.
Quando estimulados a buscar nas memdrias de vida os motivos da escolha profissional, os
docentes n&o hesitaram em narrar momentos de identificacio positiva®. Se as identificagdes
ocorrem parcialmente pela necessidade de seguranca, € perfeitamente compreensivel que
algumas narrativas atribuam a experiéncias bem sucedidas nas praticas corporais a escolha

profissional:

Com relacdo a minha escolha de fazer EF, na verdade eu escolhi o curso
porque, dentro da escola, a EF era a que eu mais me sentia a vontade. E, em
um dado momento que vocé tem que escolher uma profissdo, de repente veio
a lembranca, as boas lembrancas de tudo o que eu havia passado. Entéo
porque n&o fazer o curso? Entéo, foi isso. Eu acho que essa vontade de fazer
foi mais em termos de satisfacdo mesmo, pois era uma coisa que eu gostava
de fazer (Geronimo).

Todavia, sabemos que circula um discurso baseado no senso comum que busca uma

relacdo direta entre um passado de vivéncias esportivas bem sucedidas e escolha profissional

% Dentro do continuum de Bauman, denominamos de identificagdes positivas aquelas em que o sujeito teve
opcOes (sempre contingentes e contextuais) e investiu em determinados posicionamentos que Ihe trouxeram certa
satisfacdo.
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(DAOLIO, 2004a). Com base no referencial tedrico adotado, inferir uma relagdo de
causalidade entre uma coisa e outra € uma medida muito superficial, além de arriscada.

N&o isentamos do ideario dos professores os momentos de transformacdo da
experiéncia de si pelas oportunidades de contato com as praticas da cultura corporal, somente
refutamos uma relagdo reducionista. Ao longo da vida, os individuos acumulam infinitas
identificacbes, muitas delas apontando para direcBes contrérias, e as opg¢les dentro do
limitado continuum refletem o peculiar encontro de discursos, préaticas, representacdes
contextuais e historicas.

Para exemplificar nosso posicionamento, uma entrevistada narra a participacdo nas
aulas de EF como uma experiéncia dificil e ndo muito bem sucedida do ponto de vista do
rendimento esportivo, no entanto tais dificuldades somente reforcaram seus desejos de buscar

a profissdo. A professora identificou-se com a sua posicdo de diferenca:

[...] no antigo ginasio, eu jogava voleibol. S6 que eu sofria "bullying". Hoje
é moda falar disso, mas antigamente eu ja sofria um pouco pela minha
estatura. Entdo muitas vezes a professora ndo colocava para jogar, porque ela
dizia que eu ndo servia para ser levantadora. E isso chateava porque eu
queria tanto estar ali, junto. Mas isso ndo me abateu nunca. Gragas a Deus eu
sempre tive autoestima elevada. Entdo eu carregava material, ficava quatro
cinco horas na escola, participando de todas as atividades, ajudando a
professora de EF. E ai comegou 0 meu olhar, guiado para ser professora de
EF. "Um dia eu vou ser!". Entdo essa era a minha meta, ajudar e aprender
sempre mais na EF para seguir carreira (Raquel).

Mesmo posicionada & margem nas aulas por um curriculo técnico-esportivo®’, a
professora relata forte identificagdo com as aulas e atividades do componente. O fato
confirma que o processo de identificacdo é muito mais complexo do que a simples associacao
a0 sucesso esportivo ou bem estar provocado pelas aulas de EF, apesar de, como tantas outras
experiéncias, é compreensivel que um passado de sucesso (ou ndo) nas praticas corporais
constitui a identidade docente e, consequentemente, um possivel alinhamento a determinadas
praticas curriculares e nao outras.

Se as identificacOes sdo deveras complexas para estabelecermos relacGes causais, por
quais raz0es investigamos estas praticas na vida dos docentes? Devemos manter em mente
gue os colaboradores ja possuem a trajetoria profissional muito bem estabelecida, logo, o
importante ndo é compreender as razGes, mas como ocorreram as identificagbes com o0s

aspectos profissionais ao longo da vida - assumindo que as identificacGes anteriores ao

% para uma leitura aprofundada sobre a constituicdo deste curriculo na Educacéo Fisica escolar e seus efeitos
sobre identidades discentes e docentes recomendamos a leitura de Nunes (2006).
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ingresso na graduag&o j& trouxeram consigo subjetividades alinhadas com algumas visdes de
sociedade.

N&o se pode negar que, mesmo as memaorias expostas a acdo entrépica do tempo, as
representacdes e discursos que posicionaram 0s entrevistados nas aulas da escolarizacéo
bésica, bem como as experiéncias com praticas corporais fora da educacdo formal, carregam
sua parcela de influéncia nas identidades que os sujeitos assumiram ao longo da vida. Por
exemplo, levando em consideracdo a faixa etaria dos entrevistados, a narrativa contida nas
entrevistas e a revisdo bibliografica acerca da evolucdo historia e epistemoldgica dos

curriculos da EF escolar, destacamos a forte presenca dos esportes na memoria coletiva:

Eu entrei na EF pelo basquete. Como eu tinha jogado e ainda jogava nesta
época, eu achava que era isso que eu ia fazer: ser técnica de basquete. Essa
era a minha intencéo, coisa que eu nunca fiz até hoje. Mas essa foi a procura
(Flavia).

Eu me lembro que na época do Ensino Fundamental eu jogava la na Hipica
em Campinas, e é interessante porque eu tinha até dispensa da aula de EF,
porque eu era atleta e eu ia para Campinas treinar e apresentava |4 o
documento [...] (Rita).

Praticava todos os esportes quando era moleque. Até os doze, treze anos,
todos. Fazia todas as classes, natacdo, tudo. Ai dos doze em diante eu gostei
mais do vOlei, acabei entrando no time de volei e acabei ficando até os
dezoito, dezenove (Mauricio).

Identificamos ainda a presenca peculiar de um discurso ginastico:

[...] me espelhei muito na area de ginastica, que tinha professoras exigentes.
Por exemplo, os alunos eram chamados por nimeros € ndo por nomes, € 0
meu nimero era 9501, eu lembro exatamente e faz tempo. Gostava muito de
ginastica artistica [...]. Na faculdade, me espelhei bastante na professora de
ginastica, a professora Miriam, que me marcou muito pela exigéncia. Na
postura, na maneira de se comportar na aula, e iSso eu carrego comigo até
hoje. A gente tem que prezar muito pelos alunos porque... ndo s6 pela
disciplina corretiva, mas como se comportar, como agir como profissional de
EF (Raquel).

Tendo em vista a historicidade do(s) processo(s) identitario(s) e os longos anos que se
passaram entre as experiéncias infantis e juvenis até o momento de decisdo pela entrada na
area da EF, é imprudente afirmar que os professores apoiam suas opg¢des curriculares devido a
uma relacdo ndo problematizada de passado esportivo. No entanto, em hipétese alguma se

pode descartar a existéncia de certa identificacdo com a cultura esportiva e ginastica.
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Nas falas destacadas anteriormente, os professores atribuem parcialmente a escolha
profissional ao passado satisfatorio de préaticas corporais diversas, sempre relacionando com a
experiéncia na educacdo formal, ou em ambientes ndo formais institucionais. H4& um tom
saudosista que exalta uma infancia repleta de experiéncias com as praticas corporais.

Quando as aulas de EF fornecem signos materiais que representam normas (e
consequentemente a diferenga) e posicionam os sujeitos em classificagbes de poder, as
subjetividades produzidas deixam marcas. Mesmo que ao longo do curso de graduacdo,
durante o percurso profissional e na busca pela educacdo permanente os entrevistados tenham
sido expostos a outras visdes de sociedade, educacdo, EF e curriculo, a experiéncia identitaria
inicial com o componente mostrou-se forte o suficiente para deixar rastros até o presente
momento.

O estudo de Nunes (2006) corrobora essa informacdo quando realizou uma pesquisa a
partir de questionamentos sobre a experiéncia escolar com as aulas de EF de pessoas que
possuem outras profissdes, ocasido em que observou manifestacbes de dominagdo e
imposicdo cultural. A hipotese creditou ao curriculo técnico-esportivo contribuigcdes na forja
de identidades mediante o binémio dominadores/dominados, reproduzido nas aulas com
contetdos esportivos e métodos que enfatizam o desempenho técnico, favorecendo aqueles
que carregam tal patrimonio cultural.

O autor selecionou trés sujeitos escolarizados que, pela faixa etéria, haviam
vivenciado esse curriculo e realizou historia de vida buscando narrativas que ofereceram um
quadro significativo do contexto das aulas as quais os sujeitos foram expostos. O estudo
mostrou que, mesmo com a passagem do tempo (entre 8 e 20 anos), as memorias acerca das
aulas ainda eram vividas.

Disto podemos inferir que as marcas da escolarizacdo como um todo podem refletir-se
em varias dimensdes da vida, entre elas, nas futuras opces e atitudes. No presente estudo, as
experiéncias com as praticas da cultura corporal dos profissionais que colaboraram conosco se
iniciaram na educagdo formal em perspectivas acriticas e hegemonicas que provavelmente
influenciaram na construcdo de suas identidades. Nas praticas pedagdgicas narradas pelos
docentes, podemos reconhecer representacdes esportivas que, através das tecnologias do eu,

produzem subjetividades afeitas aos ditames esportivos.
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A identificacdo ndo se limita as praticas, pois 0s sujeitos também podem se identificar
com outras identidades, como as identidades docentes que fizeram parte da sua vida®. Alguns
docentes narraram a presenca de um professor referéncia ao longo das experiéncias

formativas:

Eu fiz EF porque eu sempre pratiquei esportes, como eu comentei no
comego, e porque eu tive um professor de EF na escola fantéstico. Fantastico
como pessoa, como ser humano, como carater. Anos e anos depois, quando
eu estava no Mestrado que eu parei pra pensar a atuagdo daquele professor,
porque até entdo vocé é s6 um aluno dele. Eu parei pra pensar o que aquele
cara fez, o que aquele cara me ensinou, o que aquele cara nos incentivou, de
vida mesmo, ndo sé da disciplina que ele trabalhava (Mauricio).

A experiéncia nas aulas de EF foi muito boa. Eu tinha a sorte de ter um
professor que realmente trabalhava. [...] eu tinha um professor que foi assim,
tudo de bom, pelo menos pelo que eu entendo de EF. Entdo ele utilizou
varias modalidades esportivas, sem condi¢des, sem ter estrutura, mas ele
fazia com que tivesse [...]. Entdo era o cara que todo mundo gostava mesmo.
Era o professor que a gente esperava o dia para chegar a EF, e a aula era bem
de manhd, seis horas de manhd, e estava todo mundo Ia. Era um cara que
motivava, ele ndo via a EF s6 como esporte e isso era uma coisa bacana. Que
eu me lembre ele também usava materiais diversificados, como corda,
bastéo, e isso nos trés anos que eu estudei com ele (Geronimo).

Tive duas professoras de EF durante este tempo na escola, Neusa e Marcia.
A que me incentivou mais foi a professora Neusa, que era professora de
voleibol. Era uma professora que eu até me espelhava, porque era alta,
bonita, muito sorridente e muito de bem com a vida (Raquel).

A semelhanca das relacdes passadas com o esporte, ndo se pode atribuir ao professor
referéncia todas as identificagdes que os docentes atuais carregam para suportar suas
concepgdes curriculares. Tampouco ha intencdo em desacreditar as possibilidades de
posicionamento dos colaboradores no circuito da cultura através do contato com as
identidades docentes que fizeram parte da historia individual - o que, a rigor, seria uma
contradicdo com os objetivos da pesquisa.

Se ndo eles ndo inspiraram diretamente a entrada na area da EF, os professores-
referéncia funcionam como "espelho metodoldgico” para alguns colaboradores. Como
afirmado anteriormente, as subjetividades produzidas no passado pelo contato com estes
docentes ainda operam as decisOes e identificacGes atuais. Seja para corroborar aprendizados

ou para contesta-los frente novos aprendizados.

%8 A rigor, a identificaco ocorre aos discursos e representagées que sustentam estas identidades. No entanto, de
forma alguma descartamos mecanismos de identificagdo ao sujeito, baseado em questfes psicanaliticas.
Entretanto, como afirmado anteriormente, ndo investiremos neste caminho.
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De fato, a simples mencdo e participacdo do professor referéncia na memoria dos
entrevistados denota o alto investimento no processo de identificagdo dentro do periodo
historico que essas vivéncias aconteceram. N&o se pode desprezar sua contribuicdo na decisdo
da carreira profissional, bem como a identificacdo com algumas praticas corporais alinhadas
aos seus respectivos curriculos. O que deve ficar claro € a contingéncia e necessidade de um
maior aprofundamento nessa questéo.

Alguns docentes ndo se limitaram a citar o professor de EF. Também narraram fatos
importantes da vida escolar através do contato com professores de outras disciplinas, ou
mesmo outras experiéncias escolares, que influenciaram o constante processo de construcéo

identitaria;

Fui muito bem em uma prova de Biologia na escola, tirei nove em uma
prova gque eram dez testes de vestibular, e foi a maior nota da sala junto com
outra pessoa. Essa pessoa fez Medicina, hoje é médico, e o professor pegou
as duas provas, eu lembro disso ai, ¢ falou assim: “fulano e Mauricio,
tiraram nove na minha prova. Vocés tém que fazer alguma coisa na area
Biologica. O que vocé pretende fazer?”, perguntou pro cara. “Eu quero fazer
Medicina”. E ele olhou pra mim: “O que vocé pretende fazer?”, e eu: “ah, eu
quero fazer EF” (Mauricio).

Eu me lembro muito de uma professora de Historia que eu tinha no Ensino
Fundamental, que eu gostava muito, foi uma das disciplinas que eu mais
gostava na escola. Ela ndo trabalhava com aquela perspectiva histérica
cronolégica, assim de decorar datas. Entdo essa professora eu me lembro
muito bem dela (Rita).

Eu sempre gostei muito de ler, sempre na biblioteca da escola, de vez em
guando eu pegava para ler: "Nossa, vocé estd lendo este livrdo?". Umas
coisas do tipo "O Principe" de Maquiavel, e eu lia. Eu conversei isto com o
meu marido tempos atras, quando ele foi a minha casa e disse: "Nossa, eu
olhei na estante dos seus pais e ndo tinha nenhum livro". E de fato, essa foi a
minha infancia, se ndo tivesse sido através da escola (Rita).

Indo adiante na investigacdo da genealogia da subjetividade dos participantes da
pesquisa, adentramos 0 momento icénico da escolha da profissdo: o vestibular. Na vida dos
professores, este momento refletiu tanto as subjetividades constituidas até 0 momento, quanto

a importancia do contexto na decisao final:

Al pensei, pensei e falei “ndo, eu quero EF mesmo”. E ndo queria sair daqui,
queria fazer na FEFISO mesmo. Era do clube que eu participava, a ACM,
era o local que eu estava minha vida inteira. Prestei na USP e fiquei a um
ponto da segunda fase, pra ir pra segunda fase da FUVEST, na época, 0
vestibular pra EF... Eu prestei pra Esportes, que era um curso que estava
surgindo na época, e naquele ano, o curso de Esportes foi mais concorrido
que o curso de EF. Se eu tivesse prestado EF eu teria ido pra segunda fase da
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USP. No fim, prestei Esportes e fiquei. SO prestei 14 e aqui, 14 na USP e na
FEFISO, e no fim acabei ficando aqui mesmo (Mauricio).

Cheguei até a pensar em possibilidade que era EF ou Direito, porque a
questdo da tensdo familiar existe, de alguma forma naquela fase que a gente
vive la da adolescéncia, final da adolescéncia, para entrar na faculdade, é... a
pressdo acaba acontecendo. E muitas vezes a gente acaba colocando uma
segunda opcao, e ai a gente vé onde passa no vestibular, para a gente tentar
escolher. Eu fiz vestibular para EF e eu fiz vestibular para Direito. Em
Direito eu passei em faculdade particular, e em EF eu passei em faculdade
particular e na Unicamp. E ai eu tive que escolher, e acabei escolhendo EF
mesmo [...] (Rita).

Engragado é que eu sempre quis ser professora de EF. Na hora do vestibular
nao tive davida. Como eu trabalhava em banco, até ficava meio assim com
meu gerente, porque ele queria que eu fizesse Administracdo (Raquel).

Se as experiéncias na infancia, juventude e educacdo formal, ja distantes na memoria
forneceram representacbes que até os dias atuais influenciam a posicdo de sujeito dos
entrevistados, € prudente considerar que o curso de graduacdo - periodo formativo com o
proposito de fazer circular discursos e representacGes das praticas docentes - possui uma
relacdo mais profunda com as identidades abstraidas no momento da entrevista.

Na fala dos colaboradores, verificam-se posicionamentos que exaltam as experiéncias
na formacéo inicial. E possivel visualizar como os objetivos anteriores & entrada na éarea
foram se modificando a partir da frequéncia a faculdade. Estes dados reafirmam nossa
inferéncia acerca das contingéncias e das operacbes de poder via curriculo, que
gradativamente vdo oferecendo - ou impondo - outras posi¢oes de sujeito, pilares para novas

identificacOes.

Durante o periodo de formagdo fui descobrindo algumas coisas. Eu tinha
esse foco para o basquete, para o esporte, mas ai eu fui descobrindo,
trabalhei em recreacdo de hotel. A disciplina de basquete ndo foi tdo boa, foi
uma disciplina assim que ndo chamava a atencdo. E dai eu fui fazer o meu
TCC com uma professora que ja era da area de comportamento, mas eu
queria fazer sobre basquete. Entdo, a gente analisou a tatica, o
comportamento tatico das equipes. Eu ndo fiz estigio, eu ndo fiz nada no
basquete, ndo trabalhei com basquete [...] Entdo, assim, eu fui descobrindo
novas coisas, que trabalhar com basquete ndo ia ser facil, que as
oportunidades eram poucas e que acabou se distanciando nesse sentindo,
ficando mais pratica mesmo e ndo profissional. Mas eu ainda tenho esse
sonho, essa vontade (Flavia).

A faculdade foi muito boa. Eu acho que o tempo que eu fiquei 1& eu sé
aprendi coisas boas. Inclusive o que eu aprendi la eu ja colocava em pratica.
Desde que eu entrei 14 eu ja me envolvia em eventos e dali pra frente eu ndo
parei mais. Desde 0 momento em que eu assumi a faculdade como uma
profisséo eu ndo parei (Geronimo).
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Todavia, as transformacfes identitarias ndo foram suficientes para provocar
identificacOes criticas. Quando ndo ha abalo de fronteiras pelas diferencas, a identidade se
cristaliza, articulando de forma arbitraria significantes e significados que, ao longo do tempo,
parecem possuir uma relagéo natural, essencial, divina. A reproducgdo da norma, neste caso, a
identidade docente acritica, se iniciou nas primeiras experiéncias escolares, pelas vivéncias de
uma EF escolar acritica. Quando o periodo de formacao ndo perturba a ordem instaurada, ndo
ha debate ou enfrentamentos, o sujeito traz para a pratica pedagogica concepcdes que partem
de uma identidade acritica.

Tendo em vista as subjetividades construidas até o momento, fica claro a importancia
de um curriculo que seja construido orientado para os problemas da escola. Evidencia-se que
identidades docentes acriticas constru¢es do curriculo Frankenstein sdo resultados de um
maquinario que ndo vislumbra em seus objetivos o enfrentamento de condi¢Bes que, a Nosso
ver, clamam por atencdo. Quando determinadas questdes sdo levantadas nas aulas da
licenciatura, inicia-se um processo de sensibilidade a configuraces sociais injustas. Neste
patamar de discussdo, as interpelaces direcionam visGes contra-hegemonicas. E o docente
tem fungédo destacada neste processo, como de pode inferir pelas identificagdes dos nossos
colaboradores:

Entdo eu cheguei achando que vélei, por exemplo, seria a disciplina que
mais iria gostar e ndo foi, e acabei gostando de disciplinas que, hoje,
olhando... tém alguns que estdo aqui até hoje, sdo meus colegas de trabalho,
e vocé olha e fala “puxa, gostei por causa dele e ndo porque a disciplina ¢
legal”. Mas, normalmente, tem tanto da area biologica, pedagdgica, da area
gimnica, quanto da area técnica, ou fora da escola, porque o curso era um sé
na época. Entdo tem desde Cinesiologia até... uma das didaticas, eu gostei
muito, a outra ja ndo foi tdo legal, era a | e |l, entdo era o que o professor
fazia pra gente se apaixonar. Teve um professor que falava sobre Estrutura e
Funcionamento do Ensino no Brasil, que eu detestava, mas foi a disciplina
gue me empregou depois, que vim dar aula aqui depois do Mestrado, ou seja,
eu ndo imaginava que eu fosse trabalhar com o que eu trabalho hoje, mas as
disciplinas quem me fez gostar delas foram os professores, hoje eu vejo isso.
Os professores que fazem vocé gostar daquilo ali (Mauricio).

E esta experiéncia foi 6tima. A Unicamp é a minha casa né, eu fiz a
graduacdo l4. Na época era Licenciatura plena ainda, quatro anos de periodo
integral. E eu terminei a graduacéo j& fiz uma especializacdo em EF escolar,
e terminei a especializacdo ja entrei no mestrado. Entdo eu fiquei na
faculdade de EF direto. E foi muito legal, eu peguei uma época em que a
maioria dos professores que se aposentaram agora, estavam dando aula.
Exemplo: Lino Castellani e outros nomes de referéncia na nossa formagéo
estavam todos dando aula 4. Foi assim uma das Gltimas turmas antes deles
sairem. Foi uma experiéncia muito boa (Rita).
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Nunes (2006; 2011) apresenta seus documentos de pesquisa defendendo que as
alteracdes na identidade docente partem dos incomodos do cotidiano, das constantes
perturbacdes causadas pelas diferencas, que insistem em abalar as fronteiras. Diante disso, é
possivel que identidades sensiveis as desigualdades se tornem inquietas frente ao cotidiano
escolar. Neira (2011) aponta alguns caminhos escolhidos pelos professores:

Diante das vertentes em circulagdo, o professor comumente opta por um dos
trés procedimentos: analisa as finalidades educacionais da instituicdo em que
atua e confronta-as com as propostas curriculares a fim de fazer uma escolha
consciente; trabalha com aquela com a qual se identifica; e, por ultimo,
desenvolve o seu trabalho sem refletir acerca dos fundamentos e
pressupostos que o sustentam, consequentemente, sem ter clareza sobre a
teoria curricular que coloca em agéo. (NEIRA, 2011, p. 09).

Assim, se as diferencas estdo muito invisiveis, ou se a identidade docente nao tiver
sensibilidade frente a algumas questdes, o resultado € a reproducdo dos curriculos acriticos,
perpetuados pela constante identificagdo com discursos e praticas que lhe ddo suporte.
Quando buscamos na genealogia da subjetividade a identificacdo com os curriculos
epistemoldgicos da EF escolar, notamos que as perspectivas curriculares criticas séo minoria.
Os discursos que se alinham ao curriculo cultural narram as principais identificacdes

remetendo ao periodo formativo, o que ilustra a importancia do embate curricular.

Na faculdade, para vocé ter uma ideia, no primeiro ano, quando eu fiz uma
Iniciagdo Cientifica, consegui uma bolsa, eu ja desenvolvi um projeto de
pesquisa com o professor Lino Castellani, pois eu gostava muito das aulas
dele. Que eram aulas mais ligadas a histéria da EF. Ai fiz um projeto de
pesquisa e fiquei um ano na Iniciacdo Cientifica com ele. Eu acho que isso é
uma referéncia dessa busca por um olhar mais critico, mais contextualizado
da nossa propria historia. Entdo por que a EF é assim hoje? A gente ndo tem
muita nocdo desses aspectos, mas dai eu tinha certa identificagdo com essa
pessoa, com essa area, e com a historia de novo. Acho que a identificacéo
com um professor foi um dos fatores de direcdo do olhar, no inicio, porque
eu escolhi esse professor. Nao fui escolher um professor, por exemplo, mais
ligado a alguma modalidade esportiva [...] (Rita).

Hoje por exemplo o aluno do primeiro semestre comigo até o sexto com a
Marcia, por exemplo, ouvem falar da cultura corporal, praticamente o curso
inteiro. Por exemplo, o Coletivo de Autores™, eu ndo me lembro de ter
falado no meu curso inteiro de EF, e ja existia. Falo do Coletivo justamente
porque ele ja existia na época, e era talvez aquilo de mais novo, porém
tinham outros autores (Mauricio).

%9 Referéncia comum na érea para a obra "Metodologia do Ensino de Educacio Fisica"(SOARES et al., 1992),
marco académico na Educacédo Fisica Escolar como uma proposta critica.
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O processo de transformacdo identitaria ndo finda com o periodo formativo.
Suspeitamos que 0s primeiros estagios e oportunidades profissionais posicionaram 0s
docentes diante de alguns discursos e praticas necessarios para a entrada na area da EF. O
curso de graduagdo apresentou diversos textos influenciadores, as concepcbes de area e
funcgdo social da profissdo também se modificaram (ou reforgaram) a partir da inser¢éo no
mundo profissional.

As identidades acriticas construidas até a graduacdo entram em confronto com a
realidade multicultural da escola. Sem a devida fundamentacdo tedrica e prética, a resisténcia
discente frente ao discurso hegeménico da pratica desenvolvimentista causa mal-estar. N&o
colaboram outras condicdes contrarias como a infraestrutura oferecida, materiais disponiveis

etc. Frente a isso, a identidade docente entra em crise:

Eu estava numa crise de consciéncia. O que eu falava para os meus alunos la
na faculdade eu ndo consegui aplicar nas minhas aulas. E eu vivia com um
negocio assim: um dia, vai chegar um aluno meu, e vai dizer que todo o
discurso da faculdade aqui eu ndo faco. Porque as condicGes de trabalho ali
ndo deixavam, ainda que fosse a professora que mais dava aula. Mas ja nao
era o que gueria, 0 que eu acreditava, entendeu (Flavia).

Levando em consideracdo que a antiga estrutura curricular®® do ES da &rea permitia
durante a formacdo experiéncias desconexas, nao acreditamos que 0s sujeitos transitem pelas
diversas dimensdes da EF de forma tranquila - dos pressupostos tedricos esportivos, aos

bioldgicos, aos educacionais.

Fiz estagio supervisionado numa escola em Campinas, ndo me lembro se
estadual ou municipal, 14 na Guarani junto com outra colega e, junto com
iSs0, no terceiro ano, estagiei numa academia em Americana, que eu morava
I& naquela época. Depois que eu terminei a graduacdo, inicialmente eu
trabalhei numa academia. Alids, duas academias, depois eu passei no
mestrado e logo eu ja vim para ca, Sorocaba, trabalhar aqui (Rita).

Mesmo diante das modificagdes curriculares proporcionadas pela Resolucdo CFE
03/87, corroborada posteriormente pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de EF (2004 que
separaram 0s cursos de licenciatura e graduacdo, é comum as instituicbes adaptarem as

disciplinas curriculares e a carga horaria para manter certa semelhan¢a com o que vinha sendo

% para uma visdo aprofundada dos efeitos legais sobre os curriculos de licenciatura e graduagdo em Educacéo
Fisica, consultar Alviano Janior (2011).
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realizado até entdo. Esta medida facilita o prosseguimento de uma tradicdo, e continua forja
das identidades cristalizadas.

Os propdsitos e embasamentos da EF como area educacional sdo radicalmente
distintos dos seus objetivos fora da escola, que podem ser mdaltiplos. Mas as primeiras
experiéncias profissionais dos colaboradores foram préticas transformadoras da subjetividade,
em que 0s sujeitos aprenderam conceitos sobre a profissdo e realizaram algumas reflexdes
sobre si. Nesses momentos, os sujeitos fabricam e capturam duplos subjetivos que, se 0
contexto nao for refletido de forma consciente, sdo levados para 0os muros da escola e

influenciam seus posicionamentos - 0 que acarreta determinadas posturas profissionais.

Fiz estagio na UNISO na época, a lei que vigorava ndo era a LDB de 96,
entdo tinha a disciplina de EF nos cursos da UNISO. [...] E eu trabalhava
com esse pessoal, entdo sempre trabalhei com adultos ali e com as equipes
de volei da universidade, na época eu treinava os times de volei. [...] Dali,
pintou uma academia de musculagéo e eu fui (Mauricio).

No primeiro ano eu ainda ndo conseguia estagio, entdo eu era voluntario na
Prefeitura. Todos os eventos de lazer que tinham na faculdade, alias, em
Sorocaba, eu participava. Entdo tinha a manhd de lazer, que antigamente se
chamava assim, e todo domingo eu estava la presente. [...] Ai no estagio eu
me tornei professor de Centro Esportivo. Entdo eu desenvolvia projetos da
Prefeitura no Centro Esportivo, projeto de lazer, projetos desportivos. [...] A
primeira oportunidade profissional surgiu no final do primeiro ano de
faculdade. Por conta do meu estagio e também das minhas atividades como
voluntario, um dos diretores entrou em contato com a faculdade e a
faculdade me indicou como sendo um aluno que pudesse, de repente, ajudar
a escola... e ai comegou (Geronimo).

Por motivos financeiros, fiquei no banco toda a graduacéo, porque precisava
do dinheiro para pagar a faculdade. Mas eu estagiava, eu entrava as 7h20 no
banco, entdo fazia estagio das 6h00 as 7h00 da manhd com o professor
Aranha de voleibol (Raquel).

Amparados pela legislagdo corrente, os curriculos que os docentes entrevistados
acessaram influenciaram sua formacdo identitaria quando disseminaram representacoes
distorcidas da funcdo docente, em parte pela ineficiente distincdo entre os objetivos da
licenciatura e da graduacéo. Os estagios e primeiras experiéncias profissionais ndo ajudaram a
modificar o quadro. Em busca de espago profissional e crescimento pessoal, os colaboradores
narram como aproveitaram as oportunidades que surgiram. Afinal, tal como afirmou Nunes
(2006, p. 63), "o professor faz o que tem que fazer para sobreviver em sua profisséo".

Os ambientes ndo escolares possuem representacdes, discursos e classificagdes alheias

a escola. A cultura acessada nestes ambientes proporciona experiéncias pedagogicas que
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orientam e modificam aspectos interiores. Inevitavelmente, os professores atuantes nestes
espacos se identificam com posicionamentos sem qualquer relagdo com o exercicio do
magistério na Educacdo Basica - e ndo ha nada errado com isto. Todavia acreditamos que
problemas podem surgir quando as identidades construidas nestes espacos migram para dentro
da escola sem a devida contextualizacéo.

Os docentes narram experiéncias consideradas dificeis nos espagos escolares. Em
contato com o cotidiano educacional, com condic¢des distantes das idealizadas nos discursos
que acessaram. Invariavelmente, esta situacdo expde o docente a outras representacdes de
docéncia, distantes das que colecionou ao longo da vida, frente a frente com contextos que
ndo foram discutidos na graduacdo, nem teve oportunidade de ter contato nos estagios.

Sobre as aulas no municipio, eu ndo fiquei muito tempo, quase trés anos.
Mas eu trabalhei numa escola bem dificil, numa regido mais periférica de
Sorocaba, e eram criangas muito carentes, na Vila Bardo. Recebia I criangas
da Vila Bardo, Nova Esperanca, e a realidade desses alunos era complicada,
mas 0 nome da escola me fugiu da cabeca (Rita).

Entdo foi um pouco diferente a pratica. Por mais que eu lutei, lutei, lutei,
lutei contra a maré, chega uma hora que ndo vai sair. Tanto é que me afastei
sem peso na consciéncia e sei que daqui a dois anos eu vou exonerar
(Flavia).

Teorias curriculares acriticas ndo carregam em seu escopo discussdes acerca dessa
configuracdo, ndo contemplam como objeto de estudo a desigualdade social, as minorias e as
marcacdes da diferenca. Como ficou evidente durante o periodo formativo, o contato com
debates que abordassem esses temas foram escassos ou inexistentes. E verdade que também
foram narradas experiéncias satisfatorias na area escolar. Todavia, consistem em discursos
que se alinham a perspectiva acritica, alternando pressupostos tedricos dos curriculos

desenvolvimentista, psicomotor, esportivo, ginastico e saudavel.

Entdo as aulas tem duracdo de cinquenta minutos e a gente costuma usar o
maior nimero de materiais possivel dentro desse tempo. Também dar
oportunidade para as criangas criarem situagdes, resolverem desafios que a
gente coloca, oportunizar que haja sempre interacdo, usar bem a diretividade,
é importante. Mas na Educacdo Infantil a ndo-diretividade é importante
também (Geronimo).

No Estado trabalhei com Gindstica Artistica. E também nunca tive preguiga.
Se chovia, eu fazia questdo de dar minha aula tedrica. Isso ha mais de 34
anos. Ai eu fazia esquema corporal, o desenho do corpo, dizia como
funcionava, como é que era a respiragdo, a contracdo. Mesmo elas sendo
pequenininhas a gente procurava mostrar 0 quanto o corpo era importante, as
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atividades, para ndo ter preguica. Ai a gente levantava da carteira, fazia
exercicio (Raquel).

O desconhecimento - ou interdicdo de discurso - da crise da EF escolar e dos
curriculos critico e pés-critico que marcam a identidade profissional destes docentes, nos
levam a inferir que as experiéncias subsequentes promoveram poucas alteracbes das suas
praticas pedagogicas com o desenrolar dos anos. Para eles, a missao da EF é clara e o debate é
incipiente - mesmo que haja um descompasso académico. Mesmo 0s professores que
mantiveram com a escola uma relacdo longa realizaram praticas baseadas em curriculos que
ndo questionam o projeto social em voga.

Nos discursos apresentados, o fazer pedagdgico lhes trouxe satisfacdo e os desafios

foram sendo enfrentados por transformacdes estratégicas frequentes no cotidiano escolar:

Trabalhei em escolas estaduais durante dez anos, com criangas desde o pré
até o terceiro ano do Ensino Médio. E trabalha com basquete, vélei,
handebol na escola também. Montava turminha de ginastica artistica para a
criancadinha, porque eu ja gostava muito e eu achava que o Estado oferecia
muito pouco. S6 recreacdo, amarelinha, eu comecei a enjoar daquilo,
daquele curriculo basico. Entdo eu resolvi que eu ia fazer coisas diferentes
(Raquel).

Quanto a minha pratica ao longo desses anos, eu acho que a esséncia ndo se
modificou, eu sempre soube o que fazer e porque fazer. Mas acho que as
estratégias, elas vdo sendo adaptadas. Pelo menos eu entendo isso, porque na
medida em que vocé vai ensinando, vocé também aprende. [...] Agora, essa
construgdo de uma aula mais proxima do que eu acredito, ela ta se
constituindo ainda, acho que ela ndo vai ter fim. A gente sempre tem que
estar em busca. Mas é claro que ela mudou, do comego para agora. Espero
gue para melhor, né? (Geronimo).

Como o proéprio professor afirma, sua pratica essencializada ndo se modificou ao
longo dos anos, somente repensou técnicas e estratégias frente aos desafios que se
apresentaram. Disto podemos retirar que nem sempre os curriculos acriticos conduzirdo a
identidade docente a tensbes suficientemente perceptiveis. As tensdes sdo mais ou menos
fortes dependendo do contexto de aplicagdo. Escolas mais homogéneas na sua composi¢ao
cultural, como as privadas, no caso especifico deste professor, podem apresentar menos
tensdes entre grupos dominadores e minoritarios.

Uma menor diversidade cultural de forma alguma significa a inexisténcia de conflitos,
pois as relagdes de poder permeiam todas as configuragfes sociais, sempre apresentando
arranjos classificatorios. No entanto, com uma menor perturbagéo das fronteiras, a identidade

reina soberana. Cientes que a constante busca por inovacgdes estratégias e implementacéo
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curricular sdo posturas louvaveis, nos preocupamos quando as trajetorias profissionais se
essencializam, e se tornam distanciadas dos Ultimos questionamentos, mais amplos e mais
alinhados as necessidades sociais.

Curiosamente, o0s entrevistados que se mostraram mais sensiveis as discussdes
criticas/pos-criticas ndo tiveram experiéncias satisfatérias como docentes do componente EF
na escolarizagdo bésica. Se as inquietagdes ndo partiram das davidas inerentes ao cotidiano
escolar, elas estdo muito mais conectadas a formacao tedrica acessada na esfera académica.
Como sujeitos que se cobram atualizacdes profissionais, o contato com o curriculo cultural
deu-se em razé&o da busca por novas referéncias e inser¢éo no debate.

Diante do discutido, desenhou-se uma genealogia subjetiva na constituicdo da
identidade docente dos colaboradores: as vivéncias corporais, o professor como modelo de
atuacdo profissional, as experiéncias na escolarizacdo formal e o acesso a curriculos acriticos
na graduacdo. Diante das representacdes que os docentes acessaram, das formas como foram
posicionados pelos discursos que os interpelaram e das condi¢cbes materiais da experiéncia
profissional ao longo dos anos, fica evidente a dificuldade de uma construcdo de identidade
docente no ES sensivel as teorias curriculares criticas/pds-criticas.

A hegemonia de discursos alinhados aos curriculos acriticos, como demonstrado por
Neira e Nunes (2006, 2009), atua na constituicdo de identidades que naturalizam a hierarquia
cultural, negando as producdes de grupos com menor poder de representar e se fazer ouvir,
elegendo como norma os saberes de uma parcela da populacdo que detém o poder econdmico
e social. Para Nunes (2011), esta relacdo possui vetores macrotextuais que regulam o

curriculo Frankenstein e a producdo de monstros - docentes e discentes:

[...] os professores universitarios que criam suas criaturas também sdo efeitos
do curriculo, séo artifices/artificios desse e de outros curriculos. Eles
também sdo constituidos por partes distintas. Em tempos de hegemonia do
pensamento neoliberal, algumas partes que constituem o curriculo podem ser
identificadas. Essas sdo decorrentes da relacdo entre Estado, globalizagéo e
educacdo. O curriculo e o professor-criador também sdo artefatos culturais
(NUNES, 2011, p. 5).
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4.4 Formacdo continuada e pratica de pesquisa

A histdria de vida profissional dos docentes entrevistados ndo terminou com o periodo
formativo. Apesar de acreditarmos que as principais representagdes que suportam suas
identidades profissionais advieram dos cursos de formacdo e da pratica profissional, todos
deram sequéncia a formacdo poés-terior atraves de cursos de pés-graduacdo. Ampliaram
referenciais, acessaram outros discursos e foram submetidos a outras representacoes.
Modificaram suas subjetividades através de variadas experiéncias pedagogicas, como as
proprias salas de aula que Ihes ddo guarida no dia a dia do ES.

Como denunciou Nunes (2011), os sujeitos discentes (e monstros) criados sdo sempre
insuficientes, mal formados, imperfeitos. Ou seja, o curriculo que os cria ndo 0s prepara
adequadamente para a atuagio pedagdgica, e ainda os responsabiliza por isso. E possivel notar
que os colaboradores possuem essa percepcao.

Meu TCC foi sobre o comportamento tatico das equipes de basquete. A
gente filmou algumas equipes de basquete daqui de Sorocaba que
disputavam a final do campeonato regional. A gente foi e filmou todas as
equipes que estavam na final. E a gente fez uma entrevista com o técnico.
Entdo, assim; o que eles treinavam é o que eles fizeram no jogo? Essa era a
pergunta principal (Flavia).

N&o fiz monografia no término da graduacéo. [...] O que tinha, na época, era
uma disciplina, de Estatistica | e Il, e que o professor na Estatistica |
ensinava 0s conceitos basicos, porcentagem e tal, e na Il ele pedia uma
pesquisa quantitativa para colocar em pratica o que foi aprendido na I. [...] A
Unica pesquisa que eu fiz na faculdade foi essa de Estatistica. Depois, em
Sociologia Il, no ultimo periodo o professor pediu uma pesquisa, mas nao
era cientifica, era uma coisa assim... tinha um problema e desse
problema...mas ndo era metodologicamente como é hoje, ndo tinha uma
preocupacdo com...pelo menos eu ndo me lembro disso (Mauricio).

Apos a formag&o inicial, os colaboradores apresentam um comportamento sistematico
na area, a busca pela constante formacdo, pelo aperfeicoamento, especializagdo, cursos
extracurriculares etc. No campo educacional, muito das dificuldades de trabalho e mazelas da
educacdo de uma forma geral séo jogadas sobre as costas dos professores. Por meio das
opcdes de cursos podemos inferir as aspiracfes docentes, pois 0s caminhos trilhados

denunciam os discursos que interpelaram os professores neste momento da vida profissional.
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A especializagdo foi em Educacéo Fisica escolar, Pedagogia do Movimento,
na UNICAMP (Rita).

Na Po6s estudei Treinamento Esportivo. Eu achava que iria por esse caminho.
Me formei, entrei na Pés e achava que iria por esse caminho (Mauricio).

Antes do mestrado eu fiz pedagogia do movimento, na Unicamp. Fiz
Técnico em Recreacdo, pela FEFISA. Fiz um curso de Psicopedagogia, pela
UNISO. Fiz Ciéncia Ambiental, achei que tem a ver, na época, com a
questdo do ambiente e a atividade fisica voltada para a ecologia,
especializagdo na UNISO. E fiz também Ciéncias do Esporte, pela UNIFSC,
de S&o Caetano (Geronimo).

Ao longo da carreira, fiz bastante educagdo continuada. Varios cursos na
area de danca, expressdo corporal, jazz, balé, coisas que sempre gostei
bastante, danca contemporénea. Ai de ginastica também, paralelamente eu
trabalhava muito ginastica, aerobica na época, ginastica para gestantes. Com
a terceira idade trabalhei danca, ritmo, competimos nos Jogos Regionais,
chegamos a ganhar. Fiz curso de pos-graduacdo em Ginastica Laboral,
Ginastica Corretiva. Pela ginastica ritmica participei de toda Ginastrada em
S&o Paulo, sempre com certificado de montagem de coreografia, entdo a
minha vida toda a gindstica sempre esteve envolvida. Em 2000 fiz Ginastica
Corretiva na FMU. Dai fiz pés-graduacdo em Educacdo na UNISO, e por
enquanto sé (Raquel).

Como se nota, as interpelacdes sdo maltiplas. Nos cursos pos-teriores os docentes se
identificam com as dimensdes esportiva, biologica e educacional, entre outras que possuem
relacdo com a area. Os colaboradores discursam sobre a continuidade nos estudos, as escolhas
e aspiracdes profissionais sem mencionar beneficios para a pratica pedagdgica. Fica evidente
que, assim como tantos outros profissionais neste contexto neoliberal competitivo e
meritocratico, 0 que motiva os docentes é a busca por melhores condi¢des de trabalho. Dessa

forma, a insercdo nos cursos de mestrado € resultado de condi¢des nao planejadas.

Eu fiz o mestrado com a professora Ana Maria Pelegrini. Quando terminei a
graduacdo ela disse: “tem uma vaga de mestrado para o ano que vem, vocé
ndo quer prestar?” Vocé sai da faculdade e ndo sabe o que vai fazer, eu
morava em Rio Claro, ndo sabia se ia voltar, ndo tinha emprego. Liguei para
minha mae e perguntei: “mae, vou prestar esse tal de mestrado”. Nao sabia o
que era, para que servia. Para mim era mais uma pds-graduagdo. Alguma
coisa assim nesse sentido, realmente eu ndo sabia. Ai ela disse: “preste, vocé
esta ai ja, se der certo vocé continua, sendo vocé volta para Sorocaba e a
gente arruma um emprego”. Dai eu fiz a inscrigdo, tudo, fiz 14 o que tinha
que fazer, que era o projeto baseado nesta questdo do basquete, nem foi
baseado na area do professor (Flavia).

Um professor da faculdade, da FEFISO, que estava fazendo Mestrado em
Educacdo na UNISO, que era novo, tinha dois, trés anos, e encontrei com ele
e falou: “vamos fazer o Mestrado 14”. Eu falei: “Em Educagdo? Nao gosto
dessa area”. E ele insistiu: “vamos, eu te apresento o Coordenador do curso,
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vocé pode fazer uma disciplina como aluno especial”. E eu fui, fiz a
inscricdo como aluno especial, ndo entendi nada de ponta a ponta da
Filosofia da Educacdo, prestei o processo seletivo e passei. Ai eu falei:
“agora me encaixo aqui”. E me apaixonei por essa area educacional. Foi uma
oportunidade de ter Mestrado em Sorocaba. Pintou a UNISO e pintou um
convite do professor (Mauricio).

Como resultado, hd um distanciamento das questdes escolares, ou seja, ndo escolhem a
escola como ldcus de pesquisa, estudo e formacgdo. Mais do que isso, 0s discursos apresentam
esta etapa de formacdo de forma isolada de outras praticas de pesquisa, como publicacdo de
artigos, participacdo em congressos, grupos de estudo, ou mesmo acesso ao conhecimento
produzido por investigacdes cientificas.

Neste sentido, as pesquisas de mestrado se apresentam como “ilhas isoladas” e nédo
como parte de uma trajetoria profissional engajada com transformacGes na EF escolar. As
constantes alteragdes de foco de pesquisa e os interesses multiplos sdo componentes das
diversas identidades docentes que os colaboradores carregam, indicando algo além do que
trajetdrias profissionais individuais. Assim, mais do que op¢des pessoais e entrecruzamentos
contextuais, evidenciam-se condi¢BGes contingentes e aleatérias que direcionam as carreiras

docentes.

Meu estudo no mestrado foi totalmente diferente, porque dai a primeira coisa
que ela falou foi isso: “Vocé vai entrar aqui, mas vai fazer seu projeto na
linha que a gente esta estudando. Nao vai fazer o seu projeto, que vocé
mandou aqui.” Tanto é que ela nem me perguntou do meu projeto, nem
queria saber. Queria saber do meu perfil, como pessoa, sobre o que eu
queria. E dai na época ela estava tentando estudar habilidades motoras
complexas. No caso ela focou no pular corda. Entdo, a gente trabalhou o
pular corda, trabalhei o desenvolvimento da aprendizagem da habilidade de
pular corda. Filmamos criangas maiores e menores, acertamos algumas
fases, dividimos em fases, como ela comegava a aprender, como que era essa
transferéncia. A gente trabalhou um pouco com biomecanica, com fase
relativa, a gente fez um estudo de anélise cinemética (Flavia).

No mestrado eu trabalhei com gindstica. A ideia era estar percebendo as
representacdes das mulheres sobre esta questdo do corpo, da saude e do
envelhecimento nas praticantes de ginastica, que era o meu foco de atuagédo
na época. Foi um mestrado muito sofrido porque, embora eu ndo tenha
estourado prazo nem nada, entrei bastante cru nestas questdes do
pesquisador, desse conhecimento mais geral. Entdo, eu tive que estudar
muito, mas estava trabalhando, eu nunca parei de trabalhar para ficar s6
estudando. Acho que isso me ensinou muito (Rita).

O mestrado sempre tive vontade, mas como trabalho muito, e também tive
problemas de doencas na familia, sempre fui adiando meu mestrado. Mas
acho que agora chegou a hora certa, porque j& estou mais tranquila,
independente financeiramente, acho que agora posso fazer um trabalho bom.
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Entdo estou entrando na PUC na é&rea de educacdo para a salde, e vou
desenvolver um trabalho com os doentes renais cronicos. O objetivo é ver o
beneficio da prética de atividade fisica no combate ao sedentarismo dos
pacientes renais cronicos e a melhora da qualidade de vida dessas pessoas
(Raquel).

Nas trajetdrias apresentadas, poucas bifurcacdes apresentaram possibilidades de critica
a conjuntura social. Dadas as condi¢des conjunturais, ndo se pode culpar professores pelas
incoeréncias nas articulacbes entre ensino e pesquisa. Quando a formacgdo continuada e a
pratica da pesquisa sdo orientadas pelas possibilidades limitadas dos sujeitos inseridos no
contexto neoliberal, ha uma fraca articulacédo entre as necessidades da escolarizacdo bésica, o
curriculo das instituicbes de ES e as identidades docentes. Como resultado, esgotam-se
possibilidades de transformacdes nas identidades acriticas, que sdo reforgcadas por visées dos
curriculos acriticos alinhados aos discursos dominadores.

Entretanto, ndo diminuimos as possibilidades de resisténcia que as esferas
democréticas compostas pelo ES podem oferecer. Como ressaltado anteriormente, a cultura é
uma arena em que as representacfes se enfrentam. Algumas trajetorias profissionais
demonstram como as identidades profissionais ndo se petrificam. No percurso profissional,
alguns discursos denunciam inquietacfes, criticam as condi¢des impostas, apontam
dificuldades e necessidades de transformagfes. Em algumas pesquisas, principalmente de
doutorado, é notavel o distanciamento das questdes bioldgicas ou esportivas, buscando abrigo

nas ciéncias humanas e elegendo a educacdo como foco.

Estou fazendo o doutorado na Unicamp, na Faculdade de Educacdo da
Unicamp. O tema, inicialmente, entrei com este projeto de elaboracdo de
uma proposta pedagdgica das atividades circenses no curriculo do licenciado
em Educacdo Fisica. Entdo a ideia é mapear aqui na regido de Sorocaba, nas
faculdades, verificar se esta manifestacdo estd presente no curriculo do
licenciado, fazer este mapeamento e a partir dai procurar estruturar uma
proposta. Como eu estou no nivel superior tenho condi¢Bes de fazer isto,
entendendo que € uma manifestacdo pouco presente no curriculo. A pesquisa
sera em Sorocaba e regido (Rita).

Na época a UNISO tinha trés linhas de pesquisa no Mestrado em Educacao.
Continua com trés, mas so linhas diferentes. Cai para Area de Educagéo e
Sociedade, na época, e o titulo foi Educacdo Fisica e a Cultura do Corpo na
Sociedade Capitalista. Foi uma dissertacdo marxista, principalmente porque
foi o primeiro trabalho cientifico da minha vida e vocé cai em um Mestrado
em Educacdo que, de doze professores, onze sdo marxistas, € um ndcleo
marxista e vocé “sugestionava” tudo aquilo. Vocé entra ali, todas as ideias
vao se encaixando. [...] Estou estudando e vou entrevistar para o doutorado
professores que déo aula no Ensino Superior e Doutorado, entdo eu estou
dando uma olhadinha, estou refletindo mais sobre isso (Mauricio).
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4.5 Aspectos substantivos da identidade docente

A identificacdo com um ou outro curriculo ndo compreende toda a complexidade da
identidade docente, pois sdo igualmente influenciados pelos aspectos substantivos do
curriculo, aqueles exercidos diariamente na materialidade da instituicdo, sua cultura local,
regulagdes e discursos hegemaonicos.

Cientes de que muitas das opc¢des tedricas e metodoldgicas dos professores
entrevistados ndo sdo meras preferéncias individuais, mas o resultado do entrecruzamento de
discursos, praticas de significacdo e representacbes delineados pelo poder contextual,
consideramos necessaria a ampliacdo do olhar a fim de subsidiar algumas das compreensoes
microtextuais apresentadas anteriormente.

Giroux (2003) denuncia a crise na cultura politica, com o enfragquecimento das
resisténcias aos discursos hegemdnicos. A cultura politica atua na interseccdo entre
representacdes simbolicas, vida cotidiana e relacdes materiais de poder. Todavia, esta em
processo um esmorecimento destas disputas, solapadas pelo enfraquecimento de esferas
publicas democraticas. Tornou-se hegeménica no mundo contemporaneo a regulacdo pelo
mercado, disseminando valores que delimitam a funcéo das esferas publicas.

Vivemos em um mundo onde as grandes corporagdes adquirem cada vez mais forca,
minando a resisténcia democratica, pois seus interesses demandam que renunciemos aos
papéis de sujeitos sociais para nos tornarmos consumidores. Por meio de modelos de
gerenciamento que alinham a iniciativa e a aprendizagem humana para estes interesses, as
questdes de responsabilidade social perdem espaco. Ndo é necessario pensar em grandes
conglomerados transnacionais para exemplificar esta questdo, pois as instituicdes que
empregam os colaboradores desta pesquisa 0 fazem muito bem: a constantes alteracdes nas
denominacdes refletem negociacGes, ampliacdes, parcerias e compras por organizacdes
maiores, tudo em prol de maior forca no combate de mercado.

Desta forma, o ES contemporéneo se alinha ao meio empresarial e se sujeita a
discursos e praticas que desprezam a diversidade cultural e a circulacdo livre de informacdes.
A dominacdo das esferas publicas por corporacdes financeiras alinha suas logicas de
funcionamento, cada vez mais, ao pensamento voltado aos valores de mercado, tais como
competicdo, meritocracia, lucro e competéncias de atuagdo. Isto pode ser evidenciado no

contexto sorocabano a partir das narrativas docentes:
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[...] ndo acho que faco a mais, acho que faco o normal. Que é estar junto,
exigir um trabalho, uma apresentacdo, estar na aula, o basico. Mas eu vejo
gue parece gue as coisas ndo estdo mais andando assim. Os professores ndo
sdo mais especialistas, as disciplinas séo distribuidas aleatoriamente, muitos
professores sem uma bagagem, uma referéncia boa, eu acho que toda
faculdade parece boa, mas ndo tem uma referéncia (Flavia).

Na disputa pelo dominio da esfera publica, a cultura empresarial paulatinamente causa
0 desaparecimento da politica democratica necessaria para que a arena cultural garanta e
reconheca a diversidade. A investigacdo desse processo adquire centralidade dada a
possibilidade de demonstrar como as identidades s&o influenciadas, a democracia definida e
as relacdes de poder expostas.

Nesse emaranhado de disputas entre a ideologia hegemonica (cultura empresarial) e a
resisténcia contra-hegemaénica encontra-se 0 ES. A posicdo estratégica do ensino universitario
na interpelacdo de identidades lideres, que irdo ocupar posi¢des de sujeito capazes de atuar
diretamente na configuracdo social, torna a educacdo superior uma esfera das mais
importantes. Mais do que isso, torna-a um negdcio atraente para a cultura empresarial, sujeita
a politicas limitantes da circulacdo de informacdes, formatando seus mecanismos para que
atendam a uma visdo especifica de sociedade. Uma sociedade na qual o acimulo de poder
(econdmico, social e cultural) é o principal objetivo.

A cultura empresarial se faz atuar em toda instancia influente de empresas
intercontinentais, organizacbes mundiais, nacionais e regionais, lobby politico, e na relacéo
com esferas publicas através de convénios, parcerias e patrocinios. Seus interesses, muitas
vezes, sao obtidos por intermédio da cooptacdo (NEIRA, 2007). Na docéncia isto é
explicitado quando a acdo do professor é mercantilizada e sujeita as mesmas pressdes de
mercado que atingem outros produtos. O continuum de opgdes identitarias dos sujeitos da
educacdo é reduzido drasticamente, a ponto de formar bifurcacdes claras: ou entra no jogo do
poder neoliberal, ou é destituido da sua posicao.

Hoje a gente tem uma pressdo pelo ENADE. A gente é pressionado pelos
estudantes. S6 que depende muito da estrutura, da organizacdo, de como a
entidade € no trabalho com vocé. O grande problema hoje é que as
faculdades sdo negocios. Tanto é que eu entrei no Uirapuru Superior, fui
para Véris e agora sou Anhanguera. O projeto que era feito, vocé comprou,
acabou, agora essa daqui € de outro jeito, os valores das provas sdo outros,
mudou! A bolsa que eu tinha no Prouni ndo tenho mais porque vendeu! A
guestdo do ENADE pde bastante pressdo, mas joga muita pressdo no
professor, sendo que a estrutura para vocé trabalhar também influencia
(Flavia).
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Ser professor nestas condigdes é exercer uma profissdo sujeita a tensdes e resisténcias
nem sempre muito evidentes, pois os interesses sdo multiplos e complexos articulando
tendéncias mundiais com influéncias locais. A globalizacdo e os principios neoliberais
transformam o ES de reduto de esfera publica democratica em centro de treinamento de novos
profissionais para 0 mercado. O poder dos discursos que moldam estas relagdes regula a
cultura institucional nos espagos democraticos muito mais pela interpelagdo do que pela
imposicao.

Deste modo, muitos cursos superiores sdo invadidos por novas formas de
conhecimento apoiadas na nocdo de competéncias necessarias para a atuacao no mercado de
trabalho, entendido como a arena dividida entre ganhadores e perdedores. Consequentemente,
o papel desempenhado pelo docente insere-se no contexto, seja na sua confluéncia, seja para
resistir aos desejos predominantes.

A logica neoliberal calcada na produtividade, competicdo, meritocracia e
empreendimento pessoal sobrepesa aos professores quando os obriga a desempenhar uma
multiplicidade de funcdes e tarefas, pressionando-os a executar suas funcdes no menor tempo
disponivel, na urgéncia de resultados e na qualidade absoluta no fazer profissional, critérios
orientados pela transformacdo da educacdo em mercadoria. Nunes (2011) aponta diversas

condigdes de proletarizacdo que acentuam a sensac¢do de coercdo imposta aos docentes do ES:

Assumem contratos de trabalho temporario e, muitas vezes, sao
convidados/obrigados a desempenhar a¢des para as quais, muitas vezes, ndo
estdo preparados, como, por exemplo: o ensino de contelldos com 0s quais
ndo estdo familiarizados; reconhecerem o tipo de dificuldades de
aprendizagem de seus alunos; didatizar o0s conhecimentos que
disponibilizam; avaliarem o que se ensina; vivenciarem o exercicio de uma
docéncia compromissada com as transformagdes sociais. Assim como seus
pares do ensino béasico, os docentes do ES também encontram escassos
momentos de desenvolvimento profissional. Além disso, também foram
alcancados pela desvalorizacdo da docéncia. O resultado é que a
instabilidade do emprego e as condi¢fes salariais os levam, na maioria das
vezes, a exercer outras fungbes, ou a ampliar a jornada de trabalho como
forma de aumentar a renda familiar (NUNES, 2011, p. 18).

O curriculo substantivo orientado pela competitividade do mercado se traduz em
contextos reguladores nas salas de aula, exercendo influéncia sobre identidades docentes e
discentes, buscando uma subjetivacdo favoravel a cultura hegemonica, negligenciando
aspectos urgentes de desigualdade social. Isto ocorre porque as principais regulagoes

institucionais estdo orientadas para a sustentacdo financeira, a aquisicdo de novos alunos e
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manutencdo dos existentes, o aumento do lucro e diversas outras conjunturas®’. Neste
contexto, ha pouco espaco para a resisténcia de identidades docentes preocupadas com
questdes democraticas.

Para Giroux (2010), existe um consenso académico de que o ES esta em crise, com as
instituicbes universitarias enfrentando desafios crescentes como cortes orgamentarios,
diminuicdo da qualidade, redugcdo do corpo docente, militarizacdo da investigagéo,
reformulacdo do curriculo para se adaptar as necessidades do mercado. Como consequéncia,
lideres corporativos ou figuras politicas sdo contratados como reitores, docentes de carreira
sd0 substituidos por professores temporarios, alunos sdo tratados como clientes e a
aprendizagem é cada vez mais definida em termos instrumentais, enquanto o conhecimento
critico ndo encontra espaco no curriculo.

As vozes dos docentes entrevistados reverberam essas ideias em diversos momentos,
reafirmando a regulacdo cultural hegemonica exercida pelo curriculo. Os professores dos
cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica da cidade de Sorocaba denunciam a instabilidade
na profissdo; a ndo remuneracdo por atividades extraclasse como orientacdo e corre¢do; o
processo pouco democratico e sem orientacdo pedagdgica para a distribuicdo da carga
didatica; a ampliacdo da carga didatica e da jornada de trabalho como alternativas para
melhorar a remuneragdo; 0 pouco tempo para pesquisa e atualizagdo; e o contato distante e

despreocupado com os alunos.

[...] hoje, ndo se recebe mais orientagdo pelo TCC. Tenho que orientar, mas
eu ndo recebo por isso. Consequentemente essa experiéncia muito
importante para o aluno, ele tem meia boca. Eu estou na UNIP vendo,
nenhum dos dois pagam orientacdo. Os dois “exigem” que VOCé oriente. Se
vocé se negar é um motivo. Hoje eu estou no Ensino Superior, mas pode ser
que por qualquer bobeira, mandem embora. Ou porque eu sou mestre vao
querer pegar um especialista®. Ou porque eu me neguei a orientar um aluno.
[...] se por acaso este semestre eu disser que ndo quero pegar uma disciplina,
isto ndo vai ser legal. Porque eu acredito que ndo devo dar uma disciplina
que ndo é do meu conhecimento. Isto € uma pressdo que existe bem por
detras dos panos. [...] Eu acho que tudo esta mais dificil, é portal, é aula pela
internet, tudo o que vocé vai fazer € pela internet. Isto significa que vocé esta
trabalhando em casa. E ndo esta ganhando por isso (Flavia).

®! para uma visdo aprofundada do assunto, indicamos a tese de Nunes (2011).

62 Um discurso recorrente na area diz que, em tempo de grandes conglomerados educacionais, a lei do menor
investimento possivel obriga as instituicdes a contratar o nimero minimo exigido por lei de mestres e doutores
para o seu quadro docente. Neste contexto, muitos se questionam se é valido dar continuidade aos estudos pelo
caminho stricto sensu, sob pena de ser preterido por um especialista com menor salério. Muitas vezes, aqueles
que insistem prosseguir, se quiserem manter seus postos de trabalho, sdo obrigados a aceitar uma remuneragéo
correspondente a profissionais de menor qualificacéo.
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[...] o particular, assim, é muito dificil de vocé trabalhar. Eles te veem apenas
como alguém que da aula, se vocé ndo tem uma carga horaria minima 14,
vocé ndo consegue sobreviver. Hoje, eu até comento em casa, eu tenho
muito menos aulas do que os meus colegas, mas se eu falar para qualquer
colega de uma universidade publica que hoje eu tenho 20 horas aula em sala,
vao achar um absurdo. Porque a gente tem que estudar, tem que rever, tem
que preparar e sobra pouquissimo tempo de fazer isso (Rita).

Tem faculdades que se diferenciam neste sentido. Tem faculdade que vocé é
um ndmero, tem faculdade que vocé é uma pessoa. Tem faculdade que vai te
arrumar um estégio, que vai lembrar porque conhece o aluno. Neste ponto as
faculdades isoladas eu acho gque ganham neste sentido, de Universidades
com seus varios cursos. Entdo os professores aqui dao aula s6 para este
curso, ndo tém muitas turmas para dar aula, entdo é mais facil colocar uma
filosofia dessas. Como eu trabalho nas duas eu consigo ver esta diferenca
(Mauricio).

A sequela da dominacdo por mecanismos de mercado € justamente a transformacéo
dos significados de valor cultural e democratico do ES, com sua missdo de esfera publica
produtora de conhecimento em instrumento de um projeto hegemonico pouco compromissado
com a melhoria da sociedade como um todo. Paulatinamente, o ES vem deixando de ser um
espaco dedicado a inovacao intelectual e cultural orientado pela busca de transformacées que
se alinham ao beneficio publico. Sua funcdo de educar geraces e enfrentar os desafios
contemporaneos foi corrompida com consequéncias politicas, sociais e éticas, fazendo com
que se perdesse 0 compromisso com a vida publica ao se coadunar com a ldgica neoliberal.
(GIROUX, 2010).

Nesse macrocontexto, os professores lutam pelo controle de suas historias pessoais.
Suas opcdes identitarias sdo restritas, pois para acessar 0s postos de trabalho devem se
adequar a algumas posi¢des de sujeito dentro de um continuum limitado pelo direcionamento
pedagdgico neoliberal. Tal sujeitacdo leva os docentes a forjarem identidades mediante
discursos e praticas de significacdo hegemdnicos, naturalizando certas formas de compreender
0 mundo.

Como exemplo, basta observar as motivacdes dos entrevistados para adentrar o ES.
Nos discursos docentes se encontram algumas formas de governo naturalizadas a partir dos
principios de mercado, como a ascensdo social via estudo, esfor¢co e competéncia. Salvo
algumas excecdes, as carreiras no ensino superior se arranjaram a partir de convites da rede
profissional ou pessoal.

Quando o ES € orientado por gerenciamentos que valorizam discursos
mercadologicos, os critérios para a inser¢do nas inumeras fungdes dentro da instituicdo podem

ser os mais diversos, comumente direcionados a diminuigdo de custos ou ao atendimento de
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interesses particulares. H& pouca preocupacdo com a relacdo entre o conhecimento do sujeito,
a experiéncia profissional anterior, a producéo de pesquisas e a visao de sociedade, ES, escola
e EF.

Entrei com indicagdo de uma colega, eu vim para fazer uma entrevista aqui.
Naquela época era outro coordenador que tinha aqui no curso e me
chamaram. Fiquei um ano na estrada, ai depois eu me mudei aqui para
Sorocaba. J& era uma meta na minha vida me inserir no Ensino Superior
(Rita).

Nunca imaginei, por exemplo, que fosse dar aula no Ensino Superior,
Mestrado na &rea de Educacdo e ndo na area da Performance, na éarea da
Salde, que era o0 que atraia na época. [...] Nesse meio tempo a FEFISO me
chamou, eu terminei 0 Mestrado em 2004, mas a FEFISO ja me chamou pra
dar aula em 2002. Quando a UNISO abriu 0 curso, eu prestei 0o processo
seletivo, passei e estou dando aula 1a. Esse foi o trajeto (Mauricio).

No Ensino Superior comecei a partir de 2005 e a oportunidade surgiu pela
prépria escola, porque a faculdade, o Uirapuru, comecou pela escola em que
eu trabalho. Por conta disso eu fui convidado para trabalhar na faculdade
também (Geronimo).

Até que surgiu uma oportunidade, a professora Claudete tirou uma licenca e
me indicou para trabalhar na FEFISO. Entrei para dar a disciplina de
Didéatica, e foi muito bom, porque eu tinha uma vivéncia na &rea da
Educacdo que me ajudou muito. E trabalhei durante cinco anos la. E depois,
ao mesmo tempo, consegui emprego na Nossa Senhora do Patrocinio em Itu,
que a Claudete mesmo me indicou. Ent&o foi por indicacdo dessa professora
gue é minha amiga e eu devo muito a ela (Raquel).

A gquestdo maior aqui ndo se limita aos casos especificos de cada docente, aos seus
textos individuais. A grande preocupacéo reside na interdicdo dos discursos que visualizam o
ES como uma posicdo privilegiada para transformacdo social, como uma profissdo que
possibilite um embate constante com os problemas contemporaneos. Mesmo quando se
preocupam com os discentes, o fazem dentro de uma visdo neoliberal, centrada na colocacéo
no mercado de trabalho e com condi¢bes de aprendizado voltadas para uma formacéo
eficiente na logica empresarial, pautada no bem estar individual meritocratico sem questionar
arranjos culturais injustos e opressores.

Com o mesmo sentido, a formacdo continuada na carreira académica é um passo na
direcdo de oportunidades de ascensdo material. Os vetores aqui séo claros, 0s mesmos para
todo um mundo globalizado, ou seja, a sobrevivéncia e a busca por melhores condicGes de
vida em um campo profissional reconhecidamente dificil. A titulacdo, portanto, torna-se

importante para a conquista de postos de trabalho mais bem remunerados, mesmo que,
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segundo Nunes (2011), j& ndo exista o prestigio de outrora. Quando as relagdes entre sujeitos,
profissdo, subsisténcia e fungdo social do ES séo pautadas pela légica neoliberal hegemdnica,

os discursos ndo poderiam ser diferentes.

Entdo, a entrada no mestrado foi meio que no susto. Mal sabia o que era, fui
meio que descobrindo depois. Hoje eu acho que fiz a escolha certa, me
encontrei (Flavia).

Dai eu vi 0 Ensino Superior como uma possibilidade de trabalho, porque o
meu foco era construir uma carreira académica. Entdo, terminando o
mestrado eu vi uma possibilidade de inser¢cdo no segmento. Uma nova etapa,
nova possibilidade de carreira (Rita).

Mas foi uma mudanca na carreira super rapida. Primeiro que ndo tinha o
namero de academias que tem hoje, ndo tinha emprego. Treinamento em alto
nivel também nao tinha. Sorocaba tinha duas, trés escolinhas de futebol e
uma de vélei na época. Néao tinha nada. De uns quinze, vinte anos pra ca que
deu esse... mas na época ndo tinha nada. Entdo eu estava fazendo aquilo, mas
com uma perspectiva de desemprego. E ai esse professor me convenceu a
fazer o Mestrado, porque poderia me abrir portas, poderia dar aulas na
FEFISO, e eu lembro que falei: “ndo quero, dar aula em Ensino Superior nido
¢ o que eu quero”. No fim fui fazer 0 Mestrado, gostei de tudo aquilo e as
coisas foram acontecendo. Realmente o Mestrado abre portas (Mauricio).

Na educacdo mercadorizada, a insercao nos "postos de trabalho" esta distante da visao
de professor intelectual engajado e comprometido com transformacdes sociais. Os discursos
colocados em circulacdo e que influenciam a posicdo de sujeito docente emanam tanto da
configuracdo macro (politicas neoliberais, contexto institucional, aspectos substantivos),
quanto na sua inser¢cdo micro - o curriculo colocado em acdo. Discursos neoliberais sdo
vetores de forga hegemdnicos, encontram apoio em todos os setores que envolvem o ES desde
a sua regulacdo cultural, até as interpelacBes microtextuais. H& quem comente os efeitos

nefastos desta compreensao de ES:

Tem faculdades que se diferenciam neste sentido. Tem faculdade que vocé é
um namero, tem faculdade que vocé é uma pessoa. Tem faculdade que vai te
arrumar um estégio, que vai lembrar porque conhece o aluno. Neste ponto as
faculdades isoladas eu acho que ganham neste sentido, de Universidades
com seus Varios cursos. [...] Como eu trabalho nas duas eu consigo ver esta
diferenca (Mauricio).

Regulado por uma cultura neoliberal macrocontextual, o ES coloca em circulagéo
discursos que tentam fixar uma determinada compreensdo de sociedade. Logo, discursar a
favor das diferencas dentro destas instituicGes ndo é tarefa simples ou facil. Para manter seus

empregos, os professores precisam atender a certos critérios de eficiéncia. Mais do que isso,



166

precisam identificar-se com o projeto do mercado, bem como colocar em circulacdo
determinados discursos.

Neste sentido, ousamos estabelecer uma relacdo entre as trajetdrias de vida, 0s postos
alcancados, as identificacGes epistemoldgicas apresentadas anteriormente e as condicGes
substantivas aqui discutidas. Ndo h& recompensa (no sentido capitalista) em discursar a favor
das diferencas. Quando se posiciona de modo a balancar fronteiras, a norma tende a retaliar.
Para o docente, isto pode custar o emprego, a subsisténcia, a carreira.

E possivel estabelecer uma relacdo com o discutido anteriormente, quando as
identidades docentes dos colaboradores eram sensiveis ao debate sobre a diferenca nas aulas
de EF, no entanto hesitavam em defender algum posicionamento em nome da neutralidade
cientifica. Uma identidade afeita aos avancos cientificos é cara aos preceitos meritocraticos,
assim qualquer critica as regulaces do ES esta protegida pelo "guarda-chuva cientifico”. O
discurso cientifico encontra guarida nas instituicbes de ES, mesmo que seja para criticar 0s
arranjos de poder que direcionam esta modalidade de ensino para caminhos da desigualdade
social. Mas isto € tolerado até certo ponto. Apresentar os diversos curriculos da EF escolar
dentro de um pretenso terreno neutro é diferente de abertamente declarar suas identificacdes

curriculares.

4.6 ldentidades docentes solitarias

Conforme discutido até aqui, para garantir que as identidades docentes ndo perturbem
as fronteiras naturalizadas pela cultura empresarial, as instituicdes de ES se valem de diversos
recursos amparados por ideologias empresariais, como contencdo de despesas, corte de custos
e lucro maximizado.

Os professores sdo posicionados de forma distanciada de seus pares e de um debate
amplo dos propositos da organizacdo. Alviano Junior (2011) estudou profundamente a
construcdo de um curriculo de uma instituicdo privada de ES e confirmou como as vozes
docentes s&o subjugadas, interditadas ou aliciadas para os objetivos de mercado.

A relacdo entre o ES e neoliberalismo tem transformado o proposito educacional e
reproduzido o cenario recorrente nas areas comerciais, 0 que resulta em precarizacdo e
proletarizacdo do trabalho docente. Para o autor, os professores atuam muitas vezes em uma

estrutura organizacional que inviabiliza o trabalho coletivo, sem disponibilidade de tempo
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para promover um ensino pautado pelo didlogo, pensamento, debate e reflexdo sobre o
trabalho que realizam. No presente estudo, verificou-se que os docentes sdo ceifados do
direito de participacdo em reunides pedagogicas, modalidade basica de discussdo para o

projeto do curso e para o enfrentamento dos desafios cotidianos.

A Unica reunido que a gente tem € no inicio e no final do processo. Durante,
ndo tem nenhum momento de troca, de reunido pedagdgica... acho que...
agora com o calendario da ESAMC a gente tem uma reunido, mas é aos
sébados. Entdo ndo é uma convocagdo, € um convite, porque a gente ndo
recebe. Ha& professores que trabalham em outro lugar, moram em outra
cidade, entdo acaba sendo uma coisa meio ficticia (Rita).

Diante de condicdes que dificultam o debate com os parceiros e com a comunidade da
instituicdo, a pratica da investigagdo ou mesmo 0 acesso a pesquisas produzidas em outros
espacos, uma vez que a carga horéria € alta; e, considerando a trajetdria de vida profissional,
as possibilidades dificultadas de contato com discursos de fronteira, parece ser bastante dificil
a constituicdo de identidades solidarias. Lutar pela diferenca ndo possui o status dos discursos
mercadoldgicos, e ainda traz para a identidade docente "riscos de sobrevivéncia". Quando se
inicia 0 processo de identificacdo com os discursos culturais, o sentimento pode ser de

soliddo, dentro de um contexto dominado pela auséncia de criticidade:

Na verdade eu me sinto como uma voz Unica dentro deste corpo docente.
Quando a gente desenvolve algum trabalho, dentro de alguma aula, a gente
percebe que os alunos tém uma visdo assim mais fisica, mais bioldgica do
movimento. Tanto é que vocé pega o planejamento que eles fazem e vai
aparecer esta visdo da Educagdo Fisica. E a gente acaba numa outra
perspectiva, mas soando como uma voz que vai perdendo forga. Vocé tem
um grupo de sei 14, quinze professores, defendendo uma Educacdo Fisica
ligada a questdo da salde e atividade fisica e tem vocé Ia, meio que sozinha
tentando mostrar outras possibilidades para eles também, da cultura corporal.
Entdo é esta arena, campo de lutas (Rita).

E mais seguro portar identidades tradicionais & area do que enfrentar as relacdes de
poder existentes. Ndo se trata de uma transformacdo de si consciente, ou seja, nao
necessariamente o sujeito questiona seu modo de inser¢do no contexto do ES. No cotidiano,
as pessoas buscam fazer o melhor que podem em meio as necessidades basicas, as
dificuldades inerentes ao processo e as condi¢des impostas pelo contexto. Reiteramos, 0
continuum é bem limitado para algumas identidades. Isto pode ser aferido pelas identidades
acriticas encontradas na memoria coletiva e igualmente pela busca da neutralidade cientifica

nas identidades sensiveis ao debate curricular.
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Mas ndo séo somente as pressdes da cultura empresarial que provocam ambivaléncias,
inseguranca e soliddo nos docentes. Relembrando as discussdes do quadro tedrico, as
revolugbes culturais e a desestabilizacdo das ancoragens sociais irradiam sentimentos
contraditérios que interpelam todas as identidades contemporaneas. Retornando ao recorte da
pesquisa, para reafirmar a presenca de momentos dificeis de soliddo narrados pelos
colaboradores, percebemos que hd um distanciamento entre docentes e discentes. O que se
veicula acerca dos discentes exprime a insatisfacdo com o comportamento destes sujeitos,

emitindo discursos generalizadores dentro de uma visdo essencialista de identidade.

[...] eu sempre tento ficar perto deles, falar na linguagem deles. Estou
percebendo que com o tempo esta cada vez mais dificil. Nao sei se € porque
estou ficando mais velho e, consequentemente, eles estdo ficando mais
distantes da minha realidade, ou eu tenho que me adaptar ndo as
caracteristicas, mas a educacdo desses jovens de dezessetes, dezoito anos... é
muito diferente do que hé cinco, seis anos atras. E diferente, sio grupos
diferentes. E estranho como muda assim, de dois em dois anos, as turmas
mudam, as caracteristicas mudam, a maneira deles encararem uma faculdade
muda. Cada vez mais, e é nitido isso, a preocupacao de varios deles, parece
que aumenta isso, € nota e presenca, deixa de ser conteudo. [...] Tem muitas
vezes que aluno encontra relacdo, esta apto para aquilo, mas outras que ndo
est4 nem prestando atencdo em mim. E isto que eu tenho notado de hoje, dos
alunos que estdo hoje, com relacéo aos alunos de antes. Antes eles prestavam
atencdo. Hoje ndo, "ah vai falar disso”, pega e sai da sala. Ou ele dorme. E
uma relacdo...antes ficava, podia até ndo prestar atengcdo, mas por educacao
ele ficava (Mauricio).

Eu vejo assim que os alunos sentem certa dificuldade. N&o sei se entendem,
ou em ndo pensar de forma linear. Porque quando a gente traz alguma coisa
que sai da visdo biol6gica, que sai do roteiro, do passo a passo, d& uma
desestabilizada, entendeu? Eles ja trazem certa dificuldade assim, de um
conhecimento mais politico, entdo ja vem com essa lacuna. E ai para vocé
contextualizar em cima de uma dificuldade que eles tém, até pela questdo da
formacdo anterior, eu acho que eles sentem bastante dificuldade (Rita).

Porgue normalmente os nossos alunos da Educagdo Fisica sdo muito mais
cinestésicos do que qualquer outra coisa, entdo, se ndo tiver alguma coisa
prética, alguma coisa que movimente, que eles sintam, a aprendizagem fica
defasada. Entdo dentro das possibilidades eu sempre tento fazer algo
interativo (Geronimo).

Green e Bigum (2008) nos ajudam a pensar a ambivaléncia de ensinar para a diferenga
na sala de aula contemporanea. Para os autores, o estudante p6s-moderno sofre um importante
deslocamento da escola para a midia eletronica de massa como o contexto socializador critico.
A alfabetizacdo na midia produz subjetividades muito distantes daquelas alfabetizadas no

impresso, completamente habituadas a liquidez, descentracGes, desconexdes e velocidade de
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transformacgdes nas paisagens culturais. N&o surpreende, portanto, que artefatos culturais
solidos e modernos - como as salas de aula - tenham perdido seu poder de seducdo. A
distancia entre docentes e discentes vai além do confronto histdrico entre geracdes,
provocando um efeito que os autores metaforizam na presenca de "alienigenas” em sala de
aula.

O quadro descrito pelas analises acima e anteriores indicaram a existéncia de aspectos
identitarios que remetem ao sentimento de soliddo. Neste sentido, a conjuntura da profisséo
docente nas narrativas estudadas apresenta diversos momentos de isolamento docente, ora
frente ao fazer pedagdgico, ora frente as dificuldades inerentes a profissdo. H4, portanto, uma
identidade de "“professor solitario”, especialmente quando focamos nas identidades
familiarizadas com as teorizacGes criticas/pds-criticas.

A expressdo se refere aos varios momentos em que 0s sujeitos se identificam, por
interpelacdo ou por imposicdo regulatoria, com posicBes de sujeito que transformam a
experiéncia de si, subjetivando sentimentos de isolamento. N&o estamos nos referindo a uma
essencializacdo ou condicdo estatica que aflija a todos os docentes, mas sim a uma série de
discursos, representacdes, praticas de significacdo e conjunturas contextuais que configuram
textos solitarios no cotidiano das instituices de ES.

Em diversos momentos os docentes séo interpelados para posi¢fes de sujeito em que
ndo obtém respaldo as suas a¢bes. Assim, héa apoio limitado das institui¢bes de trabalho para o
desempenho de tarefas além do momento de aula presencial, ndo ha contato satisfatério com
os companheiros de profissdo, tempo para reunibes diminuto quando existente, poucas
possibilidades para participacdo em grupos de pesquisa e dialogo dificil com os alunos. O que
se percebe é a existéncia de pressdes, cada vez maiores, por resultados, titulos e alinhamentos

a discursos hegemaénicos.
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CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Com o fim da investigacdo, é chegado o momento de tecer algumas consideracfes
sobre o trabalho. Ao longo do texto, buscamos superar dificuldades metodoldgicas e
generalizacBes injustas. O maior receio sem davida foi jogar sobre os ombros docentes todo o
peso da dendncia, o calor das criticas. No momento da definicdo do artefato cultural que
comporia o objeto de estudo, no longinquo processo de confeccdo do projeto de pesquisa, esse
temor j& estava presente.

Esperamos que na tessitura das argumentagdes ficou claro que discutir identidade(s)
ndo se refere de forma essencial aos sujeitos portadores. As identidades sdo o resultado do
entrecruzamento contingente e contextual de discursos e praticas de significacdo que
posicionam os sujeitos dentro de relagdes de poder. H& sempre vetores macro, configuracdes
culturais e arranjos discursivos que forjam as posi¢es de sujeito disponiveis para as
identificacbes. Portanto, nosso olhar foi para estes arranjos, para a compreensao de como o
poder interpela e impde, buscando denunciar relacdes e dinamicas que pouco favorecem uma
pratica de EF escolar orientada para superacdo de desafios sociais. Qualquer outra
compreensdo de nossas criticas e apontamentos fariam injustica aos docentes colaboradores
da pesquisa.

Outro ponto que nos preocupou no processo foi ndo utilizar as entrevistas de forma
contraria as recomendacdes metodoldgicas da histdria oral. Ou seja, procuramos evitar utilizar
as narrativas docentes como forma de ilustrar hip6teses arrogantes ou conclusées prévias. No
primeiro momento da escrita, as transcriagdes compuserem o trajeto inicial da pesquisa,
enlacando a delimitacdo tedrica com as narrativas docentes com nossas analises. Entretanto,
com o entretecimento dos dados, causou-nos incomodo a necessidade de desviar o foco a todo
momento para 0 embasamento conceitual. Havia um problema metodoldgico em maéos, pois
se buscavamos o "empoderamento” das vozes docentes através da historia oral, a0 mesmo
tempo precisavamos de ferramentas para cumprir com os propdésitos dos Estudos Culturais. A
solucdo encontrada foi redigir um capitulo dedicado somente aos principais conceitos deste
campo teorico, deixando para 0 momento das analises o olhar sobre as narrativas que nos
intrigavam e mereciam atenc&o.

Durante o desenvolvimento da pesquisa nos apoiamos na centralidade da cultura e no
poder de regulacdo dos discursos e representagdes que moldam as identidades liquidas como

suporte teorico e inspiracdo de analise. Na teorizacdo cultural a identidade é algo a ser
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constantemente reformulado, reconstruido, ressignificado. Como a fluidez identitaria ndo nos
permite argumentar em favor de uma esséncia de sujeito, muito menos uma essencializagéo
profissional, ndo objetivamos marcar como o professor deve ser, se portar, discursar e agir.
Todavia, é igualmente imperdoavel buscar uma inexistente neutralidade cientifica. Neste
sentido, todas as criticas se direcionaram para as configuracbes contextuais que forjaram
aspectos identitarios (substantivos e epistemoldgicos) que ndo se sensibilizam com
configuracOes de poder desfavoraveis a grande parte da populagéo escolar.

No terreno dos Estudos Culturais o olhar critico é utilizado como forma de denunciar
arranjos socioculturais injustos, desfavoraveis para as minorias culturais. Por intermédio de
conceitos que tratam da transformacéo da experiéncia de si, realizamos uma genealogia das
subjetividades dos colaboradores, iniciando com as primeiras experiéncias com praticas
corporais, passando pela escolarizagdo, motivacdes para a escolha da EF como carreira,
experiéncias na licenciatura e insercdo na vida profissional, com énfase na entrada no ES.

As andlises destacaram que as trajetérias de vida profissional dos colaboradores
dificultaram a constituicdo de identidades criticas/pds-criticas, 0 que traz repercussdes para 0s
sujeitos e seus alunos, passados, atuais e futuros. Por toda a histéria de vida de cada
colaborador, poucos tiveram acesso a discussdes que criticam os curriculos acriticos. A
somatdria de experiéncias escolares pautadas por curriculos esportivos e acesso a curriculos
acriticos durante formacdo resultam em préaticas pedagdgicas orientadas pelos discursos e
representacdes acessados até entdo - nos contextos estudados predominaram concepgdes
acriticas de Sociedade, Educacéo e Educacdo Fisica escolar.

As préticas pedagogicas, que vieram na sequéncia da vida dos professores, poderiam
ser excelentes oportunidades para percepces de necessidade de mudangas na EF escolar.
Quando confrontados com a diversidade cultural em sala de aula, escassez de recursos e
outras condicBes desfavoraveis para o exercicio docente, é possivel que as identidades
docentes sejam abaladas em suas estruturas naturalizadas. Todavia, experiéncias curtas nesta
modalidade de ensino e a adaptacdo ao contexto sem criticidade interditaram certos
guestionamentos.

Se por um lado defendemos que os docentes devem buscar constantemente o
conhecimento cientifico, refletir sobre os condicionantes da sua posi¢éo e questionar vetores
que lhe impde amarras hegemonicas, 0s aspectos substantivos das vidas docentes aqui
transcritas também nos mostraram que ha uma série de concatenagGes materiais, discursivas e

simbodlicas orquestradas por tendéncias globais que limitam a atuacdo critica.
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O curriculo substantivo € regulado pela cultura empresarial, delimitando as posi¢des
de sujeito que habitam o terreno do ES. O processo de recrutamento, as exigéncias crescentes,
0 processo de proletarizacdo e as condi¢es que as instituicbes de ES oferecem aos seus
docentes denotam o esmorecimento democratico nesta esfera educacional. Quando os valores
do mercado estdo acima das necessidades pedagogicas orientadas para um curriculo que
busque transformacdes na area da EF, sobre muito pouco espaco para a acdo docente. Com
um numero elevado de aulas compondo o cotidiano, pressionados por resultados de exames
nacionais, satisfacdo dos alunos, orientacdo de trabalhos, correcéo de provas e outros afazeres
(somente na vida profissional), é facil compreender a dificuldade dos docentes em produzir
pesquisa, acompanhar os debates atuais, participar de congressos, refletir sobre a sua prética e
instaurar mudancas.

Como resultado desta conjuntura, apresentou-se uma hegemonia tradicional
representada por identidades e discursos que coadunam com o projeto neoliberal e resistem
aos apelos da diversidade cultural. Exemplificamos esta trama nos discursos que defendem a
mescla curricular e nos discursos que defendem a neutralidade cientifica da atuacdo docente
no ES. Neste sentido, mesmo as identificacdes criticas/pos-criticas que surgiram na memoria
coletiva ndo foram suficientes para defender territério dentro do recorte escolhido. Neste
sentido, refutamos tanto o discurso alquimista quanto o discurso desmobilizador que
desacredita a pratica embasada na teoria curricular pds-critica, pois existem obras académicas
e relatos praticos que atestam a possibilidade de desbravar terrenos naturalizados.

Segundo Butler (1999), para desestabilizar um processo de naturalizacdo, a repeticdo
precisa ser interrompida, ou outros enunciados precisam circular. Os movimentos que
conspiram para subverter as identidades metaforizam a ideia de movimento, como
cruzamento de fronteiras, nomadismo, diaspora. Algumas outras metaforas indiretas incluem
hibridizacdo, miscigenizacao e sincretismo, utilizadas para descrever os diferentes territorios
das identidades e suas transformagdes.

Propomos que novos enunciados circulem em substituicdo a um discurso superficial
da alquimia da EF, bem como aos discursos hegemonicos acriticos. Acreditamos que o debate
epistemoldgico encontra-se distante de resolu¢cdes mais abrangentes, no entanto, isto ndo
exime 0s sujeitos da area de buscarem constantemente o envolvimento com a vanguarda
cientifica, bem como um aprofundamento nos conceitos curriculares. A EF escolar precisa
cruzar muitas fronteiras, desnaturalizar identidades, mobilizar novos discursos que a

direcionem no caminho da equidade social.
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Todavia, 0 peso das transformacfes € demasiado para uma Unica posi¢do de sujeito.
As identidades docentes ndo podem ser responsabilizadas por todas as mazelas que dificultam
0 percurso de uma EF escolar critica e antenada com as necessidades contemporaneas. Dos
docentes sdo requisitas aulas de qualidade, constante aperfeicoamento, atencdo aos debates
cientificos, producdo de conhecimento, acdo orientada para transformacao social, entre outros
encargos e apelos. Mas a andlise das condi¢fes substantivas apontam para condicionantes
distantes destes ideais. Pelo contrario, algumas configuracdes apontam que o alinhamento
ocorre com o pensamento hegemonico neoliberal. Como resultado, os docentes sentem-se sos,
sem articulagbes coletivas, sem apoio dos pares, das instituicbes, dos discentes, enfim, da
comunidade da qual faz parte.

Na urgéncia destas transformacdes, acreditamos que algumas estratégias sdo
necessarias para que seja possivel o abandono de identidades solitarias. Necessitamos da
continua expansdo do debate académico na EF escolar, orientado de forma pds-critica e
aparelhado de todas as ferramentas tedricas contemporaneas a favor de transformacGes sociais
gue existam ou venham a existir. Mas é preciso mais.

Como apontado coerentemente por um colaborador, as pesquisas devem estar
articuladas com o "chdo da escola”, de modo que precisamos da producéo crescente de relatos
de experiéncia alinhados com o curriculo cultural. As identidades solitarias s6 esvanecerdo em
conjunturas de ES que facilitem a comunicacdo docente com seus pares e com a comunidade
académica, que proporcione instrumentos de ensino e pesquisa que possibilitem o
enfrentamento aos desafios pos-modernos. Ressaltamos a urgéncia de cambiarmos as
identidades solitarias com identidades solidarias ao desafio educacional. Todas estas agdes
estdo articuladas com um projeto mais amplo e importante, que é reforcar o0 ES como esfera
democrética.

As histérias de vidas que compuseram o0 corpo documental nesta pesquisa
evidenciaram o0s enfrentamentos dos sujeitos no seu devir pedagdgico, expondo as
conjunturas acriticas. Como contraponto, também evidenciou-se uma disposicdo e desejo
docente de um desempenho voltado para uma sociedade melhor. As identidades acriticas,
solitarias ou pretensamente neutras ndo interditaram discursos desejosos de carregarem
importancia na vida de seus alunos. Na memoria coletiva, destacamos as fortes identificagdes
com a profissao, o desejo de realizar um bom trabalho e de lecionar aulas significativas.

Por fim, os apontamentos dizem respeito a uma visdo sobre o tema. Nos momentos
necessarios, nos posicionamos como sujeitos politicos que ndo buscam uma inexistente

posicdo discursiva neutra. Todas as andlises carregam o0 peso da subjetividade, e foram
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direcionadas pelas inspiracdes teoricas e experiéncias de vida profissional e pessoal. Desta
forma, nosso posicionamento foi claramente a favor do curriculo cultural, compreendido
como a melhor lente de visualizacdo dos textos da EF escolar - ao menos neste momento
histérico. Mas temos plena ciéncia que o corpo documental pode ser colocado sob outras
luzes, visbes e direcionamentos, de modo que n&do intencionamos pontuar verdades ou
instaurar certezas. Acreditamos, por fim, que o assunto esta distante de esgotamento. Como
pesquisa articulada a um projeto de EF que possui uma visdo especifica de sociedade,
reafirmamos a necessidade de maiores incursées nos curriculos, identidades, discursos e

representacdes que configuram a area no pais.
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APENDICE A - Carta de cessdo dos direitos sobre a entrevista

Sorocaba, de de 201 .

Carta de autorizacgdo e uso de entrevista

Eu, , , RG no°

, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha

entrevista, gravada no dia para o pesquisador Rubens Antonio Gurgel
Vieira da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP) usa-la

integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e limites de citacdes, desde a presente
data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros ouvi-la e usar cita¢oes, ficando vinculado o
controle & FEUSP, que tem a guarda da mesma. Abdicando direitos meus e de meus

descendentes, subscrevo a presente.

Nome e assinatura do colaborador
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

Projeto: Identidades docente no Ensino Superior de Educacdo Fisica: um recorte da cidade de
Sorocaba

Pesquisador: Rubens Antonio Gurgel Vieira

Orientador: Prof. Dr. Marcos Garcia Neira

Instituicdo: Faculdade de Educacédo da Universidade de Séo Paulo

Telefones para contato: (15) 32220961 - (15) 81412253

Nome do voluntario:

Idade: anos R. G.

O Sr. (%) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “ldentidades
docente no Ensino Superior de Educagdo Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba”, de

responsabilidade do pesquisador Rubens Antonio Gurgel Vieira.

Justificativas e objetivos:

Estudar as identidades docentes no ensino superior de Educacdo Fisica através de entrevistas
que organizem um recorte da cidade de Sorocaba. O corpo documental serd analisado na
dissertacdo a ser apresentada a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, para a
area de concentracdo Didatica, Teorias de Ensino e Praticas Escolares. Os dados serdo

analisados sob o referencial tedrico dos Estudos Culturais.

Metodologia:

As entrevistas serdo realizadas de acordo com disposicao de horario, local e tempo de duracédo
do entrevistado. Serdo gravadas em aparelho eletrénico de audio, e transcritas literalmente. O
passo seguinte é eliminar as perguntas, erros gramaticais e palavras repetitivas e sem peso
semantico. O resultado é enviado ao entrevistado para aprovacdo. Se necessario pode
acontecer cortes, inclusdes e negociac@es de contetdo. O sigilo pode ser mantido mediante
requisicdo. Copias em DVD e arquivos em Word serdo enviados aos entrevistados. Apos
aprovacao, o conteudo seré utilizado na analise de dados da dissertacdo. Antes da aprovacao o
entrevistado deve eximir qualquer divida com o pesquisador, além de clarificar se requer
sigilo quanto ao seu nome. A participacdo € voluntaria e o consentimento pode ser retirado a

qualquer tempo do processo, culminando com a assinatura de carta de cessdo dos direitos.
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Eu, , RG

n° declaro ter sido informado e concordo em participar, como

voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito, ndo necessitando de sigilo quanto ao meu

nome e instituigdo de trabalho no ensino superior.

Sorocaba, de de

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento

Testemunha Testemunha
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APENDICE C - Fichas técnicas das entrevistas

ENTREVISTA 01

A - Data: 05/08/2011

B - Local: Territério Jovem® do bairro Julio de Mesquita Filho-Sorocaba/SP.

C - Projeto de historia oral: " Identidades docentes no ensino superior de Educagédo
Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba".

D - Nome do colaborador: Flavia Cristina Rodrigues Bueno.

E - Dados pessoais: nascida em 5 de marco de 1979, casada, com dois filhos de 7 e 8
anos, residente em Sorocaba desde a infancia.

F - Dados Académicos: Graduacdo em EF pela UNESP (2002), Mestre em
Biomecanica do Movimento pela UNESP (2004).

G - Dados profissionais: Professora da UNIP desde 2003, e Anhanguera Educacional
desde 2004.

H - Disciplinas que ministra: "Crescimento e Desenvolvimento”, "Aprendizagem

Motora" e "Psicologia da Aprendizagem".

ENTREVISTA 02

A - Data: 31/05/2012.

B - Local: ESAMC.

C - Projeto de historia oral: "ldentidades docentes no ensino superior de Educacao
Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba".

D - Nome do colaborador: Rita de Cassia Fernandes.

E - Dados pessoais: nascida em 1976, casada, 2 filhos de 2 anos de idade (gémeos),
residente em Sorocaba ha 7 anos.

% prédio utilizado pela Secretaria da Juventude de Sorocaba para realizar atividades dentro de projetos
especificos, relacionados com esporte e lazer para os jovens, equipado com materiais lidicos e desportivos.
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F - Dados académicos: graduacdo em EF pela FEF/UNICAMP (1997-2001);
Especializagédo pela UNICAMP (2001-2002); Mestrado pela UNICAMP (2002-2004).

G - Dados profissionais: ESAMC desde 2004.

H - Disciplinas: "Didatica", "Pratica Pedagogica", "Docéncia Infantil”, "Docéncia no
Ensino Fundamental”, "Docéncia no Ensino médio", "Metodologia de Pesquisa”, "Ginastica
Artistica", "Ginastica Ritmica", "Ginéstica para Todos", "Docéncia Especial”, "Manifestacbes

Ritmicas".

ENTREVISTA 03

A - Data: 20/06/2012.

B - Local: FEFISO, sala da direcao.

C - Projeto de historia oral: "ldentidades docentes no ensino superior de Educacao
Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba".

D - Nome do colaborador: Mauricio Massari.

E - Dados pessoais: 34 anos, casado, 1 filho de 1 ano de idade, reside em Sorocaba
desde que nasceu.

F - Dados profissionais: Professor da FEFISO desde 2002 e professor da UNISO
desde 20009.

G - Dados académicos: doutorando em Educagédo pela UNISO (2011-...); mestre em
Educacdo pela UNISO (2001-2004); especialista em Treinamento Esportivo pela FKB (1999-
2000); graduado em EF pela FEFISO (1995-1998); graduado em Jornalismo pela UNISO
(1995-1998).

H - Disciplinas: "Politica Educacional no Brasil | e 11", "Pedagogia do Esporte
Coletivo - Volei", "Introducio aos Conceitos Gerais da Educacio Fisica","Etica e Personal®,

"Historia da Educacéo Fisica", "Pratica de Pesquisa I, 11 e 11",

ENTREVISTA 04

A - Data: 10/07/2012.
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B - Local: Estadio Convida Pilates.

C - Projeto de historia oral: " Identidades docentes no ensino superior de Educagédo
Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba".

D - Nome do colaborador: Geronimo Miguel Cardia.

E - Dados pessoais: 50 anos, residente em Sorocaba desde que nasceu, casado, dois
filhos (10 e 14 anos).

F - Dados profissionais: colégio Uirapuru desde 1982, Anhanguera desde 2005,
UNISO desde 2011.

G - Dados académicos: graduacdo Faculdade de Educacdo Fisica da ACM de
Sorocaba (1982) especializagBes: ginastica escolar (UFEPEL - Universidade Federal de
Pelotas, 1983)/técnico em recreacdo - (FEFISA - Faculdade de Educacdo Fisica de Santo
André, 1988)/ psicopedagogia - Universidade de Sorocaba (1998/ciéncia ambiental (2008) /
pedagogia do movimento - Unicamp (2002)/formacdo e docéncia no ensino superior -
Metrocamp (2011) / mestrado em educagéo - Universidade de Sorocaba (2008).

Disciplinas: "Educacao Fisica Infantil”, "Educacdo Fisica no Ensino Fundamental”,
"Educacdo Fisica no Ensino medio”, "Ludicidade e Desenvolvimento Psicomotor”, "Iniciacao

ao Basquete", "Iniciagédo ao Volei".

ENTREVISTA 05

A - Data: 25/07/2012.

B - Local: Universidade Paulista - Campus Sorocaba.

C - Projeto de historia oral: " Identidades docentes no ensino superior de Educacao
Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba".

D - Nome do colaborador: Raquel de Fatima Cavalheiro Hashimoto.

E - Dados pessoais: 56 anos, casada, dois filhos, (29 e 32 anos), moradora de Sorocaba
ha 15 anos.

F - Dados profissionais: UNIP desde 2002.

G - Dados académicos: Especializacdo em Ginastica Feminina, Ginastica Corretiva,
Educacdo, Mestrado Profissional em Educacdo da Saude.

H - Disciplinas: "Didéatica”, "Praticas de Ensino", "Politicas Publicas"”, "Educacao

Fisica Adaptada”, "Ginastica Ritmica", "Ginastica Artistica”, "Arte e Movimento".



