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RESUMO

CRUZANDO FRONTEIRAS CURRICULARES: A EDUCACAO FISICA SOB O
ENFOQUE CULTURAL NA OTICA DE DOCENTES DE ESCOLAS MUCIPAIS
DE SAO PAULO

Saulo Frangoso

O documento de “Orientagdes Curriculares e Proposite Expectativas de Aprendizagem
para o Ensino Fundamental — ciclo 1I” de Educaci&ag, elaborado em 2007 pela Secretaria
Municipal de Educacao de S&o Paulo, apresentaaadéreonhecimento dentro da concepcgao
cultural. A partir da analise deste documento, tiileamos que a concepc¢éao defendida pela
proposta curricular possui forte influéncia dos pamte6ricos do multiculturalismo critico e
dos Estudos Culturais. De cunho qualitativo, o eames trabalho procurou investigar, por
meio de entrevistas semi-estruturadas, as percem@deinco professores/as de Educacao
Fisica, acerca das dificuldades e possibilidadedesenvolvimento de aulas fundamentadas
na perspectiva cultural. Ao confrontar os dadosdobt nas entrevistas com a teorizagao
curricular multicultural, foi possivel compreendecurriculo como um campo de producao
cultural permeado de relagcbes de poder, onde mdianm escolar, os/as docentes travam uma
constante luta para romper fronteiras na viabifipagdo curriculo oficial; ja que
hegemonicamente, a educagdo formal ainda € imptagpear praticas homogeneizantes,
reprodutoras e monoculturais. As principais difiages apontadas pelos/as docentes
referem-se a resisténcia dos/as estudantes, des@astmprofessores/as e de profissionais que
ocupam cargos de gestdo quanto ao curriculo cullar&ducacédo Fisica. Essa resisténcia €
ocasionada por diferentes fatores, como por exengplauséncia de um projeto politico-
pedagogico voltado as questdes multiculturais,ldigade formacao deficitaria da SME/SP,
a representacao enviesada que os/as estudanteemposserca da area de conhecimento e a
estrutura rigida da instituicdo escolar. Essesrdat@roporcionam um isolamento dos/as
docentes, demarcando uma regido fronteirica quessia ser cruzada. Entretanto, nesse jogo
de forcas, a pesquisa identificou inUmeras potédaes pedagdgicas do curriculo cultural
da Educacao Fisica, que podem estimular produgdeeckntes e pesquisadores/as radicais,
envolvidos/as na batalha por uma educacdo maig, jdstnocratica e solidaria. Entre elas,
podemos destacar a valorizacdo dos/as alunos/aseligéio a Educacdo Fisica e sua
importancia no curriculo escolar, a legitimacdo dadtiplas identidades que colorem a
paisagem das salas de aula, a busca de aliangasapsias profissionais de outras areas, a
abertura de espacos para as familias e comunidadgeel, a desconstrucdo de relacoes
opressoras de qualquer natureza e a possibilidaslasdestudantes reconhecerem-se como
produtores de conhecimento.

Palavras-chave:Curriculo. Educacao Fisica. Perspectiva cultiailticulturalismo Critico.
Estudos Culturais.



ABSTRACT

CURRICULUM ACROSS FRONTIERS: PHYSICHAL EDUCATION IN THE
CULTURAL APPROUCH FROM THE VIEWPOINT OF THE PUBLIGCHOOL
TEACHERS IN SAO PAULO

Saulo Frangoso

The document “Orientacdes Curriculares e Proposiedexpectativas de Aprendizagem para
0 Ensino Fundamental — Ciclo II” (Curriculum Guieels and Proposition of Learning
Expectations for Elementary School) of Physical ¢adiwn, developed in 2007 by Secretaria
Municipal de Educacao de Séao Paulo (Municipal Sadeg of Education in the city of Sado
Paulo), presents this area of knowledge withindhléural concept. After the analysis of this
document, we found that the conception defendedhieycurriculum has been strongly
influenced by the theories of Critical Multicultlismn and Cultural Studies. Quality-natured,
this work aims at investigating, through semi-stuued interviews, the perception of five
Physical Education teachers of the difficulties @ogsibilities in the development of classes
based on the cultural perspective. By comparingdtita obtained in the interviews with the
multicultural curriculum theory, it was possible tmderstand the curriculum as a field of
cultural production permeated with power relations, which teachers face a constant
struggle, in school life, to break boundaries i@ Wability of the official curriculum, since the
formal education is hegemonic and still impregnabtgdthe homogenizing, repetitive and
monocultural practices. The main difficulties peitit out by the teachers refer to the
resistance from students, other teachers and mareagg@rofessionals concerning the cultural
curriculum in Physical Education. This resistargeaused due to different factors, such as:
the lack of a political pedagogical project aimeddnaulticultural issues, the politics of
deficient training held by the SME/SP (MunicipalcB#ariat of Education in the city of Sao
Paulo), the misrepresentation by the students coimgethe area of knowledge and the school
rigid structure. These factors make teachers isd)atelimiting a frontier region that needs to
be crossed. Nevertheless, in this interplay of deycthis research has identified several
pedagogical potentialities for the cultural curhiou in Physical Education, which can
stimulate the teachers and radical researchersfuptmns, involved in the battle for a more
equitable, democratic and caring education. Amdmgmt we can highlight the students’
enhancement towards Physical Education and its riigpoe in school curriculum, the
legitimacy of multiple identities which color thdassroom environment, the search for
alliances with professionals from other areas, agaces for the families and community in
general, the putting down of oppressive relatiopslof any kind, as well as the possibility for
the students to recognize themselves as produtkrowledge.

Keywords: Curriculum. Physical Education. Cultural Perspexti@ritical Multiculturalism.
Cultural Studies.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: “OrientacOes Curriculares e Proposicaaxj@ctativas de Aprendizagem para o
Ensino Fundamental — ciclo II” de Educagao FiSiCa............cccvvvvvvvvviiiiiiiiiie e, 70

Figura 2: “Referencial de expectativas para o desleimento da competéncia leitora e
escritora no ciclo Il do ensino fundamental” de €altéio Fisica. ............ccceevvvvvvnennnnnsmmmmnn 71



CCCS
CP

DOT
DREs
FEUSP
JEIF
PCNs
SME/SP
TCC

LISTA DE SIGLAS

Centre for Contemporany Cultural Studies
Coordenador/a pedagogico/a

Diretoria de Orientacdo Técnica

Diretorias Regionais

Faculdade de Educacao da Universidade detéo
Jornada Especial Integral de Formacéo
Parametros Curriculares Nacionais

Secretaria Municipal de Educacédo de SamPaul

Trabalho de Conclusdo de Curso



SUMARIO

L INTRODUGAD ...t eeme ettt en et e e st es e es e enne 11
1.1UM OLHAR SOBRE A MINHA FORMAGAO E ATUAGAO DOCENTE......uuuurrriiriiirneeeeeeeeaaeaaeens 11
1.2 AS ORIGENS DESSE ESTUDO E A SUA RELEVANCIA. ......uuiiiiiiiiiiiieiieeieeeaeeea e e e e e eeeaees 15
1.30BJETIVOS E PROBLEMA DA PESQUISA .....uuuuuutiiirieeeiietttteaeeeaaessssssssssnnseeeseeaeaaaaaesaaens 18

2 METODOLOGIA ADOTADA ...ttt eeeeeeeeeeeeanes 20

3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA ......cocueeieeeeeeeeeeeeeeeteee s en e anananens 28
3.1MULTICULTURALISMO E EDUCAGAO FISICA ....coviiiiiiiiieiii ettt e e 28

3.1.1 Perspectivas de multiculturalismo e as prigosurriculares da Educacéao Fisica 29
3.1.2 Multiculturalismo critico @ EdUCAGE0 FiSICA...........ccuvvvieeieiiiiiiiiee e 41
3.1.2.1 Curriculo e diversidade cultural .................oooiiiiiiiiiiiiieeee e 42
3.1.2.2 Identidade € difEerenCa...........coceuveeeriiiiiiii e e 44
3.1.2.3 MUItICUItUIaliSMO CrItICO .....vvvvviiieeemeeeeeee et e e e 48
3.1.2.4 Curriculo multicultural critico da Educagaeica ............ccccceeeeeiiiieeeeeennnn. 50.
3.20 CURRICULO DEEDUCAGAO FiSICA INSPIRADO PELOSESTUDOSCULTURAIS ......vvveeeee. 56
3.2.1 Os Estudos Culturais e seu 1egado tEONCO. mm....uvrrrrreriiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeieeeene 56
3.2.2 O conceito de cultura nos EStudos CUltULALS..........ccuvveviiiiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeen, 59
3.2.3 A perspectiva dos Estudos Culturais na e@ICag. .............euvvvveiiiieereeeeeeeesom 60
3.2.4 A influéncia dos Estudos Culturais no cutdae Educacao Fisica..................... 63

4 A PESQUISA REALIZADA ...ttt 70
4.1 ORIENTACOESCURRICULARES PARA OENSINO FUNDAMENTAL - CICLO Il DE EDUCACAO
FISICA DA SIME/SP ...ttt 70

4.1.1 A trajetoria de construgao do dOCUMENTOD.ceeeervvureieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeieiaees 71

4.1.2 A estrutura do documento e a concepcao dad@& &ducacdo Fisica defendida... 74
4.1.3 Os objetivos gerais de Educacao Fisica ddunulticulturalismo critico e dos

EStUAOS CUIUIAIS .....ceiiieeeiiii e e e e e e e e e 78
4.1.4 A relacéo entre as expectativas de aprenelizagos pressupostos tedricos do
curriculo multicultural CrtICO .......uuuvieiieiiiiie e 81
4.1.5 As orientaCies IdALICAS .........ceveeerruuniiiiiiiise e e e ee e e 89
4.20S SUJEITOS PESQUISADOS. .. cuuiitueitteetteeitiaeeteeeteeetneeenaaaestneaetnaeetneeeneesnaeesnaeesneeenns 96
4.3 A ANALISE DAS ENTREVISTAS COM O$AS PROFESSORHBS. ... .uiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeesennnnnnnnnns 97
4.3.1 O documento de “Orienta¢des CurricularesEdecacao Fisica da SME/SP sob a
Otica dOS ProfesSSOres € ProfESSOIAS......cuummmmmm ieeeeeeiiiieiieiiiiiirr e e e e ereraeseaaeeaaaees 98
4.3.2 Cruzando fronteiras curriculares: o cotididae aulas de Educacao Fisica na
PErSPECHIVA CUITUIAL........ciii e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaeaeaannes 103
5 CONCLUSOES PROVISORIAS ...ttt 140

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ccociiiteieti ettt enas 146



11

1 INTRODUCAO

1.1UM OLHAR SOBRE A MINHA FORMAGCAO E ATUACAO DOCENTE

A opcéao pelo tema apresentado nesta pesquisa parpasessariamente pelo sonho
da mudanca curricular, através de uma educacdoacrue considere seriamente a vida
dos/as estudantes. Para situar os/as leitoresfaspaito de que lugar fala o autor dessa
pesquisa, apresentarei brevemente minha trajefinddissional antes de justificar sua
importancia para o contexto educacional.

Inicio entéo, pela escolha da carreira docentesaispamente pela area da Educacéo
Fisica. Desde j4, assumo que jamais tive convidgdoarreira profissional que gostaria de
seguir. Tornar-se professor, no meu caso, néo deido pelos sonhos de infancia. Diferente
dos/as colegas da escola, que faziam planos ffataro, nenhuma profissdo em especial me
seduzia. Minha experiéncia enquanto atleta delfdtsaseis aos dezessete anos de idade foi o
principal fator que impulsionou a decisédo pelo cuts Educacgéo Fisica. Os famosos testes de
vocacdo profissional ndo faziam nenhum sentido pama. Imaginava que apds concluir a
graduacdo em Educacao Fisica poderia me tornagamtod de futebol, um preparador fisico,
ou ainda quem sabe um professor de musculacgao.

Meu pai logo aprovou a ideia, ja que sempre acohgrande perto minha rotina de
atleta, participando efetivamente da formagéo éspodo filho. Entretanto, minha mée, em
um primeiro momento demonstrou-se contraria a eciBuas questdes a afligiam: os baixos
salarios da profissdo docente e a ma imagem dajargae ela tinha a representacéo de que
Educacao Fisica era um curso de “gente vagabunda”quas palavras), de pessoas que ndo
tinham maiores pretensdes na vida.

No mesmo ano em que ingressei na faculdade de Edtudaisica, consegui meu
primeiro emprego em um nucleo pedagodgico. Tratavdesuma casa que oferecia aulas de
“reforco” para alunos/as que ndo conseguiam botes ma escola. Atendia desde criancas de
sete anos que estavam passando pelo processoabetiakicdo, até jovens estudantes que
necessitavam de apoio para passarem nos examdbublaeets. Essa experiéncia foi
fundamental para que eu encontrasse no traballemtigaeninha vocacgéao profissional.

No segundo ano de faculdade j& realizava um estiggibducagéo Fisica no colégio
particular em gue havia estudado no Ensino Fund@medentificava uma enorme distancia
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entre o que eu aprendia nas disciplinas acadéneicasque efetivamente vivenciava no
decorrer do estagio. Disciplinas como “AnatomiaFjsiologia”, “Psicologia”, “Biologia”,
“Antropometria” e “Cinesiologia” em nada me ajudava&o contexto educacional em que
trabalhava. Também ndo entendia a finalidade dendefaculdade, quatro semestres de
disciplinas como “Natacdo”, “Basquetebol”, “Volelho “Handebol”, entre outras. A
organizacdo curricular do curso de Educacéo FiesEancomodava demais. No terceiro ano
da graduacéo, por exemplo, os homens deveriantipartidas aulas de “Futebol” enquanto
as mulheres cursariam a disciplina de “Danca”. biiitcordava com essa forma declarada de
sexismo.

Apés concluir a graduacédo, tornei-me professor dac&cdo Fisica na Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental no mesmo colégio dmalda realizado o estagio e passei a
lecionar em escolas publicas estaduais. Minha gargbedagdgica caracterizava-se pela
promocao de jogos e brincadeiras para os/as aasids/trés a dez anos de idade, enfatizando
o desenvolvimento motor das criancas e pelo endo® esportes tradicionais (futebol,
voleibol, basquetebol e handebol) para os/as asieslde onze anos em diante.

O publico de trés a dez anos era minha preferépela,carinho com que as criancas
me tratavam e principalmente pela alegria em quicjmvam das atividades. Sentia maior
dificuldade no trabalho com estudantes de treze anodiante. A pressao dos meninos pela
pratica exclusiva do futebol nas aulas e a resigté@las meninas em participar das vivéncias
corporais promovidas, provocava certa insatisfacéensacao de impoténcia.

Por meio de um concurso publico, em 2005 ingresse3ESI-SP (Servico Social da
Industria) para ministrar aulas de Educacéo Figca o Ensino Fundamental Il (5% a 82 série
na época). Concomitantemente, aos sabados fregaemtaurso de pos-graduadato sensu
em Educacdo Fisica Escolar. Na especializacdoeipasger contato com as questdes
pedagogicas que tanto me fizeram falta na graduagiotir de disciplinas que me ajudaram
a tomar consciéncia das teorias educacionais dpjazsa minha pratica docente.

Nesse mesmo periodo, o SESI-SP proporcionava ensorte formacdo de
professores/as, onde se discutiam os procediman&edoldgicos que sustentavam a
proposta curricular da rede de ensino. Esses ewsof#ziam com que eu voltasse para a
minha atuagao profissional, de forma a refletiticamente acerca do meu papel enquanto
educador e estimularam-me a arriscar outras egitnatdidaticas, superando o ensino técnico-
esportivo. Nessa etapa desenvolvi alguns trabalbosa danca, lutas e capoeira nas aulas,

encontrando para minha surpresa, grande aceitacgape dos /as estudantes.
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Essas experiéncias com outros temas da culturarab@mpliaram meu olhar sobre a
area de Educacdo Fisica, pois além de superareaguelino meramente técnico das
modalidades esportivas tradicionais, permitiram umm@or aproximag¢do com a cultura
presente no universo dos/as alunos/as. A0 mesmaotem que minha pratica passava por
um processo de transformacdo, notava durante osemoside intervalo na sala dos/as
professores/as e nas reuniées pedagdgicas, unstaakgplicito e generalizado.

A escola, para a maior parte dos/as docentes e isldmaionarios/as, nao era
vislumbrada como um espaco de alegria. Muitas Gassprovocavam um desconforto na
equipe escolar e eram verbalizadas em uma mistura @ impoténcia. “A escola de hoje nao
€ mais como era antigamente”. “Os jovens de hojequéerem saber de nada”. “A grande
culpa dessa situacao calamitosa é a familia, qaes@dpreocupa mais com a educacédo dos
filhos”. “A direcdo precisa ser mais enérgica nanbate a indisciplina”. “A culpa € do
governo que acabou com a repeténcia e implantpmwaacao automatica”.

Sentia-me muitas vezes, um estranho no meio dadueteardeio de queixas e
lamentacdes. Enquanto obtinha algum sucesso ras @ellEducacéo Fisica, experimentando
novas estratégias didaticas, a escola era “dendaiizzela maior parte dos funcionarios e
funcionéarias. Se eu elogiava a atuacdo de algustimante que em outras disciplinas era
tachado/a de indisciplinado/a, irresponsavel ouapaz, logo escutava dos/as demais
professores/as que na Educacado Fisica é maisi&tihbalhar, jA que a maioria das pessoas
gosta de brincar e praticar esportes. Esse tonrghe e de certo modo maldoso na fala
destes/as profissionais desprivilegiava minha amalpcente e marginalizava a funcdo da
Educacéo Fisica no contexto escolar.

Em 2007, ainda no SESI-SP, assumi o cargo de “staaRPedagdgico” onde minha
principal atribuicdo era desenvolver um trabalhdatenacdo continuada de professores/as.
Cerca de 250 docentes da Rede Escolar SESI-SPcerdamplados/as pelo projeto, onde eu
e mais uma profissional percorriamos o estado ddPaélo para cumprir a tarefa designada.
Grande parte do tempo era dedicada para o planejardesses encontros, demandando um
cuidadoso trabalho de pesquisa, incluindo a pp&géo em consultorias educacionais, cursos
e reunifes, onde tinhamos a oportunidade de cothparsaberes com os/as analistas
pedagogicos de outros componentes curricularesmAssndo, me aprofundava nas teorias
educacionais e estudava as diferentes abordagetegyqmecas da Educacdo Fisica. As
experiéncias advindas desses encontros de forntegfoofessores/as foram determinantes

para que eu me interessasse pelo campo de estlmesoscurriculo.
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E interessante destacar que minha formac&o patiéicdeu por meio de um conjunto
de experiéncias fora do &mbito académico. Quandiescknte, meu gosto pelack and roll
e pela musicaeggae influenciou profundamente meu modo de vida. Foimeio das bandas
psicodélicas deock da década de 1960 e da rebeldia de artistas camadHéndrix, Janis
Joplin e Jim Morrison, que conheci 0 movimento dat@cultura, que explodiu em varias
partes do mundo nesse mesmo periodo. Foram as tetnaufladas e irreverentes de Raul
Seixas que me apresentaram ao movimento de ressténditadura militar ocorrido no
Brasil. A partir da postura politica e revoluciaaado cantor Bob Marley, comecei a
compreender o rastafarismo e a luta pela libertdgdgovos africanos.

Ao mesmo tempo em que esses estilos musicais, rte foema moldavam minha
identidade, a leitura das obrdBedagogia do oprimido”de Paulo Freire éManifesto
comunista” de Marx e Engels fomentou minha ira contra asstigas provocadas pelo
sistema capitalista. Do mesmo modo, a bravura de@levara me mostrou que a mudanca
nao se da apenas no plano do sonho, da utopiabéldi@ enquanto denuncia precisa se
alongar até uma posicdo mais radical e critica,ewlucionaria, fundamentalmente
anunciadora (FREIRE, 2002, p. 88).

Essa minha formacdo politica, de viés progressigi@, acontece a partir de um
conjunto de fatores alheios ao contexto académapaatir de experiéncias da vida cotidiana,
ratifica a necessidade apontada por Giroux e McL&€09), de se repensar 0s cursos de
magistério, de forma que o curriculo das univededapasse a ser concebido como uma
forma de politica cultural, que incluam questdes addem social, cultural, politica e
econdmica, criando condi¢Bes para a formacao dieattiais que trabalhem em beneficio de
uma visdo emancipatoria. Segundo os autores, sarelq um/a professor/a decide engajar-se
em formas de politica radical, isso invariavelmes¢eda anos depois de ter deixado o
estabelecimento responsavel por sua formacao Q. 13

Resgatar essa trajetoria de vida é importante,tpdas essas experiéncias, de alguma
maneira influenciaram na escolha pelo tema que tesisalho se propfe a investigar. Esse
conjunto de experiéncias, envolvendo uma formagémémica deficitaria, uma atuacao
docente em diferentes niveis e com variados pihlicotrabalho com a formacdo de
professores/as no SESI-SP e os aspectos da vidkaocat que construiram meu ideal de
esquerda, ndo podem ser desprezados para o entaholida opcao pelo tema desta pesquisa

e pela concepcéo de curriculo defendida ao longoetama.
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1.2 AS ORIGENS DESSE ESTUDO E A SUA RELEVANCIA

Os discursos académicos e as propostas curriculaeesnfatizam a necessidade dos
professores e professoras de Educacdo Fisica ewotama postura politico-pedagogica
comprometida com a formacéo de cidadaos critiGg@omos, neste inicio de século XXI,
marcado pelas incertezas e contradicbes de umadsol@ multicultural, me motivaram a
pesquisar os desafios enfrentados pelos/as docguee®stdo na luta por uma Educagéo
Fisica mais democratica, engajada em incorporaabsres e experiéncias dos/as estudantes,
reconhecendo-as como dignas de serem estudadas denpercurso curricular da area de
conhecimento.

Concordo com Neira e Nunes (2006), quando afirmam @& diferentes propostas
curriculares que compdem a trajetéria historicaEdacacao Fisica, sequer mencionam o
estudo das tematicas advindas das manifestacoperaisr dos grupos desfavorecidos. O
absoluto predominio de produtos culturais euro-am@eos (voleibol, handebol, futebol e
basquete) e o aparente desinteresse dos/as estugas aulas do componente curricular
demandam a necessidade do curriculo abrir espagos que as vozes dos grupos
desfavorecidos economicamente sejam valorizaddsrae a legitimar as praticas culturais
que fazem parte do seu cotidiano.

Em um momento onde grande parte das propostaswudargs de Educacao Fisica sao
organizadas em torno das manifestacdes da cultrporal, me interessei pelas analises
produzidas pelo campo dos Estudos Culturais e peldticulturalismo critico, e na
possibilidade desses estudos ajudarem a consmmar pedagogia radical que questione o
dominio dos produtos culturais dominantes nas aldasomponente curricular. Percebo em
algumas propostas e publicacdes cientificas da, &edo esforco em incluir outras
manifestacbes da cultura corporal no curriculo @irpda politica da diversidade. Porém,
conforme salienta McLaren (2000a), somente essacppacao ndo basta. O autor defende

uma pedagogia critica que tem como um dos seuswalgjenais fundamentais

[...] uma compreenséo de como as experiénciasls@rite construidas e,

muitas vezes, contraditérias, bem como as neceesddos/as estudantes,
podem ser problematicas a ponto de fornecer agzaaeexplorar a interface

entre suas proprias vidas e os limites e possioiéd dentro da ordem social
mais ampla. (p. 42).
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O descontentamento que ronda os discursos de solégaprofissdo docente,
sinalizando para um tragico e irreversivel desfedao instituicdo escolar, em vez de
enfraquecer a batalha, acende ainda mais meu desejencontrar possiveis alternativas
capazes de romper fronteiras e estabelecer novadigamas nesse contexto de sociedade,
onde as transformacdes aceleradas marcam um penaigoa instabilidade e as incertezas
caracterizam essa nova paisagem.

As escolas publicas, que nesse inicio de século &l invadidas por grupos
heterogéneos em relacédo a classe, sexualidada, etni, onde convivem no mesmo espaco,
alunos e alunas que dormem na rua, criangcas quena@onas mais variadas e avancadas
tecnologias, que tém familias de composicbes ntddtipinseridas muitas vezes em um
ambiente diario de violéncia e drogas, precisarentggnente repensar sua forma de conceber
a educacao, sob o sério risco de perderem o jogo.

No cerne do debate contemporaneo acerca das guegiéeenvolvem o curriculo,
diversos/as pesquisadores/as na area estdo ergjag@@m compreender as caracteristicas
dessa sociedade multicultural, multifacetada, en@smo tempo desenvolver estudos que
apontam para algumas saidas nesse cenario ca@motre as diferentes respostas
apresentadas para as questdes da diversidade atulas produgbes advindas do
multiculturalismo critico e dos Estudos Cultura#o sas que mais se aproximam do meu
posicionamento politico e visdo de mundo. As prddacadvindas das teorizacdes desses
campos contribuiram para que Neira e Nunes (20089& 2009b) e Neira (2007, 2008)
elaborassem uma proposta para a area de Educag@odeib o enfoque cultural.

Convidados para participar do processo de constrdgé orientacdes curriculares da
Secretaria Municipal de Educacédo de S&o Paulo (SKEEsses autores, influenciados pelos
Estudos Culturais e pelo multiculturalismo critietaboraram a proposta de Educacao Fisica
na concepcao cultural. A escolha pela Rede Muridi@ansino de Sdo Paulo como lécus da
presente pesquisa se da nesse contexto, poistanredi que essa proposta curricular de
Educacdo Fisica configura-se na possibilidade w@d/as professores/as intelectuais
transformadores/as (GIROUX, 1992) desenvolverenpsatéca comprometida com a luta por
um mundo mais justo e solidario.

Alves-Mazzotti (2004, p. 159) sinaliza que a sigidificia de um estudo pode ser
demonstrada indicando sua contribuicdo para a rwmé@st do conhecimento e sua utilidade
para a pratica profissional e para a formulacagaléicas. Consideramos que a presente

pesquisa se justifica na esfera desses trés daninio
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De acordo com Moreira (2000), dominantemente t&uwo estudadas as reformulacoes
curriculares oficiais que se realizam segundo eadtieoliberal. Para o autor, as propostas
curriculares que procuram caminhar em direcdo &oatao discurso hegemonico ainda tém
sido pouco focalizadas no Brasil. Num tempo em apesce vertiginosamente o debate em
torno das respostas educativas frente a diversidalfieral, torna-se necessario investigar
propostas curriculares e praticas docentes compigasecom esse proposito.

Na nossa visdo, a proposta curricular de EducagsioaFelaborada pela SME/SP
apresenta uma concepcao inovadora para area decomento, diferenciando-se de outras
reformulagcdes curriculares governamentais constsuidté o presente momento. Por
acreditarmos que essa proposta constitui-se emalteraativa a visdo conservadora da area
de conhecimento, consideramos que investiga-la pooldribuir para o avanco do
conhecimento do curriculo, a partir de novas agsiésperspectivas.

Convictos de que o ideal democratico de ensino dapeegnar as escolas publicas,
Apple e Beane (2001) descrevem no liVEscolas Democraticas’ préticas criativas e bem-
sucedidas em quatro escolas norte-americanas.t@esudefendem a criacdo de espacos em
que se contem as experiéncias de praticas inovadxitosas, de forma a contribuir para
combater o desespero que muitos/as educadorestamsso se defrontar com as dificuldades
cotidianas de fazer bem o seu trabalho nesses sempertos (p. 156, 157). Consideramos
gue nossa pesquisa pode de alguma maneira, ofecareinhos para que outros/as
professores/as se interessem pela teorizac&doacyitie se posiciona abertamente a favor da
luta por um mundo melhor, ao invés de proclamar mogéo positivista de neutralidade
(GIROUX, 1983). Além disso, este estudo pode s@ontante para que os/as professores/as
entrevistados/as, ao se depararem com a teoriztidolada em torno de seus discursos,
possam rever suas praticas pedagogicas e organuvas estratégias de resisténcia frente a
cultura escolar dominante.

Por ultimo, enfatizamos que qualquer processo deergacdo curricular, como este
gue ocorre na Secretaria Municipal de S&o Pauless#a de pesquisas desta natureza, que
possam apresentar dados que subsidie a avaliacdoolda educacional adotada, a
formulacdo de novas politicas educacionais, a noy@&hl de novas estratégias de formacao
profissional e o investimento em recursos materiais

No livro “Pedagogia do Oprimido; em suas primeiras palavras, Freire (2005)
explicita que seu trabalho poderia ndo agradadastas os/as leitores/as. Segundo o autor,
isso poderia acontecer pelo fato de uns considerap@ posicao idealista demais e outros por

ndo quererem ou ndo poderem aceitar as criticasdenancia que ele faz da situacdo
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opressora. Deixo claro, portanto, que esse tral@alticecionado para educadores/as radicais,

inconformados/as com as injusticas produzidas posigtema econdmico cruel e impiedoso.

1.30BJETIVOS E PROBLEMA DA PESQUISA

No ano de 2007, a SME/SP apresentou o documenterit@cdes Curriculares e
Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem parasin& Fundamental”’, como parte do
Programa de Orientacdo Curricular do Ensino Fundgahecom o propésito de orientar a
organizacao e o desenvolvimento curricular daslasca rede municipal.

O Secretario Municipal de Educacdo desse periodexaAdre Alves Schneider,

menciona:

O programa tem como objetivos principais contribpdra a reflexdo e
discusséo sobre o0 que os estudantes precisam apregidtivamente a cada
uma das areas de conhecimento, e subsidiar aaggmia o0 processo de
selecdo e organizacdo de conteldos ao longo dmoerishdamental.
(SME/DOT, 2007).

Este documento foi organizado por especialistadifdeentes areas de conhecimento e
coordenado pela Diretoria de Orientagcdo Técnica TIDGD documento relacionado a
Educacado Fisica teve Marcos G. Neira e Mario LNEnes como seus elaboradores. A
escolha desses profissionais possibilitou a prazldeggum material que concebe a Educacéo
Fisica sob uma perspectiva cultural. O texto aptasgrande influéncia dos campos tedéricos
dos Estudos Culturais e do multiculturalismo ooitic

O curriculo de Educacéao Fisica sob o enfoque allfuwetende criar espacos para que
0s grupos subordinados conhecam a histéria depeasiio e potencializar a voz das culturas
gue historicamente foram silenciadas, a partirdi@tgias que combatam os preconceitos de
todas as ordens. Desta forma, as aulas do comgongmicular nessa perspectiva necessitam
contemplar as aprendizagens necessarias para aemrs@o histérico-politico-social sobre
toda a producdo em torno das manifestacdes daauabuporal. Essa perspectiva cultural da
Educacao Fisica é explicitada no documento quetarge proposta curricular:

Numa visdo de educacdo que compreende a escola @spaco
determinado socialmente para a producdo, recoastieigmpliacdo cultural,
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cabera a Educacdo Fisica escolar proporcionar laossados diferentes
anos do ensino fundamental experiéncias pedagdgieasiabilizem tanto a
préatica das manifestacfes corporais presentesinersm cultural préximo e
afastado dos alunos, quanto a reflexdo criticacaaais diversas formas de
representacdo cultural veiculadas pelas brincajeitatas, esportes,
ginasticas e dancas e oferecer a cada aluno, tupjatade de posicionar-se
enquanto produtor de cultura corporal. (SME/DOTQZ2@. 36).

Entendendo que o documento de “OrientagcOes Cuariesll e Proposicoes de
Expectativas de Aprendizagem” para o Ensino Fund&ahe- ciclo Il de Educacéo Fisica
produzido pela SME/SP no ano de 2007, apresentacon@pc¢ado nova de curriculo para a
area, surge o0 seguinte questionamer@oiais as fronteiras a serem cruzadas e as
potencialidades pedagdgicas do curriculo de Educag&isica sob o enfoque cultural nas
escolas municipais de S&do Paulo, sob a Otica dosfa®fessores/as que trabalham
pautados/as nesse referencial tedrico?

Diante desse problema, o objetivo do presente estudvestigar as percepcdes dos
professores e professoras de Educacdo Fisica da Mewicipal de Sdo Paulo, acerca das
dificuldades e possibilidades no desenvolvimentoadls fundamentadas na perspectiva

multicultural critica e nas analises produzida® paimpo tedrico dos Estudos Culturais.
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2 METODOLOGIA ADOTADA

Para atender o nosso objetivo de pesquisa, utitigaaninvestigacdo qualitativa, onde
0s seguintes procedimentos metodoldgicos foramaddet pesquisa bibliografica, analise de
documentos (das “Orienta¢des Curriculares” progoptla SME/SP) e trabalho de campo
com entrevistas semi-estruturadas com os elab@sdta proposta curricular e com os/as
professores/as de Educacao Fisica da Rede Munigadio Paulo.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de kjgeuma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma ief@eddéncia entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel erdrenundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo sezedum rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativayjeito observador € parte
integrante do processo de conhecimento e interpostafendmenos,
atribuindo-lhes um significado. (CHIZZOTTI, 2003,%9).

A opcao pela investigagado qualitativa nos pernstateelecer uma compreensao mais
esclarecedora da tematica abordada, no sentidesleldr as fronteiras que precisam ser
atravessadas e as potencialidades pedagogicasuldasde Educacdo Fisica pautadas na
perspectiva cultural nas escolas municipais de Fsido. As caracteristicas indicadas por
Bogdan e Biklen (1994) para a pesquisa qualita@rairam de base para este estudo:

a. A pesquisa qualitativa tem como fonte direta dododao ambiente natural e o
pesquisador como instrumento-chave.

b. Os dados coletados s&o, na sua maioria, descritivos

c. Os pesquisadores gualitativos preocupam-se muito@c@rocesso e Nao apenas com
os resultados e o produto.

d. Os pesquisadores qualitativos tendem a analisgadss de forma indutiva.

e. O significado que as pessoas dao as coisas ewddsué uma questdo fundamental na
abordagem qualitativa.

Para fundamentar teoricamente a andlise e intagéet do problema que nos
propomos a investigar, realizamos uma pesquisagifica dos trabalhos que se referem ao

campo curricular, com foco nas producdes advindasmdlticulturalismo critico e dos
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Estudos Culturais. Essas leituras nos possibititarana maior compreenséo da tematica a ser
estudada, servindo de alicerce para a formulacioska teorizagéo.

Se 0 objetivo deste trabalho € investigar as pefapdos/as docentes acerca das
dificuldades e possibilidades no desenvolvimentoadlas fundamentadas na perspectiva
multicultural critica e nas andlises produzidasg&studos Culturais, optamos por realizar a
andlise da proposta curricular da SME/SP paraadededucacédo Fisica, com o propdsito de
identificar a concepcdo defendida pela Rede Muaicige Sdo Paulo e sua possivel
articulacdo com os campos teoricos que sustentasarpesquisa.

Segundo Ludke e André (1986), a analise de docusgmde se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitatbraie podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmacdes e declara¢cdes do pesquidadopode ser usada, tanto como uma
técnica exploratéria (indicando aspectos a seramlifmdos por outras técnicas), como para
“checagem” ou complementacdo dos dados obtidosmgio de outras técnicas (ALVES-
MAZZOTTI, 2004, p. 169).

Dessa maneira, analisamos o documento de “Oriezgagarriculares e Proposicao de
Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamnenciclo 1I” para a area de
Educacédo Fisica da SME/SP, para subsidiar as gsegtdpostas nas entrevistas com os/as
professores/as e consequentemente auxiliar ngletacdo dos dados levantados. A andlise
de documentos nessa pesquisa exerce, portantduang@o complementar ao nosso objeto de
estudo, ja que nosso foco esta direcionado paws gebfessores/as de Educacao Fisica
investigados/as por meio das entrevistas.

Primeiramente, optamos em realizar uma entrewvisti@idual com cada elaborador do
documento de “Orientagdes Curriculares e Proposiedéxpectativas de Aprendizagem para
o Ensino Fundamental — ciclo II” para a area decdéo Fisica da SME/SP. Essa estratégia
foi adotada com o intuito de conhecermos melhasrdexto em que a proposta curricular foi
construida e como esses dois profissionais enxemgonocesso de implementagdo nas
escolas. Além disso, tinhamos o interesse de qumssvel, os elaboradores indicassem
aqueles/as docentes que segundo eles, adotam ufoa ealgicativa ancorados/as nos
pressupostos da teorizacdo multicultural criticea® analises oriundas do campo dos Estudos
Culturais.

Para Laville e Dionne (1999) a técnica da entrawi$trece maior amplitude do que o
questionario, quanto a sua organiza¢cao. Para oseayessa técnica permite ao entrevistador
explicitar algumas questdbes no curso da entrevestaeformula-las para atender as

necessidades do entrevistado. Para atingir asdianis desse estudo, optamos em realizar
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entrevistas semi-estruturadas. Privilegiamos e&ssada, por acreditar como Trivifios (1995),
que ela valoriza a presenca do/a investigadorfereae todas as possibilidades para que o/a
entrevistado/a alcance a liberdade e a espontaleeidacessarias, enriquecendo nossa
investigacao.

Quivy e Van Campenhoudt (1998, p. 192) destacam u@&sa técnica, o/a
investigador/a disp6e de uma série de perguntas-gelativamente abertas, a propésito das
quais € imperativo receber uma informacao da mme entrevistado/a. Durante a entrevista,
o/a entrevistador/a ndo coloca necessariamente taslgperguntas pela ordem em que as
anotou e sob a formulacdo prevista. Na entrevistai-sstruturada, o/a entrevistador/a
estimula o/a entrevistado/a o quanto possivel paeaeste/a possa falar abertamente, com as
palavras que desejar e pela ordem que lhe cotvieapel do/a entrevistador/a reencaminhar
a entrevista para os objetivos cada vez que ofawstado/a deles se afastar. Caso seja
necessario, o/a investigador/a pode acrescentarasouperguntas de esclarecimento
(LAVILLE; DIONNE, 1999).

Nas entrevistas realizadas individualmente com ceddborador do documento de
Orientacdes Curriculares de Educacdo Fisica da SRIEExplicitamos previamente o0s
objetivos da pesquisa e solicitamos a autorizagéa gue a entrevista pudesse ser gravada; o
que nos foi atendido prontamente. Trivifios (19@8pmenda a gravacao da entrevista, pois
ela permite contar com todo o material fornecido/aenformante.

As seguintes perguntas-guia nortearam o cursotdevesia:

a. Como se deu o processo de elaboracao das oriestagieulares?

b. Houve apoio / respaldo da SME/SP para a elaboi@gsiorientacdes curriculares?

c. Houve resisténcia da SME/SP para a elaboracdo mastagdes curriculares? De
quem?

d. Qual foi a reacdo dos/as professores/as de Eduédsi@a a elaboracdo da proposta
da SME/SP?

e. De que forma ocorreu a implementacdo das oriendacbeiculares nas escolas da
Rede Municipal de Sado Paulo?

f. Existe um projeto de formag&o continuada dos/asegsores/as organizado pela
SME/SP para a discusséo e aplicagao da proposta?

g. Houve avancos no cotidiano das aulas de EducagicaF partir das orientacdes

curriculares elaboradas pela SME/SP?
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h. Quais os limites e dificuldades do curriculo muilticral critico da Educacao Fisica

nas escolas municipais de Sao Paulo?

Com foco no objetivo de nosso trabalho, precisasaemzontrar os/as professores/as
que pudessem fazer parte da investigacdo. A esdohaujeitos pesquisados nao se deu de
forma aleatéria. Era preciso identificar quais erasses/as docentes, que a partir das
entrevistas, nos ofereceriam os dados e informagédmentes ao nosso objeto de estudo.
Como ter conhecimento de que as aulas de Educasig&a,Hecionadas por esses/as docentes,
pautavam-se no enfoque cultural? Qual caminho percpara encontrar esses profissionais?
Uma estratégia deveria ser articulada a fim de mgar o risco de entrevistarmos
professores/as que se afastavam do objetivo daigasq

Solicitamos a um dos elaboradores, dicas ou swuEgesté professores e professoras
gue pudessem fazer parte da nossa pesquisa. Raraotgrupo de docentes a ser investigado

precisaria se encaixar nos seguintes criterios:

a. Pertencer a rede municipal de ensino de S&o Pauwdtua como professor ou
professora de Educacao Fisica;

b. Desenvolver a pratica pedagdgica de acordo comriastacdes curriculares da
SME/SP;

c. Fundamentar a pratica pedagodgica no multiculturaliscritico e nas analises

produzidas pelo campo dos Estudos Culturais.

Recebemos entdo, o convite para participar do éini8ario de Metodologia do
Ensino de Educacéo Fisica, organizado pelo Grugeedquisas em Educacédo Fisica Escolar
da FEUSP (Faculdade de Educacao da UniversidaB8&a®aulo). Neste grupo de pesquisas,
formado em 2004, participam professores e profassgue se relinem quinzenalmente, para
debater o ensino da Educacao Fisica, propor enbamentos acerca da préatica pedagogica e
interpretar seus resultados a luz da teorizac&aular e dos Estudos Culturais, colaborando
assim com a producao cientifica da area. Com basérabalhos desenvolvidos pelo Grupo
de Pesquisas, em 2009, foi publicado o lifPoaticando Estudos Culturais na Educacgao
Fisica” que apresenta diversos relatos de experiéncidsadates sob a perspectiva cultural.

Durante o Il Seminario de Metodologia do EnsinoEtkicacao Fisica, ocorrido na
Universidade de S&o Paulo, obtivemos contato cogunal professores e professoras

participantes do Grupo de Pesquisas da FEUSP /&stliscentes sao autores/as de relatos de
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experiéncia que compdem o livi@raticando Estudos Culturais na Educacdo Fisica”
atuam como professores/as do componente currinald&ede Municipal de Ensino de Sé&o
Paulo. Formava-se assim, nosso locus de pesquiggapo de professores e professoras que
adotavam o0s conceitos tedricos do multiculturalisritico e as contribuicdes dos Estudos
Culturais como horizonte para desenvolverem suicprpedagogica nas escolas municipais
de S&o Paulo.

Para ouvir as representacdes, as experiéncias/fiasldades e as perspectivas
apontadas pelos/as educadores/as, organizamosniredsta semi-estruturada com cada um
deles. Para Trivifios (1995) as perguntas fundanseqgize constituem a entrevista semi-
estruturada ndo nascearpriori. Elas séo resultados ndo s6 da teoria que alingeatdo do
investigador, mas também de toda a informacéo lgueeolheu sobre o fenbmeno social que
interessa (p. 146). Assim, as questbes basicasogias aos/as professores/as foram
organizadas levando em conta nosso referencialictedutilizado na pesquisa
(multiculturalismo critico e Estudos Culturais) edocumento de OrientagBes Curriculares
investigado.

Nas sessbes com os/as professores/as, as sequiestdes foram formuladas:

a. Vocé considera a escola xxx uma escola multicduPar qué?

b. Vocé faz parte do Grupo Referéncia? Como funciotmalialho desse grupo?

c. Qual sua opinido sobre as orientacdes curriculemegecidas pela SME/SP? Vocé
trabalha dentro dessa proposta curricular?

d. Esse documento ajudou ou dificultou sua atuacéerde@ Em que sentido?

e. Quais as principais dificuldades sentidas no catioidas aulas de Educacéo Fisica,
organizadas sob a perspectiva cultural?

f. Na sua otica de professor, como 0s estudantesmeagssa proposta?

g. Como a comunidade escolar (direcdo, coordenacamgidres) enxerga as aulas de
Educacao Fisica na perspectiva cultural? Existenalkipo de resisténcia?

h. Em que medida, vocé considera que o curriculo de&gdio Fisica sob a perspectiva
cultural, provoca alguma modificacdo na posturaesbdgdantes?

i. Um dos esfor¢cos da pratica pedagogica da Educadsémm Sob o enfoque cultural é
que contribua para a transformagé&o social por eheifmrmacdo dos educandos para a
participacdo ativa na vida publica. Vocé poderiatag alguma préatica que tenha

alcancado ou se aproximado desse proposito?



25

O procedimento adotado para tratamento e inteq#etdas informacdes obtidas tanto
na andalise do documento de “Orientacdes Curricsilata SME/SP, quanto nas entrevistas
com os elaboradores e professores/as levou emdeoagéio o posicionamento de André
(1983). Para a autora, o problema mais sério nodesadados qualitativos parece ser a
escassez de métodos apropriados de andlise, fazend@ue o/a pesquisador/a ndo sinta
confianca de que suas intepretacdes e afirmacoedestato uma representacdo aproximada
da realidade e ndo mero fruto de suas pré-concepcoe

Nesse artigo, Marli André questiona até o uso ddisnde conteudo como método
para andlise de dados qualitativos. Segundo a aautty fendbmenos apresentam uma
multiplicidade de perspectivas que interagem uno tmmmplexo, sendo necessario considerar
essas multiplas dimensfes e sua interacdo panadenteais completamente os fendbmenos.
Ao propor o estudo do fenbmeno através da decogfmsm partes — as categorias —
sugerindo que se force o enquadramento de todéoanigdo nestas partes, a analise de
conteutdo corre o risco de demonstrar uma visadddaida realidade.

Para Alves (1991), pesquisas qualitativas geramenorme volume de dados que
precisam ser organizados e compreendidos. Issszs®rivés de um processo continuado em
que se procura identificar dimensodes, categorgsléncias, padroes, relacdes, desvendando-
Ihes o significado. Segundo a autora, este é ummepso complexo, ndo-linear, que implica
um trabalho de reducdo, organizacdo e interpretalg® dados que vai desde a fase
exploratdria até a analise final.

Em lugar de um sistema pré-especificado de caggjoAndré (1983) sugere que
topicos e temas sejam gerados a partir do examelatiss e de sua contextualizagdo no
estudo. Esses tbpicos e temas precisam ser fregquente revistos, questionados,
reformulados na medida em que a analise se desenv@t multiplos significados que se
manifestaram na analise de documentos, nas ené®\@dsconversas com os elaboradores da
proposta curricular e nas entrevistas com os/afegsores/as realizadas no decorrer do
processo, serviram para que adotdssemos o se@sipiema para o tratamento dos dados
obtidos:

a. Na analise do documento de “OrientagBes Curricsilar®roposicdo de Expectativas
de Aprendizagem para o Ensino Fundamental — cltlpdra a area de Educacédo
Fisica da SME/SP, levamos em consideracdo aspagtogados pelos elaboradores
da proposta nas entrevistas, principalmente engaela trajetoria de construcdo do

documento e estrutura do mesmo;
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. Uma sintese foi elaborada, onde trechos do docunfdatconcepcéo defendida, dos
objetivos propostos, das expectativas de aprenslizaglas orientagbes didaticas)
foram confrontados com a literatura relacionada a@snpos teoricos do
multiculturalismo critico e dos Estudos Culturais;

. As questbes levantadas nas entrevistas com oga&tiioes e com os/as professores/as
foram organizadas somente apos a aproximacdo cdotwumento de “Orientacdes
Curriculares”. Para a obtencdo dos dados, marcammas entrevista individual com
cada um dos sujeitos investigados. Previamentdjcgamos a cada um deles os
objetivos da investigacdo, comprometendo-nos auder devolutiva apds o término
da pesquisa;

. Com o auxilio de um computador, transcrevemos tadantrevistas gravadas, cientes
de que o processo de transcricdo € também um mordergnalise, quando realizado
pelo préprio pesquisador (SZYMANSKI et al.,, 2004, f1). Esse processo nos
permitiu reviver a cena da entrevista e refletlsrecalguns aspectos apontados pelos
sujeitos pesquisados;

. As entrevistas com os elaboradores da propostagdaleév especificidade do nosso
problema de investigagdo, exerceram funcdo secanumpesquisa. Essas entrevistas
ajudaram a compreender o contexto de producdo ajgosta curricular e a politica
educacional da SME/SP;

Inicialmente procuramos fazer a leitura compreensgle todas as transcricbes das
entrevistas com os/as professores/as, de formatxa@GOMES, 2008). Com foco
no nosso problema de pesquisa, definimos duas araeg preliminares de
codificacdo: fronteiras (dificuldades encontradaas nfalas dos sujeitos) e
potencialidades pedagogicas (pontos positivos dramos nas falas dos/as
professores/as);

. Realizamos a segunda leitura das transcricoebumttio abreviaturas (nimeros) das
categorias de codificacdo as unidades de dadosndaise por unidades de dados,
frases, paragrafos ou trechos das transcricoes (BOIGBIKLEN, 1994);

. Organizamos dois arquivos: um contendo as trari@sigas entrevistas referentes a
categoria “fronteiras” e o outro referente a catiegtpotencialidades pedagdgicas”;

A partir da leitura dos dois arquivos, a abordagles dados qualitativos foi orientada
por questdes do tipo: “O que isso tudo quer digardis suas mensagens?” (ANDRE,
1983). A partir dessa analise, novos temas emaengdantro de cada categoria de

codificagdo. O tema, segundo Bardin (1977, p. 16%),unidade de significacdo que
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se liberta naturalmente de um texto analisado skgaritérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura;

j. No arquivo relacionado as “fronteiras”, organizamusssa analise a partir dos
seguintes temas: aceitacdo dos/as estudantesificd&@io do/a professor/a com a
proposta; resisténcia de outros/as profissionaisérecia de um projeto multicultural
coletivo; estrutura escolar; politica educacioralSME/SP; politica de formagéo da
SME/SP;

k. No arquivo relacionado as “potencialidades pedag&dj nossa analise partiu dos
seguintes temas: valorizacdo do componente cuaricpstura dos/as estudantes;
estratégias de resisténcia; articulacdo com prafes&s colaboradores/as; relacédo

com as familias/comunidade; combate as relacoessmas.

Para a interpretacdo dos dados, organizamos d¢®$&@as entrevistas nas categorias
estabelecidas priori (“fronteiras” e “potencialidades pedagdgicas”).cenfrontamos o0s
temas acima relacionados com as producfes advitedpssquisadores da area de curriculo
(que se ancoram nas teorias criticas e/ou posasjte de autores/as que discutem o campo
tedrico do multiculturalismo critico e dos Estudoglturais. Em alguns momentos, trechos
das entrevistas com o0s elaboradores da proposticutar e fragmentos do proprio
documento de “Orientagdes Curriculares” foram zddios para auxiliar na nossa
interpretacdo. Elaboramos entdo, uma sintese iatatjya através de uma redacdo que
pudesse dialogar temas com objetivos, questbesssypostos da pesquisa (GOMES, 2008,
p. 93).
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1MULTICULTURALISMO E EDUCACAO FisicA

Buscando uma aproximagcdo com o0 objetivo dessa [@asq@apresentaremos
inicialmente uma discussédo em torno do multiculismeo e as diferentes perspectivas em que
ele aparece no ambito educacional. Em seguida,rpietaremos a luz da teorizagédo
curricular, de que forma as diferentes propostascalares da Educacao Fisica lidam com as
questdes multiculturais. Essa organizacao preteiatksm de discernir as diferentes posicoes
acerca do multiculturalismo - apontar e justifiGaropcdo deste autor por um curriculo
multicultural critico da Educacao Fisica, que vialma diferenca e defende acima de tudo, a
necessidade de se incorporar praticas pedagégogzxemetidas com a luta contra qualquer
forma de discriminacado, desafiando o modelo sool@&wnico vigente pautado na logica do
individualismo e do sofrimento do Outro.

Nos ultimos anos, o multiculturalismo vem adquidndada vez mais espaco nos
debates educacionais, no ambito nacional e intemm@lc Na América Latina e,
particularmente, no Brasil, a questdo multicultuapiresenta uma configuracdo propria
(CANDAU, 2002). A historia do continente america®o marcada tragicamente pelas
conquistas européias, onde grupos indigenas eda$fwendentes foram explorados e
massacrados impiedosamente. Grande parte das @eragfe sucederam 0S grupos
sobreviventes desse genocidio, ocupa hoje uma omogie desvantagem econdmica na
sociedade, tendo que lutar constantemente petaai@io de suas identidades.

S&0 nos movimentos e lutas dos grupos sociaisirdisados e excluidos de uma
cidadania plena, que nasce o multiculturalismoaRaandau, sua penetragdo no ambito
académico se deu somente em um segundo momente. Bedo, a insercdo do debate em
torno das questdes multiculturais no interior dasvarsidades deve, segundo a autora,
dialogar intensamente com esses grupos sociaignasi um compromisso de militancia.
Kincheloe e Steinberg (1999) relacionam o empregtedno multiculturalismo aos seguintes
temas: raca, classe econdmica, género, linguagartura; preferéncia sexual ou
incapacidade.

Para Moreira (2001), nossas sociedades contemp@rarséo inegavelmente

multiculturais. O multiculturalismo, segundo o autepresenta uma condi¢cdo inescapavel do
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mundo ocidental, a qual se pode responder de ditsydormas, mas nao se pode ignorar.
Multiculturalismo refere-se a natureza dessa reaposEducacdo multicultural,
consequentemente, refere-se a resposta que se d&saa condicdo, em ambientes
educacionais.

Ao comentar a tendéncia para a educagdo multialiitépple (2006) demonstra
cautela e preocupacdo. O autor elogia as conquidtasnulticulturalismo no meio
educacional, porem chama a atencéo para o fatue®% grupos dominantes colocam nas
escolas e no curriculo, as formas mais conservadranulticulturalismo. Dessa maneira, a
contribuicdo dos africano-americanos, dos latinmslas mulheres aparece nos livros-texto
em secdes separadas, como meros acréscimos refeéeatilitura e a histéria “do outro” (p.
247). Apple afirma que preferiria que ndo tivesseaqeenas uma educacdo multicultural, mas
uma educacao especificamente anti-racista.

A visdo de Apple faz todo sentido, principalmente considerarmos que o
multiculturalismo tem se tornado “moda”, discutieloevisitado em grande parte dos debates
atuais (CANEN; OLIVEIRA, 2002), abarcando postuegsstemologicas diversas e muitas
vezes conflitantes. Para Gimeno Sacristan (2003)p@io de se construir um curriculo
multicultural em um sistema de ensino depende dedeniséo politica e social prévia. O que
esses/as tedricos/as enfatizam € a necessidade além da politica da diversidade. O
multiculturalismo, na missao de lidar com o mutiig a diversidade, tem sido incorporado

em curriculos e praticas pedagogicas, servindéeeedies interesses.

3.1.1PERSPECTIVAS DE MULTICULTURALISMO E AS PROPOSTAS CBRCULARES DA

EDucACAO FisicA

Com o intuito de discernir as multiplas formas petmais o multiculturalismo é
abordado, McLaren (2000b) descreve um conjunto datrg posicoes ou tendéncias:
multiculturalismo conservador, multiculturalismonmanista liberal, multiculturalismo liberal
de esquerda e multiculturalismo critico. Precavesgl@m né&o reduzir a complexidade do
assunto em questdo, McLaren adverte que as casfices de cada posicao tendem a se
misturar e que essa tipologia trata-se apenas deiemtativa de esquema tedrico para melhor

compreender as maneiras pelas quais a diferergaséaida.
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Kincheloe e Steinberg (1999), influenciados pelassificacdo proposta por Peter
McLaren, reconhecem cinco tipos de multiculturabsmmulticulturalismo conservador ou
monoculturalismo, multiculturalismo liberal, multituralismo pluralista, multiculturalismo
essencialista de esquerda e multiculturalismodeori

Apresentaremos a seguir, os diferentes posicion@asienulticulturais, analisando a
luz da teorizacao curricular, de que forma as tgsocurriculares que constituem a area da
Educacao Fisica respondem a diversidade culturah, @ propésito de fornecer elementos
para justificar a op¢do por um curriculo multictdducritico da area de conhecimento. E
importante destacar a nossa consciéncia de queatidade do mundo atual, essas visdes

tendem a se mesclar e se confundir, raramente siéestando de maneira pura.

MULTICULTURALISMO CONSERVADOR:

O multiculturalismo conservador ou o monoculturalis antes de mais nada, € um
multiculturalismo que consiste em admitir a exist@nde outras culturas apenas como
inferiores (SOUSA SANTOS, 2003). Os/as multicullistas conservadores/as acusam as
minorias malsucedidas de terem “bagagens culturBgsores” e “caréncia de fortes valores
de orientagédo familiar” (MCLAREN, 2000b, p. 113edbindo Kincheloe e Steinberg (1999)
0s grupos conservadores acreditam que agueles#asaquse encontram nos padrbes de uma
classe média alta, branca e machista sdo culpaduosasua propria desgraca. Mediante essa
mentalidade colonialista, os/as africanos/as e panvdigenas tém sido classificados como
espécies humanas de classe inferior, desprovidagidntos e privilégios da classe superior.

Diante dessa postura, os valores familiares idedgsirem natureza racial e classista,
servindo para justificar a opressao dos grupos imaigados. Para os autores, um aspecto
essencial do monoculturalismo consiste na possitnié de assimilar a todas as pessoas que
sejam capazes de adaptar-se ao modelo branco, Imasteterossexual e ocidental. Nessa
posi¢do, a cultura eurocéntrica branca nunca €aététnicos sdo os que ndo sdo brancos
(SOUSA SANTOS, 2003).

Os/as multiculturalistas de visdo conservadoraucosin omitir os fatores sociais,
como a realidade da pobreza, do racismo, do sexisnti@ outros que interferem no processo
educativo. Nesse modelo de educacdo monocultasabst problemas estdo centrados no/a
estudante. De acordo com Kincheloe e Steinberdg(19® estabelecer uma cultura comum a
ser seguida por todos/as, em uma politica assinlizsta, os/as multiculturalistas

conservadores/as provocam a cumplicidade dos/adagges marginalizados/as, que devem



31

renunciar o seu patrimonio cultural em troca dartymidade de conseguirem uma melhora
socioeconOmica.

McLaren (2000b) rejeita o multiculturalismo conseter por varias razdes, entre elas:
a recusa em tratar a branquidade como uma fornetnaedade, situando-a como uma norma
invisivel; sua politica de assimilacionismo, pelgalgos grupos étnicos sdo reduzidos a
“acréscimos” a cultura dominante; a posicao deajinglés deveria ser a Unica lingua oficial;
a definicdo de padrbes de desempenho para todzeatyge tomando como base o capital
cultural da classe média e 0 seu nao questionanaentmnhecimento da elite econdmica.
Para Sousa Santos (2003) € um multiculturalismo meemo quando reconhece outras
culturas, assenta-se sempre na incidéncia, naidaitr a uma lingua normalizada,
estandardizada, que é a lingua oficial. Nessa @eligp, a escola ndo se interessa em
legitimar as praticas culturais dos grupos mingd& Sua intencdo é que esses grupos
insiram-se no curriculo da cultura dominante.

Dentre as propostas curriculares da Educacao Fisckemos inferir que o curriculo
ginastico e o curriculo técnico-esportivo adotam aurposicdo conservadora ou
assimilacionista frente a diversidade cultural. Ubelp Neira (2007), as duas propostas
defendem que os alunos e alunas se apropriem deudos universais prioritariamente
eleitos. O curriculo ginastico baseava-se nos métadnsagrados pelas escolas européias,
engquanto que no curriculo técnico-esportivo, asatidades esportivas européias (futebol e
handebol) e estadunidenses (basquetebol e vol&iedem-se como modelo universal.

Para Nunes e Rubio (2008), o curriculo ginastiomp dins profilaticos e corretivos,
colaborava para disseminar os modos de ser da&s elitigentes para as demais classes
sociais, e construir identidades saudaveis no dgeioma sociedade saudavel. Segundo os
autores, muitos dos/as jovens que frequentavaracdaesram de origem rural. Era preciso, a
partir do modelo ginastico, preparar esses/as fy&ra assumir 0s principais postos da
sociedade; e para isso, a futura classe dirigesteri trocar seu corpo tido como rude, de
maus habitos e preguicoso, pelos padrdes eurogengiddo de corpo, afirmando certo ar de
requinte, elegancia e aspecto saudavel.

Ja o curriculo técnico-esportivo, ainda dominamenauitas aulas de Educacéo Fisica
nos dias atuais, caracteriza-se pelo ensino ddasogesportes (futebol, handebol, voleibol e
basquetebol) a todos os/as estudantes, independenpatrimdnio cultural que carregam
consigo. Os/as defensores/as desse curriculo mitumatu desprivilegiam e rejeitam a

insercdo de outras manifestacdes da cultura cdrpasa aulas de Educacdo Fisica. Nao
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conseguem enxergar nenhuma importancia nas ddniges,gindsticas ou em outros esportes
diferentes do modelo euro-americano.

Ao selecionar somente as praticas esportivas endstiga legitimadas pelos grupos
dominantes, o professor ou a professora de Eduddséma costumeiramente se depara com
atos de resisténcia e sabotagem por grande pastfasdalunos/as, que obrigados/as a
participar de atividades distantes de sua realidamhereta, rejeitam e inventam os mais
diversos motivos para escapar das aulas. Quand®expua cultura de rua, comdip-hop
o rap, o funk o skate o le parkour os jogos de cartas, etc., os alunos e alunaslasses
populares, sdo motivos de chacota por parte dofegsor/a de Educacdo Fisica e demais
membros do corpo docente e dire¢do, que recrimmainé proibem sua pratica, inclusive no
intervalo das aulas.

Numa politica assimilacionista, os/as professosestmnservadores/as tentam
convencer os alunos e alunas a se enquadrarem delanpadréo (ocidental, branco,
masculino) dos esportes tradicionais e das pratleaginastica que prevalecem na midia.
Osl/as estudantes que sabem muito bem “virar caothdlh‘plantar bananeira” ou fazer
“estrelinhas” na rua, na aula de Educacao Fisicaomdtural, sdo obrigados/as a aprender o
gesto técnico do “rolamento”, da “parada de maasto “rodante”, movimentos tipicos da
ginastica artistica. Da mesma forma, as criangagemns acostumados/as as regras do futebol
de rua, onde néo existe tiro de lateral e na siédago vale chutar a bola para qualquer lado
do campo, séo “forcados/as” na aula de EducacacaFRasrespeitarem as regras oficiais do
esporte. Os/as praticantessieetballdevem deixar de lado a irreveréncia e os malabass
para aprenderem os gestos técnicos do basquetebol.

Nessa visdo conservadora de multiculturalismo, hao mencdo de como tal
conhecimento é selecionado, que interesses repaesgrorque os/as estudantes devem estar
empenhados/as em aprendé-lo (GIROUX, 1992). Cabgrébo manto da neutralidade, o
curriculo ginastico e o curriculo técnico-esportrealuzem o conhecimento ao dominio de
técnicas previamente definidas pelo/a professada,se preocupando em momento algum,
na legitimacdo das praticas corporais proveniendes cultura subordinada ou na
contextualizacdo das manifestacées da cultura mrp@a sociedade mais ampla (clubes,

parques, jornais, revistas, televisao, radio, .etc.)

MULTICULTURALISMO LIBERAL:
O multiculturalismo liberal estd convencido de gueste uma igualdade natural entre

as pessoas brancas, afro-americanas, latinas,icasiae outras populacdes raciais
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(MCLAREN, 2000b, p. 119). Existe, para os/as multigralistas liberais, uma uniformidade
intelectual que permite a diferentes pessoas, aleletuma economia capitalista, competir em
igualdade de condi¢cbes na aquisicdo de recursassaN@sao, as restricbes econdmicas e
socioculturais existentes podem ser modificadasnghndo-se uma igualdade relativa entre
as pessoas.

Kincheloe e Steinberg (1999) entendem que ao deferad neutralidade e a
universalidade, em uma linguagem que transpira deania e ética, os/as multiculturalistas
de visao liberal omitem as forcas que colocam erng@es objetivos democraticos. Os/as
analistas e educadores/as de visao liberal ndtaacebpmpreender que 0s grupos detentores
do poder exercem enorme influéncia na formacaootsoéncia e identidade individuais.
Para os autores, as complexas relacdes de podesaromento humanos se perdem em meio
a proclamacéao do individualismo e da cidadania.sbleisfarce ideologico, as questdes de
democracia ligada a etnia, a classe social e aerg&adio vistas desprendidas da historia. Um
modelo educativo, sob a ética liberal, ndo se pe@@Em explicar e denunciar as injusticas
socioecondmicas do sistema capitalista.

Giroux (2003) critica essa visdo, pois ao celebaarlogica de mercado, o
neoliberalismo opta por pedagogias que confirmenndividuo autbnomo, em vez de
fortalecer grupos sociais, e celebra a escolhavithdhl em detrimento da pluralidade e da
participacéo (p. 21). O multiculturalismo liberah proclamar a igualdade de oportunidades
desconsidera o fato de que o poder se distribdiomea desigual na sociedade. Além disso,
no enfoque liberal, ha pouca ou nenhuma preocupagéo as maneiras pelas quais as
instituicdes e grupos poderosos influenciam o confento, as relagbes sociais e 0s modos
de avaliacdo que caracterizam a textura ideolddgcgida escolar (GIROUX, 1983, p. 81).
Do mesmo modo que os/as conservadores, os/as utultadistas de viés liberal insistem em
centralizar a culpa pelo fracasso escolar no/adasta. As oportunidades sdo oferecidas de
maneira igual para todos/as; se o/a estudante b@veoéxito, € por conta de sua falta de
“esforgo”, ou talvez por “dificuldades de aprendjem”.

A visdo multicultural liberal é identificada por e (2007), nos curriculos
psicomotor, desenvolvimentista e saudavel da Ediecd€isica. Nessas trés propostas
curriculares podemos encontrar a proclamagéo daldgde de oportunidades, discurso
caracteristico do multiculturalismo liberal. Nessertente de multiculturalismo, existe a
preocupacdo na oferta do mesmo ensino para toddséms (2008) considera que esse
discurso da igualdade esta focado no sentido daromiacédo e jamais uma igualdade no

sentido critico, no real significado da palavranm©@oos conhecimentos veiculados por esses
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trés curriculos privilegiam a cultura hegemonica/as estudantes da classe média e alta,
encontram melhores condi¢cbes de sucesso em red@saalunos/as oriundos/as dos grupos
minoritarios, mesmo esses/as tendo acesso ao NeFsImD.

Nunes e Rubio (2008) classificam a psicomotricida@eproposta desenvolvimentista
como “curriculo globalizante”, pois ambas pretengemnmeio do movimento contribuir para
o desenvolvimento fisioldgico, motor, cognitivo fetavo-social do/a estudante. Os autores
entendem que o curriculo globalizante, ao enfatiasr aspectos do desenvolvimento
psicolégico ou motor esconde as condicbes que @@ab para que os alunos e alunas
cheguem a escola com déficit de partida para andjzegem. O/a professor/a de Educacao
Fisica que toma como referéncia os pressupostomudticulturalismo liberal mostra-se
indiferente a heterogeneidade, inferindo que t@dosk/as alunos/as sao idénticos/as, com
saberes e necessidades semelhantes.

No curriculo globalizante, existe a crenca de gdes os alunos e alunas sdo capazes
de executarem os exercicios propostos. Os métadasaliacdo, padronizados e legitimados
pela ciéncia ocidental, sdo utilizados em todoasosstudantes para identificar os niveis de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e psiobon dos alunos/as (NEIRA, 2007).
Identificado os niveis de aptidao dos/as estudaotd® aos/as professores/as elaborarem um
plano de ensino que estimule os/as alunos/as lacalem o patamar ideal.

Dentro do curriculo globalizante, podemos aindaciograr as propostas de Educacgéo
Fisica que se utilizam dos principios do constisitio para fundamentar seus meétodos
pedagogicos. Os/as defensores/as do curriculorotmsta da Educacao Fisica estdo cada
vez mais interessados/as em descobrir novas esamtfidaticas para que os alunos e alunas
aprendam melhor e mais rapidamente, e desenvolvantoapeténcias consideradas
primordiais para a sociedade capitalista. Nas m@mtago fundamentadas na teoria
construtivista, sdo apresentados jogos e exercigies aplicados pelos/as professores/as de
Educacao Fisica podem ajudar a desenvolver as ¢téntjges necessérias para o dominio da
leitura, da escrita ou das operacbes matematieadeido sua especificidade, a Educacao
Fisica é colocada como suporte, ficando a mercittes disciplinas.

Uma das premissas que sustenta a teoria consitatid o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos e alunas freste@tceitos que serdo estudados, a fim de
gue ocorra uma aprendizagem significativa. Parae@imSacristan (2001) o principio da
epistemologia construtivista ndo da atencdo aardsimento cultural que advém do fato de
que a cultura escolar costuma ter pouca conexaoacerperiéncia vital dos/as estudantes,

principalmente daqueles/as que se encontram saiédnem desvantagem. Giroux (1992)
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também critica esse tipo de educacao despolitizadapmite as relacdes desiguais de poder
e de campos de luta e exclui, por exemplo, os d@mscele cultura dominante e cultura
subordinada.

Seguindo os moldes do curriculo globalizante, aicuio saudavel, pretende que
todos os/as estudantes conscientizem-se da impi@téa atividade fisica enquanto fator
preponderante a melhoria da qualidade de vida.sQefafessores/as de Educacdo Fisica,
comprometidos/as com a melhoria do nivel de saagw®itlico escolar, pretendem atravées do
curriculo saudavel transmitir os conceitos, prateditos e atitudes necessarias para a adocao
de um estilo de vida mais ativo. Nunes e Rubio 08ncam criticas a esse curriculo,
principalmente por ocultar e desprezar as condigdesais que promovem O estresse ou
outras doencas decorrentes do ritmo de trabalhaasu mas condicdes de vida. Os/as
estudantes séo estimulados/as dessa forma, a msa@as padrbes de referéncia dos grupos
hegemaonicos.

No curriculo saudavel, os/as estudantes das clalesfavorecidas em relacdo aos
recursos materiais, encontram sérias dificuldades se adaptar ao modelo de saude
proclamado pela cultura dominante. Sem condicbeandieiras para frequentar uma
academia, sem tempo disponivel para a préaticaiddaate fisica e com padrdes alimentares
condizentes com seu padréo de vida, os/as alurey@sdem habitos saudaveis distantes de
sua realidade nessa proposta curricular. Quandalticoituralismo liberal exalta um Unico
modelo a ser seguido por todos os alunos e alunasga a cultura enquanto territorio
permeado de relacbes assimétricas de poder, mfgtite, apenas os grupos hegemaonicos séo
contemplados.

A proposta dos Jogos Cooperativos (BROTTO, 200distitui-se também em um
bom exemplo da vertente multicultural liberal. Raio de jogos que estimulam a cooperacao
entre os/as alunos/as e a rejeicdo de qualquedatijue fomente a competitividade, as aulas
de Educacdo Fisica se transformam em um espagmne&@ncia pacifica, onde todos/as sédo
tratados/as de maneira igual. Os jogos cooperas@osutilizados como ferramenta para a
formacdo de uma cultura de paz, promovendo a haamarngualdade e o respeito dentro e
entre grupos culturais diversos. Nessa perspedegdima-se a ideia de que, a despeito das
diferencas manifestas quanto a etnia, linguageforese estilos de vida, ha uma igualdade
bésica entre os diferentes grupos culturais, qga declaradamente o privilégio de qualquer
um (GIROUX, 1992, p. 66). Ao mesmo tempo em queank de Educacdo Fisica o/a

estudante aprende a cooperar com 0 outro para ryemeejogo da vida ele/a enfrenta
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diferentes batalhas para afirmar sua cultura eabpgr seus direitos enquanto cidadao/a em
uma sociedade desigual e injusta.

MULTICULTURALISMO PLURALISTA:

O multiculturalismo pluralista apresentado por HKieloe e Steinberg (1999)
compartilha muitos aspectos com o multiculturalisiberal. Ambas as vertentes operam
como formas de regulacéo, tendem a descontextgatizsociocultural das questdes de raca e
género e sao incapazes de questionar a idiossadoasnca e o modelo eurocéntrico.
Entretanto, a grande diferenca entre as duas gjasloeside no fato de que o pluralismo se
baseia na diferenca, enquanto que o liberalismendefa igualdade.

Segundo Kincheloe e Steinberg, o multiculturalisploralista se empenha na
proclamacao da diversidade humana e da igualdadpattunidades. Os/as multiculturalistas
de visao pluralista acreditam que no mundo globdbz a democracia abarca o interesse de
todos/as os/as cidaddos/as, preocupando-se irelasim a histéria e a cultura dos grupos
tradicionalmente marginalizados. O multiculturalismluralista indica, acima de tudo, a
tolerancia como virtude necessaria na relacdo comrpos de cultura exédtica, de cultura
diferente do modelo eleito como o universal, Uamiforme do sistema capitalista.

O curriculo advindo da visao pluralista ressaltéiversidade cultural e abre espacos
para o conhecimento, valores e crencas dos dieegtupos culturais. Na educagéo
diversificada, as producdes culturais das mulhedes, negros, dos indios, dos asiaticos
passam a fazer parte dos programas escolares. fogsts os/as alunos/as provenientes da
cultura dominante podem conhecer os costumes dased populares e a0 mesmo tempo,
os/as alunos/as de origens culturalmente difereddesiodelo padrédo aprendem a caminhar
dentro da cultura principal; uma habilidade, quegus€lo os/as defensores/as do
multiculturalismo pluralista, € essencial nos egier para conseguir uma igualdade de
oportunidades no campo econdmico e educativo.

Com o intuito de ajudar as mulheres e 0s grupo®ni#nios a adquirirem igualdade
de oportunidades, os/as professores/as multicitia® de visdo pluralista, geralmente
propdem o resgate de suas tradi¢cdes, de formarerdhr o orgulho por suas diferencas
culturais. Exemplos de pessoas de origem popul@r atpancaram éxito nas suas profissoes,
sado exaltados pelos/as professores/as pluralifdasas comemorativas costumam ser
lembradas e exploradas por esses/as educadoEs@s) sem a devida preocupacdo com a
historia de sofrimento e luta desses povos pelatngg@io de suas identidades. Para Kincheloe

e Steinberg, isentando-se da contextualizacao puldica, muitas vezes os/as pluralistas dao
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a entender que qualquer individuo pode alcancao & vida, a partir do trabalho duro e
dedicacao propria.

Os autores identificam que a partir da despolifisa@ multiculturalismo pluralista,
coberto por generosa dose de relativismo morabeingualquer acdo politicamente
fundamentada pela construgéo da justica sociakribamdo para a manutencdo dtatus
guo. Infelizmente, a maioria das propostas educaconailticulturais fundamenta-se no
multiculturalismo pluralista. Enquanto essas prigglorificam a diversidade cultural e a
igualdade de oportunidades, a disparidade entnepa@bricos aumenta progressivamente e as
condi¢cbes econdmicas dos/as negros/as de clagsesdal cada vez piores.

Osl/as docentes de visdo pluralista, ainda que @@® intengdes, muitas vezes tentam
incluir as producdes culturais advindas dos grupio®ritarios. Porém, de acordo com Torres
Santomé (2008), o estudo dessas tematicas ocaorrggande superficialidade e banalidade,
resultando em uma espéciealgriculo turisticqQ ou seja, as realidades culturais sdo tratadas
com uma perspectiva muito trivial, similar a maaodias pessoas que fazem turismo, que nas
viagens ou passeios se preocupam em analisar eachente aspectos como, por exemplo,
comidas tipicas, folclore, vestimentas, rituaisiVes, decoracdes de casas ou paisagem.

Ao estudar e/ou “visitar” a diferenca cultural fata um contexto historico, cultural e
de poder, os/as estudantes constroem visdes dgiadas da realidade dos povos distantes e
diferentes de seu entorno. Podem acreditar, pangive que na Africa existem somente
povos que convivem em meio a animais selvagensjteacdo de miséria. Do mesmo modo,
podem compreender 0os costumes orientais ou indigemmo exoticos, sempre a partir da sua
posicdo branca, eurocéntrica. As duras realidadesibordinacdo de classe social, de etnia e
de género ou as formas de vida muitas vezes pasecmin a cultura ocidental, devido ao
processo de globalizacéo dificilmente sdo abordad#ss/as docentes de visdo pluralista.
Muitos/as estudantes, talvez estranhariam, cassstdm a oportunidade de viajar para a
Africa, e encontrassem cidades com prédios, ponwésiutos shoppings centers
McDonald’s etc.

O multiculturalismo pluralista € identificado poreika (2007) nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) para a EdécaEisica. Os PCNs, segundo o autor,
destacam a importancia de atender a diversidadaralue mencionam como principio a
incluséo de todos os alunos e alunas nas aulaaler&acao da cultura corporal dos variados
grupos que compdem a sociedade brasileira (p.7@yoposta dos PCNs se dedica a elogiar
as diferencas e pregar a tolerancia entre os grogihgrais, em um momento em que 0s

assuntos que mais afetam aqueles que nao se eaquaamorma dos homens, dos brancos e
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da classe média, sdo quase sempre a impoténcialéacia e a pobreza (KINCHELOE;
STEINBERG, 1999).

Procurando estimular a reflexdo para a construeduwslas formas de abordagem dos
conteudos, os PCNs apontam alguns temas de urgéareiao Brasil todo (BRASIL, 1998).
Estes temas (ética, saude, pluralidade cultural em@biente, orientacdo sexual, trabalho e
consumo) devem ser trabalhados de forma transye@wa a intencdo de ampliar o olhar
sobre a pratica cotidiana. O tratamento da pluadkdcultural enquanto tema transversal tem
sido duramente questionado por Canen (2000), quifesta receio de que a impregnacao de
tal proposta nas diferentes areas de conhecimas®apser tdo ténue a ponto de se tornar
invisivel. A autora defende que em sociedades wazlanais multiculturais, a conscientizacao
acerca da educacdo multicultural como necessarmomocdo de cidadaos e cidadas
criticos/as e participativos/as deveria ser erddazno interior de todas as areas, sendo
efetivamente implementada nas praticas curriculdvesciadas.

Podemos elucidar essa preocupacdo de Canen, quanelcola escolhe datas
comemorativas para trabalhar com os temas trarmseisssim, no “Dia do indio” ou na
“Semana da consciéncia negra”’, todos os professergsofessoras se mobilizam para
comemorar a data ou periodo junto aos/as estudantefietir acerca da tematica. Nessas
datas especificas, os/as professores/as de EduE#&}éa sdo encarregados/as de trabalhar
com jogos e/ou dangas tipicas da cultura indigenaegra. Contetdos que cotidianamente
sao silenciados pelo curriculo escolar, nessas dat@memorativas sao explorados pelos/as
docentes.

Essa opcdo metodologica é rejeitada por TorresoBen{1998). Para o autor, esses
temas mais interdisciplinares e com maiores pdskides de tornarem-se significativos e
relevantes para os/as estudantes deveriam se tmmmerfoco de atencdo das instituicbes
educativas e nao trabalhados apenas esporadicanessas datas, de maneira superficial e
desconectada da realidade. Para Macedo (19993, BENs defendem os temas transversais
como fundamentais para a atuacao critica do/a @ureosociedade, eles deveriam fazer deles
0s principios estruturadores do curriculo, o setleaicentral, e ndo postos em um patamar de
importancia inferior ao dos componentes curricigare

Uma visdo pluralista bem presente nos curriculosEdacacdo Fisica pode ser
identificada em materiais didaticos que agreganmasifestacfes corporais originarias de
grupos marginalizados ou provenientes de outratures|, sem, no entanto apresentar o
contexto historico, social e politico em que foraraduzidas. Em poucas paginas e as vezes

em sessoOes isoladas (finais de capitulos), sdeapeelos 0s movimentos caracteristicos da
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capoeira ou 0s passos do hip-hop sem, no entdrdodja as relagdes de poder existentes na
construcdo da identidade, as representacoes gsleuas lutas pela sua legitimacao.

Outra pratica comum nas aulas de Educacédo Fisaanégas por professores e
professoras de visdo pluralista é a separacao rdeagupor género ou a atribuicdo de
atividades paralelas aos alunos e alunas que apagsdificuldades nas atividades propostas.
Quando o/a professor/a de Educacéo Fisica separanags por género, a fim de que as
meninas possam ter maiores oportunidades de pa&n, ele/a ndo percebe que tal
estratégia impossibilita 0 encontro entre os grupfesentes e consequentemente a discussao
a respeito do patriarcado. Ao mesmo tempo, quangmi@ssor ou a professora concede a
tarefa de apitar ou cronometrar o jogo, ao/a estadaom “suposta” menor habilidade motora
que os demais, ele/a resguarda para o Outro urieigegédo marginal, com a camuflagem da
incluséo (NEIRA, 2007).

Professores e professoras de Educacéo Fisica camvisdo pluralista costumam
ressaltar as conquistas de atletas famosos/aslcaree@am o0 sucesso no esporte, apesar de
sua origem socioeconémica desfavoravel. O espaeapa ser visto como a “salvacao” de
todos os males da sociedade e os/as estudantestgdalados/as a acreditarem que para
vencer na vida basta trabalhar duro e ser pertastApesar de muitas vezes essas estratégias
serem criadas com as melhores intengdes, elaspspriadas somente do ponto de vista
hegemonico. Na perspectiva pluralista, sédo ocudtaas causas e 0s motivos de tanta

disparidade econdmica e subordinacédo em relackssec género e etnia.

MULTICULTURALISMO ESSENCIALISTA DE ESQUERDA:

O termo essencialismo, segundo Kincheloe e Stanti€®x99), refere-se a crenca em
um conjunto de propriedades inalteradas (esséngigs)envolvem a estruturacdo de uma
categoria particular. Os/as multiculturalistas adermdos/as essencialistas de esquerda
apresentam uma tendéncia em dirigir a atencao qumente uma forma de opresséao; para
eles a fundamental e prioritaria em relagdo a qealqutra modalidade de dominagcdo. Como
exemplo, podemos citar as feministas radicais qg@mvno género a forma essencial de
opressao, determinados estudos étnicos interesapdoas nas questdes relativas a etnia ou
ainda os/as marxistas ortodoxos/as que priorizalasse social.

O multiculturalismo essencialista de esquerda tema tendéncia a essencializar as
diferencas culturais e, portanto, ignorar a site@idade historica e cultural da diferenca
(MCLAREN, 2000b, p. 120). Essa posicao “essentéliaté procura defender os interesses

de determinada cultura minoritaria, porém a critieaferida por Peter McLaren é em relacéo
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a suposta autoridade e autenticidade dos argumeiitzmdos pelos/as essencialistas de
esquerda, ou seja, somente o sujeito, por contsudeexperiéncia esta apto a legitimar a
validade do assunto em questéo, provocando umaiegfgéelitismo académico.

Sousa Santos (2003) também adota uma posicaosamialista, ndo aceitando que o
reconhecimento se da por meio de critérios de tcidade, ou seja, sé quem € oprimido/a
esta autorizado/a a falar sobre oprimidos/as oosfsd negros/as e pela discriminagcao contra

os/as negros/as, s6 possam falar negros/as.

A ideia da autenticidade de testemunho é, no menear, uma das formas
gue pode levar a um desenvolvimento de um rapartheidcultural e que
podia ser realizado através de um radicalismo skagsporque permitiria
criar igualdade, mas em separagéo. (SOUSA SANTQE3)2

As pessoas que adotam uma posicdo essencialistsgderda ndo reconhecem que a
formacéo da identidade é social e se modifica eotsiente, relacionando-se com outras
formacbes ideoldgicas instaveis e difusas (NEIRAD72 p. 82). O multiculturalismo
essencialista de esquerda define o combate a épresamo questdo de prioridade.
Entretanto, essa corrente desconsidera que a apresde ocorrer de variadas maneiras e por
diferentes motivos, como classe, etnia, génerageidsexualidade, religido, etc. Esses fatores
invariavelmente criam diversas modalidades de &par dos individuos dentro de qualquer
categoria essencializada (p. 84). Apesar do estemtwoalorizar a pluralidade de identidades,
nessa vertente, o “negro”, a “mulher”, o “indio’osédsualizados como entidades estanques.
Ao homogeneizar essas categorias, mesmo que &aoteeja critica, 0 multiculturalismo
essencialista de esquerda assenta-se em uma gisdentidade como “esséncia acabada”, o
gue pode resultar em um congelamento das idensdadas diferencas (CANEN, 2007).

Para Kincheloe e Steinberg (1999) essa posturauldi a possibilidade dos/as
essencialistas de esquerda articular uma visdo détiza que tenha sentido para uma ampla
gama de individuos e grupos. Em vez de lutar pgileukacéo e atuar sobre a base de uma
politica democratica, os distintos grupos de idixte que constituem as categorias do
multiculturalismo essencialista tém se enfrentagl@ @lucidar qual deles pode reclamar para
si um maior vitimismo e um maior privilégio de oggéo.

Dentre as propostas curriculares da area de Edué¢asi&a, Neira (2007) identifica a
influéncia de correntes multiculturais essenciasiside esquerda, na proposta critico-
superadora de Soares et al. (1992) e critico epatidcia de Kunz (1998). No primeiro caso,

a classe social é a categoria essencialista quuérantoda a proposta, enquanto que no
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curriculo critico-emancipatorio, a linguagem é #&egaria rigida que norteia seu projeto
educacional.

No curriculo critico-superador, entende-se que soas manifestacbes da cultura
corporal sofrem forte influéncia do sistema cajstal Desta forma, cabe ao professor e a
professora desmascarar todas as artimanhas deseE &stema socioecondémico, libertando
os/as estudantes de suas injusticas, por meiotideéggas que problematizem, por exemplo,
o papel alienante do esporte na sociedade. Jaammgta critico-emancipatéria, segundo
Neira, o/a docente deve promover novos espacosatieyd corporal, nos quais os alunos e
alunas construirdo a prépria linguagem, para tgooasivel a vivéncia daquela manifestacédo
(p. 84).

O autor entende que ambas as propostas, ao camsigerigidas as categorias de
classe (critico-superadora) e linguagem (criticasgeipatoria), ndo se interessam em
compreender como esses elementos sofrem transfaesagnforme seu contexto-histérico e
desconsideram outras questdes relevantes na steiatieml, como por exemplo, as condigbes
de género e etnia. Tais propostas curriculares vidlumbram a possibilidade das
manifestacbes da cultura corporal serem produzitisitas vezes por grupos que ocupam
posi¢des sociais diferentes.

Para serrapper, ndo necessariamente a pessoa deve apresentadipioma de
oprimido/a”, que Ihe daria autenticidade para piofeuas criticas ao sistema capitalista. O
futebol socaite € um bom exemplo citado por Neoage membros da elite carioca
promoviam partidas no quintal de suas mansfes, &gresenca de alguns ex-jogadores
famosos “empobrecidos” (que eram remunerados paa@resentar) e, com isso, valorizar 0os
encontros. Portanto, o surgimento do futebol sedait resultado da colaboracdo entre os

diferentes.

3.1.2MULTICULTURALISMO CRITICO E EDUCACAO FisICA

Para apresentar a perspectiva multicultural deflendor esse trabalho, é importante
que inicialmente abordemos os efeitos provocadds fmémeno da massificacdo e a
consequente presenca de grupos culturais que nssadmarecente encontravam-se excluidos

do contexto da educagéao formal.
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Essa diversidade cultural que hoje habita o cenésicolar instigou diversos/as
autores/as contemporaneos/as, a refletirem sobrm® @azorre a formacdo das identidades
culturais e a producao da diferenca. Dentro dappetsva multicultural critica, identidade e
diferenca, portanto, séo dois conceitos-chave gu®msabordados também nesse capitulo.

Como uma alternativa as vertentes multiculturaipostas na sessao anterior,
apresentaremos 0s pressupostos teéricos que funttame multiculturalismo critico, para
em seguida apontar caminhos para a construcdo driufoulo da area de Educacao Fisica
que tem a clara intencdo de legitimar as productkgrais dos grupos minoritarios, abrindo
espacgos para que as praticas corporais sejamasatain 0 mesmo respeito e dignidade,
independentemente do contexto em que séo produzidas

3.1.2.1 Curriculo e diversidade cultural

O fendmeno da massificacdo, ou seja, a abertuesdaa para “todos/as” produziu
uma série de efeitos que hoje colaboram para assidegle de uma maior reflexdo acerca do
gue a escola propde para essas novas e diferefti@®s que adentram seus muros. A velha
escola secundaria reservada as elites deve, ksyrder a demanda de novos contingentes
de postulantes (FANFANI, 2000).

Porém, o aumento da demanda parece ndo ter pravatamhuma alteracdo na
estrutura escolar. Segundo Torres Santomé (199%(Q), muitas propostas de escolariza¢ao
mantém ainda uma forte estrutura fordiste sentido de que seu modo de funcionamento se
assemelha ao da cadeia de montagem de uma grénide.f®s padrées de funcionamento da
escolarizacdo tendem a homogeneizacdo. A escolastdm e € um mecanismo de
normalizacdo (GIMENO SACRISTAN, 2001, p. 83).

A enorme distancia entre a bagagem cultural trapglas/as estudantes e o que a
instituicdo escolar oferece a essa nova geracéiigon Green e Bigum (1995) a colocar no
centro de suas andlises a seguinte questao: exddigmmgenas em nossas salas de aula? Os

autores concluem, entretanto, que alienigenas r&@m Gs/as estudantes, mas nos

! Fordismo é um sistema de producdo, criado nooiném século XX por Henry Ford, cuja principal
caracteristica € a mecanizacado homogeneizanteabaltp a partir da organizacéo e distribuicdo defaa em
uma esteira transportadora, efetivando a linhaalagem na indUstria automobilistica.
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adultos/professores, incapazes de lidar com assnewdiferentes caracteristicas do sujeito

pds-moderno.

[..] o descaso pelas radicais transformacdes afati na producdo de
subjetividades pelas novas midias demonstrado estamla e pelos/as
educadores/as profissionais significa deixar de fdesse espaco formas
importantes de conhecimento e de saber que, notenéacontra-corrente da
escola, estdo, na realidade, moldando e formandasrformas de existéncia
e sociabilidade. (SILVA, 2001, p. 200).

Moreira e Candau (2003) também levantam essa pndltiea, afirmando que a escola
sempre teve dificuldades em lidar com a pluralidade diferenca. Para os autores, abrir
espacos para a diversidade, a diferenca, e pamazangento de culturas constitui o grande
desafio que a escola esta chamada a enfrentar.efégivamente o que mudou em relagéo a
esse publico que hoje freqlienta os bancos escdlares

Muitos/as estudiosos/as apontam que o fenbmeno Idhaligacdo alterou
profundamente as inter-relacbes econbmicas, aditide seguranca, culturais e pessoais
estabelecidas entre individuos, paises e povos EGIM SACRISTAN, 2003). Para Sousa
Santos (2003), entretanto, o processo de globéalizago é efetivamente novo.

[...] nas suas versdes hegeménicas existe pelogmasnle os séculos XV e
XVI e estd ligado as formas de expansdo européacimento do
capitalismo e tem vindo num crescendo de globazaexpandindo-se cada
vez mais a mais areas geograficas do mundo, in@rgo cada vez mais
gente e sujeitando a lei de mercado e a lei de wada vez um numero
maior de atividades, produtos e servi¢cos. (SOUSNBAS, 2003).

Entretanto, o que ndo podemos deixar de considerajualquer analise da sociedade
atual, € o boom” das novas tecnologias de comunicacédo, principabneos Ultimos vinte
anos, que vem transformando radicalmente a formandergarmos o mundo e alterando
profundamente os processos de producdo de subgtevie identidades sociais. Segundo
Silva (2001, p. 198) na mudanca de uma culturadomseos meios audiovisuais e nos
computadores, gera-se um sujeito com novas e diesreapacidades e habilidades.

Existe hoje, portanto, um forte desencontro entreltura escolar, caracterizada pela
homogeneidade, uniformidade, ordem e sequénciasuwtogulos tradicionais e as culturas
jovens, fragmentadas, flexiveis, méveis e instadessas fragmentaces sdo sinalizadas por
Garcia Canclini (2009), que nos recorda que osAznp atuais sdo a primeira geracdo que
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cresceu com a televisdo em cores e o video, oatemamoto, aapping e — uma minoria —
com o computador pessoal e a Internet (p. 216)s#&pde todas as mudancas provocadas
pelas novas midias, a educacdo institucionalizada eurriculo continuam a refletir
anacronicamente, 0s critérios e os parametros denunmdo social que ndo mais existe
(SILVA, 2001, p. 185).

Essa disparidade entre o que a instituicao espod@de e as reais necessidades dos/as
estudantes e o conflito gerado justamente poriassapatibilidade de motivacdes, ganhou
maior visibilidade com o ingresso na escola dd®éle filhas dos grupos, até entdo, dela
excluidos (NEIRA, 2008). No ambito da educacéaoreaentes politicas publicas no Brasil,
que privilegiaram as condi¢des e oportunidadescdssa, modificaram significativamente a
morfologia social dos/as estudantes. Os gruposidero popular (afrodescendentesppers
funkeirosetc.) ao penetrarem no universo escolar desagtahilsua logica e instalam outra
realidade sociocultural (MOREIRA; CANDAU, 2003).

E a partir dessa complexa realidade instaurada,agteoria social e educacional
critica, tém buscado compreender as questbes dacufturalismo, da diversidade, da
identidade e da diferenca. A pluralidade de cultyseesentes no contexto escolar desafia
os/as docentes a buscar estratégias novas, abect@ivas, com base nas perspectivas e
necessidades dos diferentes grupos sociais eaigltantes ausentes desse espaco.

3.1.2.2 Identidade e diferenca

Para Hall (2003a), o conceito de identidade aindgoéico desenvolvido e
compreendido pela ciéncia social contemporanease\sntido, torna-se impossivel oferecer
afirmagdes generalizadas e conclusivas ou fazganuntos seguros em torno desse conceito
tdo variavel e problematico. O autor argumenta apieapidas e profundas transformacdes
ocorridas nas sociedades modernas vém causandibocateento ou descentracdo do sujeito.
As identidades nacionais foram uma vez centradesentes e inteiras, mas que estdo sendo
agora deslocadas pelos processos de globalizagg0)(p

Nas formas contemporaneas de globalizacdo, seddalil¢2009), h& dois processos

em funcionamento de modo contraditério. Por um |agastem as forcas dominantes de

2 zappingconsiste em mudar de canal de televisdo constantenfazendo uso do controle remoto.
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homogeneizagédo cultural, como por exemplo, a ingdosida cultura ocidental (mais
especificamente as producdes culturais estadur@dersobre todas as outras culturas do
mundo. Mas bem junto a isso estdo 0s processosvggarosa e sutiimente estédo
descentrando os modelos ocidentais, levando a ussantinacdo da diferenca cultural em
todo o globo (p. 44). Ao mesmo tempo em que vivanos um tipo de americanizagédo da
cultura global (o autor denomina esse processtMdeonald-izagdd ou “Nike-zacao” de
tudo), observamos numa metropole multicultural cof&m Paulo, a explosdo de ritmos
musicais diversificados, grupos sociais heterog&meoulinarias tipicas de diferentes povos

num mesmo espaco.

Quanto mais a vida social se torna mediada peleaderglobal de estilos,
lugares e imagens pelas viagens internacionaias pelagens da midia e
pelos sistemas de comunicacdo globalmente intddigya mais as
identidadesse tornam desvinculadas — desalojadas — de terhgeses,
historias e tradicbes especificos e parecem “ftutivaemente”. Somos
confrontados por uma gama de diferentes identid@a@eis qual nos fazendo
apelos, ou melhor, fazendo apelos a diferentesedg nds), dentre as quais
parece possivel fazer uma escolha. Foi a difus&mdsumismo, seja como
realidade, seja como sonho, que contribuiu parae esteito de
“supermercado cultural”. (HALL, 2003a, p. 75).

Qual é a identidade cultural do/a morador/a dadedie Sao Paulo? Sera que alguém
ousaria definir com convicgdo a identidade cultutal negro, do indio ou da mulher? O
sujeito pdés-moderno é composto por multiplas idiewtés, cada vez mais fragmentadas e
instaveis. Para Neira (2007, p. 109) esse sujeiipa variadas posi¢cées que se modificam ao
longo de sua existéncia. As identidades néo sadoanunificadas (HALL, 2003b, p. 108).
Elas séo construidas culturalmente e historicam@ateisso, quando falamos que o brasileiro
€ apaixonado por futebol ou que a brasileira teamtsa no pé”, € necessario saber a que
brasileiro ou brasileira se faz referéncia.

Segundo Silva (2003), a identidade esta em estref@cdo com a diferenca.
Identidade e diferenca s&o interdependentes, spanaveis. E através da producio do
sistema de diferencas e oposi¢coes que o0s grup@assséo tornados “diferentes” (SILVA,
1996, p. 171). Isso significa, por exemplo, que mademos afirmar o que €& ser
“homossexual”, ser “homem” ou ser “negro”, a pado entendimento da diferenca, da
oposicao, ou seja, 0 que € ser “heterossexualieacser “mulher” ou ser “branco”.

A identidade e a diferenca sédo o resultado de wuoegso de producdo simbolica e
discursiva, ndo podendo ser compreendidas forastidsmas de significagdo nos quais

adquirem sentido (SILVA, 2003). Na medida em que dé&finidas, em parte, por meio da
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linguagem, a identidade e diferenca sdo marcadasnuketerminacgéo e pela instabilidade (p.

80). Sendo marcada através da linguagem, a ideetidal como a diferenca, € uma relacéo
social (p. 81). Elas sédo definidas nas relacbes osnoutros. Porém, essas relacdes nao
acontecem harmoniosamente. Elas sédo construidasenior do jogo do poder e da exclusao

(HALL, 2003b, p. 110-1).

Na disputa pela identidade esta envolvida uma thapais ampla por outros
recursos simbolicos e materiais da sociedade.rmafiéo da identidade e a
enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dosedifss grupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesdtegiado aos bens sociais.
A identidade e a diferencga estdo, pois, em estten@xdao com relagdes de
poder. O poder de definir a identidade e de maaadiferenca ndo pode ser
separado das relacbes mais amplas de poder. (SRAOS, p. 81).

Afirmar que a identidade e a diferenca estdo liga@asistemas de poder, implica
questionar os sistemas de representacdo que ktesitsum. Quem tem o poder de representar
tem o poder de definir e determinar a identidade 9p). Assim, devemos sempre
problematizar quem definiu determinada identidadena@ norma. Pressuposi¢cdes tomadas
como dadas em relacédo a natureza e a esséncabxeoisas estdo imediatamente sujeitas a
discusséo (HALL, 1997).

Nessas disputas de poder, a cultura dominante dexfitair a cultura padréo, aquela
gue deve ser seguida pelos “bons” cidadados. Genédneess pessoas que nao se enquadram
nessa cultura, sao vistas como “inferiores”, “difées”, os “outros”. Num mundo governado
pela hegemonia cultural estadunidense, “étnicaiéisica ou a comida dos outros paises. E a
sexualidade homossexual que € “sexualizada”, m@egiossexual (SILVA, 2003, p. 83).

Essa imposicdo cultural, entretanto, € desafiadatantemente pela heterogeneidade
de habitos e costumes das comunidades. Um tertimadti para caracterizar essas culturas
cada vez mais mistas e fragmentadas € “hibridismo™hibridizacdo”. Garcia Canclini
(2008, p. 19) entende por hibridizagéo, processmsosulturais nos quais estruturas ou
praticas discretas, que existiam de forma sepasgdapmbinam para gerar novas estruturas,
objetos e préticas. Segundo o autor, a hibridizac@ore as vezes de modo nao planejado ou
€ resultado imprevisto de processos migratoriassticos e de intercambio econdmico ou
comunicacional, mas frequentemente surge da agdatie individual e coletiva.

Para exemplificarmos o conceito de hibridizacaaepoos imaginar uma sala de aula
de determinada escola publica da cidade de Sao.Haal é invadida por diferentes grupos

sociais e culturais que transformam o ambiente Bra mistura de cores, racas, gostos e
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costumes. O adolescente de origem nordestina, rglee sempre vestido de camisetas pretas
exibindo estampas das suas bandasodk prediletas, gosta de ler gibis de super-herdis e
almoca frequentemente num restaurante de comidaszni ou 0 estudante de origem negra,
com seus cabeladreadlocksestilo rastafari, que usa calca jeans larga e eanue times de
basquete dAIBA passa o dia com seu apareMB3 playerescutando musiaap e nao falta

as missas de domingo, ou a garota negra com o eogpoado por tatuagenspeercings
pratica esportes de aventura, vive naveganddntexnet em sites de relacionamento e
comparece semanalmente nos ensaios da escola th@ siseu bairro sdo todos/as, de
formas distintas, sujeitos “hibridizados”. O hibsitho, esse processo de traduc¢éo cultural que
nunca se completa (HALL, 2009), desestabiliza efuwate as formas dominantes de
representacdo da identidade e da diferenca.

A partir do conceito de hibridizacdo, precisamos dedevido cuidado em nao
“congelar” ou “essencializar’ as identidades. Coapmntam Moreira e Camara (2008), é
crucial que os/as educadores/as utilizem estratégiea que o/a estudante perceba como em
sua identidade se misturam aspectos que podenivesrde discriminacdo e opressao, assim
como aspectos associados a grupos que tém donmeredguorado outros (p. 47).

Assim, nas aulas de Educacgdo Fisica, um menin@ rgmgle possuir um repertorio
motor que Ihe garante sucesso ou destaque nasagrésportivas, reunindo assim elementos
de dominancia nesse contexto; enquanto que ensaituacoes de aula pode sofrer inUmeros
atos de discriminacéo pelo fato de ser negro, sealbmzado numa posi¢cdo de subordinacgéo.
Da mesma forma, uma menina branca de classe ataeque elementos de dominancia em
determinadas situacbes, pode nas aulas de Edudés@ma ser alvo de preconceito
relacionado a género nas préticas corporais, seoldgada nessas ocasifées numa posi¢do
subordinada.

Num tempo de mutacdes vertiginosas produzidas glelzalizacdo, a sociedade de
consumo e a sociedade de informacdo (SOUSA SANTAH, p. 15), surge no contexto da
educacdo a necessidade de buscar estratégias tieapoppara governar ou administrar
problemas de diversidade e multiplicidade geradsaspsociedades multiculturais (HALL,
2009, p. 50). Esse processo denominado “multiallsmo” vem cada vez mais ganhando

forca nas discussdes e pesquisas ho campo doutoirric
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3.1.2.3 Multiculturalismo critico

Assim como Leite (2002), defendemos uma respostmudticulturalidade que
ultrapassa quer o assimilacionismo, quer a aceitgg@ssiva das diferentes culturas.
Rejeitamos a resposta escolar que tem como cdsdicira valorizagcdo de um modelo
cultural Unico (curriculo ginastico e esportivistaue deve ser aceito por todos/as e
interiorizado de modo a evitar conflitos e a faailia convivéncia social (p. 162). Do mesmo
modo, ndo concordamos com as concepg¢les currisutpre consideram certas culturas
deficitarias (curriculo desenvolvimentista, psicoon@ saudavel), que precisam se enquadrar
nas normas estabelecidas pela cultura padrdo (medoda capitalista, jogos e exercicios
caracteristicos dos grupos dominantes, etc.).

Também rejeitamos a visdo educacional que defertde@ncia entre as diferentes
culturas (PCNSs), a ideia de um multiculturalismoédlente, onde numa situacdo de dadiva
ou paternalismo, a cultura dominante pretende sapdpr de certos costumes dos grupos
minoritarios (geralmente musica, danca, culinar@nsiderados na maioria das vezes
exoticos e “partilhar” um pouco de sua privilegiaddtura. A0 mesmo tempo, entendemos
gue a postura essencialista de esquerda (curricitico-superador e critico-emancipatorio)
tem se mostrado incapaz de lidar com as inUmelages de poder que ocorrem nas escolas
com caracteristicas multiculturais e tem fracassalonissdo, que ela mesma assumiu, de
combater as injusticas sociais.

A opcao pedagdgica que assumimos nesse trabalitentada pelas teorias radicais, €
por um curriculo multicultural que promova o diddgtra e entre-culturas onde cada uma se
valoriza através de praticas que permitem um mealoohecimento de si e (re)conhecimento
dos outros (LEITE, 2002, p. 144). Defendemos untaepcdo de curriculo que enxerga a
coexisténcia nas escolas dos/as alunos/as porséa®rée culturas diversas, ndo como um
obstaculo, mas sim como um fator de enriquecimepeta reciprocidade que esta situacéo
acarreta (p. 149).

Contrapondo-se as perspectivas multiculturais aptadas, alguns/as educadores/as
apresentam como alternativa o multiculturalismtiarrie de resisténcia. Conhecido também
como multiculturalismo revolucionario (MCLAREN, 208), multiculturalismo
emancipatorio (SOUSA SANTOS, 2003), multicultunales tedrico (KINCHELOE;
STEINBERG, 1999), educacao intercultural (LEITE,02D essa perspectiva se recusa a

enxergar a cultura como nao-conflitiva, harmoniesamnsensual. O multiculturalismo critico
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compreende a representacao de etnia, classe eog@&meo o resultado de lutas sociais mais
amplas sobre signos e significagcdes.

A critica do multiculturalismo critico argumentaeqa relagcdo entre o

significante e significado d|segurae instavel Os signos sédo parte de uma
luta ideoldgica que cria um regime particular dpresentacdo que serve
para legitimar certa realidade cultural. (MCLARENQO0b, p. 128).

Adotando uma postura de resisténcia, 0 multicdlame critico, segundo McLaren,
enfatiza a tarefa central de transformar as retag0eiais, culturais e institucionais nas quais
os significados sdo gerados. Seu posicionamenticdeEjeita as posicdes conservadoras e
liberais sobre a diversidade. Tal visdo de multicalismo n&do se limita a constatar a
pluralidade de identidades e os preconceitos addss nas relacbes de poder entre as
mesmas (CANEN, 2007). A identidade nessa perspecélvinterpretada como uma
construcdo, sempre multipla e plural. Portanto,uitioulturalismo critico procura analisar os
processos discursivos pelos quais as identidade®iséadas.

Dessa forma, a producéo da diferenca € entendida oo processo social e ndo algo
natural ou inevitavel. No ambito da diferenca, wdiios e grupos tém suas vozes e historias
desautorizadas e negadas. O multiculturalismocorfiiode propiciar a contextualizagédo e a
compreensao do processo de construcao das difsrerdas desigualdades, enfatizando que
elas ndo séo naturais e que, portanto, resistés@agossiveis (MOREIRA, 2001).

Comprometido com a justica social, o multicultugalo critico, diferente das posi¢cdes
conservadoras e liberais, que assumem que a jugticexiste e precisa apenas ser
igualitariamente distribuida (MCLAREN, 2000b), camgnde que a justica precisa ser
constantemente criada e sua luta constantementéiddef Essa perspectiva de
multiculturalismo se fundamenta numa politica aaltwiferente daquela que simplesmente

restabelece uma ordem hierarquica inversa de nedatsossobrebrancos (p. 134).

E fundamental que o multiculturalismo emancipat@aota do pressuposto
que as culturas sdo todas elas diferenciadas amemte e, portanto, é tdo
importante reconhecer as culturas umas entre aasputomo reconhecer
diversidade dentro de cada cultura e permitir geltrd da cultura haja
resisténcia, haja diferenca. (SOUSA SANTOS, 2003).

Silva (2001) critica a concepcdo de multiculturalis que tem como premissa, a
simples convivéncia entre culturas diferentes. Umitioulturalismo critico deve levar em

conta as relagGes de poder que existem entre @®mliés grupos sociais e culturais. Para o
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autor, as culturas ndo sado simplesmente difereptas, sdo desiguais. Silva questiona os
discursos que declaram uma determinada culturaomelt mais valida que outra. Na
correlacéo de forcas estabelecida no jogo soocttbrichinadas culturas se impuseram como
mais validas que outras (p. 196). O multiculturabscritico questiona as relacdes de poder
gue legitimam certas culturas em detrimento deasutr

Oslas defensores/as do multiculturalismo critieofatma alguma, tém pretensdes de
neutralidade. De acordo com Kincheloe e Steinbd@Qq), diferentemente de outros
enfoques tedricos, os/as tedricos/as criticoshaisasa suas forcas na ideia de igualitarismo e
na eliminagcdo do sofrimento humano. Ao trabalhar edalidariedade com grupos
subordinados e marginalizados, os/as multicultstesi criticos/as pretendem revelar os sutis
— e as vezes ocultos — processos educativos qaretam os ricos e prejudicam os pobres. O
multiculturalismo critico esta definitivamente irdssado em contextualizar o que causa as

desigualdades de classe social, género, etniaasout

3.1.2.4 Curriculo multicultural critico da Educaddeica

Na visdo tradicional de curriculo, a escola é allaesponsavel por transmitir os
conhecimentos produzidos pelos diversos campos$édaia&, de maneira que as geracdes se
apropriem da cultura universal. Sob a logica deé@fcia e da producéo, esse enfoque ignora
as relacdes de poder e conflitos que ocorrem derfioca da escola e se preocupa apenas em
adaptar os/as jovens ao modelo vigente na socie@aita Giroux (1983), a racionalidade
técnica esta ligada aos principios de controle ez Em nome da transmissao de
conhecimentos consagrados pela ciéncia, o curricathbcional defende que esses saberes
devem ser apresentados aos/as estudantes de nmengiea

Goodson (1995), entretanto, entende o curriculoocom artefato social e histérico.
Nessa concepcdo, o0 curriculo ndo é constituido aghecimentos validos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validos Serriculo € uma invencédo social, é
admissivel questionar quem esta autorizado/a aidefs conteddos que serdo ensinados
pelos diversos componentes curriculares. Para Fofd993), o curriculo ndo transmite a
cultura de uma sociedade, nem tampouco as culierasna sociedade. O curriculo transmite
apenas uma parte restrita da cultura. Nessa cai@epccurriculo é entendido como uma

selegc&o, um recorte dos saberes produzidos pelaridiade.
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Nessa perspectiva, ao escolher os contetudos cie garte do curriculo, o/a docente
nao o faz de maneira neutra. De acordo com Apfle2p. 59), o curriculo é sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da selecadgdéra, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E por isso querdatlio tem de ser analisado através das
relacdes de poder que fazem com que um conhecinpaste a ser ou ndo valido. Quem
define os conteldos que compdem o curriculo, det@mder sobre 0 processo de ensino. O
curriculo ndo é o veiculo de algo a ser transmiédmssivamente absorvido, mas o terreno
em gue ativamente se criara e produzira culturaRERA; SILVA, 2009).

Paulo Freire, em toda sua trajetéria académicéemquaieu de maneira critica, combater
os discursos conservadores que defendiam a ndattalna educacdo. O educador brasileiro
nao admitia de forma alguma separar o politico eldagogico. Seus escritos apontavam a

necessidade do/a professor/a assumir uma postiitiagpem sala de aula.

N&o posso ser professor se ndo percebo cada véprmigle, por ndo ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definicdnallomada de posi¢ao.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha erweeigquilo. Nao posso
ser professor a favor de quem quer que seja eoa flvndo importa o qué.
N&o posso ser professor a favor simplesmente do eHonou da

Humanidade, frase de uma vaguidade demasiado stamta com a

concretude da pratica educativa. (FREIRE, 200215).

O ato de ensinar, parafraseando Paulo Freire, exiggoreender que a educacao é
uma forma de intervencdo no mundo. Nesse sentidtouxz(1992, p. 22) enfatiza que os
professores e professoras devem responsabilizativeenente por levantar questdes sérias
sobre o que ensinam, como devem ensinar e quabjeisvos mais amplos por que lutam.
Por que esse conhecimento e ndo outro? Quaisssésréazem com que esse conhecimento e
nao outro esteja no curriculo? Quais identidadesisosdo formadas pelo curriculo? Que
culturas sédo esquecidas pelo curriculo ou quandabredas s&o tratadas de forma
discriminada ou exética? Essas indagacfes sdo manéantadas por Silva (2009) que
recomenda que os educadores e educadoras mantsahg@nmanentemente atentos/as na
escolha dos conteudos que serdo abordados nas Bales 0 autor, o curriculo esta
inexoravelmente imbricado em relacdes de poder.

Se a educacédo consiste num ato politico, cabe apgual o compromisso firmado
pelos/as docentes que se apliam nos pressupostonutliculturalismo critico para
desempenhar sua préatica pedagogica. Para McLaf8®gp os/as educadores/as enquanto

agentes revolucionarios/as devem lutar em nome udticq social, oferecendo aos/as
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estudantes 0s meios criticos para negociar e frachitcamente suas proprias experiéncias e
formas de conhecimento subordinado (p. 43). N&@8@7) entende que ao utilizar os pontos
de vista dos grupos subordinados, os professoq@®fessoras se convertem em agentes
transformadores, ajudando os/as estudantes afid@n8ua opressdo ou a compreenderem
sua possivel cumplicidade com ela (p. 166). Diaigeo, os/as professores/as multiculturais
criticos/as tém um sério compromisso com as cam@delgwivilegiadas economicamente na
sociedade.

Giroux (1992), que valoriza a importancia de se smmrar os professores e
professoras como intelectuais transformadores,ndefeuma pedagogia como forma de
politica cultural. Isso implica a necessidade dosfiucadores/as analisarem como a producao
cultural € organizada em relacdes assimétricaoderpconstruindo estratégias politicas para
transformar a escola em uma esfera publica dencerék categoria “voz do professor”
utilizada por Giroux nos ajuda a compreender cormmodiscursos empregados pelos/as
educadores/as refletem valores e ideologias, gdempdanto marginalizar como fortalecer os
alunos e alunas.

Como o/a professor/a de Educacao Fisica reage teac@es de discriminacdo de
género nas aulas? Quando por exemplo, os menijgitsme a participacdo das mulheres no
jogo de futebol, afirmando que esse esporte élpraem” 6ic) ou se recusam a participar
das vivéncias relacionadas a danca, concebendaresstestacdo corporal como exclusiva
para mulheres ou homossexuais, qual a postura dedgialo/a educador/a? Como o0s
professores e professoras de Educacao Fisica ne@bpraticas corporais, gestos e simbolos
caracteristicos dos grupos sociais subordinados®? MelLaren (1997), muitas vezes a voz
do/a professor/a compartilha de um discurso aat@itque silencia as vozes dos/as
estudantes.

Buscando traduzir o multiculturalismo critico endeg pedagdgicas, Canen e Oliveira
(2002) classificam trés categorias centrais naicpgapedagogicas multiculturalistasitica
cultural, hibridizacdoe ancoragem sociallos discursos.

Moreira e Macedo (2001) referem-ser#ica cultural permanente dos discursos como
a possibilidade de se incorporar ao curriculo, ridmuntdes de diferentes grupos sociais,
questionando os estereotipos sociais difundidosocgedade; a elaboragdo de programas e
curriculos que favorecam ao/a estudante a critcaeth ambiente cultural, a familiaridade
com distintos artefatos culturais, assim como aygéo de alguns deles; a rejeicdo da visdo

estatica, unitaria e essencialista de grupos so@apor ultimo a necessidade de se buscar o
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acordo em relacdo a um projeto coletivo de transigéo do existente, a partir da dendncia
das estratégias elitistas que inviabilizam a fodoade uma sociedade mais justa e solidaria.
Para tal, Canen e Oliveira (2002) propdem quatnoedsdes da pratica pedagdgica

multicultural:

[...] a construcdo(que envolve a producdo do conhecimento por miote
aluno, por intermédio de estratégias que o ajuddmsaar, compartilhar e
analisar a informacdo sobre o pluralismo culturakalesigualdades)pze
escolha (desenvolvimento de atividades democréticas era dal aula,
envolvendo a voz e a escolha dos alunodjica (envolvendo estratégias
gue demandem a discussdo de valores culturaisitaotdk, criticas ao
status quo e investigacdo das relagcdes culturais de dominio e
marginalizacdo); e, por fim, ativismo social(incentivo a tomadas de
posicao e acoes efetivas, com base nas trés dipsgrmie levem ao ganho
de habilidades para uma oposicao ativa as condigdssigualdade).

McLaren (2000a) apresenta uma importante reflexdo terno dahibridizacao
Segundo o autor, uma linguagem hibrida é aquelagua as fronteiras culturais, incorpora
discursos multiplos e reconhece a pluralidade. Atirpala hibridizacdo, provérbios
preconceituosos como “tinha que ser preto”, “queacmais baiana”, “futebol é pra homem”
devem ser problematizados pelos/as professores/disutiurais criticos/as, a fim de serem
reapropriados por grupos culturais marginalizadogromocdo dessas praticas discursivas
ajuda esses grupos a readquirirem seus direitog a lutarem pelos seus interesses.

Como exemplo de praticas corporais hibridizadadepmws citar a origem elitista do
futebol no Brasil, que vetava a participacdo detasl negros e no decorrer do tempo,
popularizou-se entre as camadas mais humildesoiledsde, invadindo os campos de varzea.
O circo trazido para o Brasil pelos ciganos, a eapopraticada antigamente pelos
escravizados africanos e proibida pelo governdunkproveniente das favelas cariocas sao
outros exemplos de hibridizacdo das praticas @ifuAtualmente, presenciamos 0 processo
de elitizacdo do circo, com precos que limitam asenca de grupos desfavorecidos
economicamente, a invasao das aulas de capoeiesoalas particulares e a disseminacao de
bailesfunk para todos os tipos de publico. Segundo Neiraq200182) o curriculo escolar da
Educacdo Fisica pode empreender uma analise ddsesrague impulsionaram as
ressignificacdes de determinada pratica corporal.

A estratégia denominadencoragem sociaprocura alargar os quadros de referéncia
pelos quais compreendemos as relacdes entre cordrdoi pluralidade e poder (CANEN;
OLIVEIRA, 2002), analisando as presencas e aus€mma discursos historicos, politicos,

culturais ou outros. A utilizacdo dessa estratégia aulas de Educacdo Fisica pode, por
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exemplo, fornecer meios para identificar quaisregses mercadoldgicos existem por detras
dos discursos midiaticos que fomentam a necessidadam corpo “jovem”, “esbelto”,
“saudavel”. Aancoragem sociallos conteudos pode ajudar a compreender a ludadi das
industrias farmacéuticas, das industrias de roepasessorios esportivos, das academias de
ginastica, dos centros de estética, das clinicasrdgrecimento, entre outras, na propagacao
de um modelo de corpo “ideal”.

Para McLaren (1997), os/as educadores/as radicatsspm analisar as relacdes de
poder e os discursos que produzem o conhecimertdolaes O autor sugere que o
conhecimento deveria ser analisado em termos sé ef@essivo e explorador, e ndo em
termos de se ele é “verdadeiro” (p. 215). Nesseapti/a professor/a de Educacdo Fisica
poderia analisar de que forma o conhecimento advidds mulheres e dos grupos
minoritarios é tratado nos textos escolares oulhessas praticas corporais, evitando visdes
estereotipadas que reforcem atitudes racistasistaexQuestdes como a desvalorizacao da
midia em relagdo as praticas corporais que fazete ga cotidiano dos grupos populares,
como oskate a musicareggae o rap e o tratamento diferenciado para as conquistas de
esportistas do publico masculino em relacéo as enesh precisam ser levantadas e debatidas
nas aulas de Educacao Fisica pautadas nas apabsegzidas pelo multiculturalismo critico.

O curriculo de Educacao Fisica deve abrir espaaos gue osappers e skatistas
estudem melhor oap e oskatee também as demais praticas corporais (NEIRA, 2007
158). Mas néo se trata de incluir essas manifessagdturais no curriculo de maneira exotica
ou descontextualizada. Neira adverte que ao incarpes praticas corporais oriundas dos
grupos subordinados no curriculo, os professorgsotessoras multiculturalistas criticos
precisam problematiza-las, abordando as histéreaduth desses movimentos pelo seu
reconhecimento e dignidade.

McLaren (1997) propde uma pedagogia que tome dslggmas e necessidades dos
alunos e alunas como ponto de partida. Consideysa questao significa compreender e
legitimar o conhecimento e as experiéncias atrdadsguais os/as estudantes dao sentido as
suas vidas diarias (p. 257). Para Neira (2007 sqefafessores/as multiculturalistas criticos/as
que forem capazes de conectar as experiénciassdestladantes as questdes sociopoliticas
mais amplas, dardo novo sentido a educacdo dafpselpse sempre viram pouca conexao
entre seus estudos e suas realidades existenriaisg).

A intervencdo pedagogica multicultural critica aatas de Educacéo Fisica pressupde

o reconhecimento a cultura popular e a insercéo cdiéura juvenil no curriculo,



55

transformando a escola em um rico espacgo de reflexéritica da realidade. Na visdo de
Giroux e Simon (2009, p. 96):

[...] a cultura popular representa ndo sé um cditéwdo terreno de luta, mas
também um importante espaco pedagdgico onde samtélas questbes
sobre os elementos que organizam a base da sidgdtve da experiéncia
do aluno.

O/a professor/a de Educacdo Fisica pode incorpuwar programas escolares, as
formas culturais da infancia e da juventude (cineos videoclipes, as telenovelas, os
quadrinhos, o grafite, etc.) como estratégias patagar as questdes de classe, género e etnia
presentes nas praticas sociais e nos discurs@sTBaes Santomé (1995), os/as docentes que
rejeitam ou ndo concedem reconhecimento a cultofulpr perdem uma oportunidade
maravilhosa de aproveitar os contetdos e interessgeificativos para os/as estudantes como
ponto de partida para o trabalho pedagdgico critico

Remetendo-se ao pensamento de Paulo Freire ap@sem inicio desta sesséo, 0
professor e a professora enquanto sujeitos pdjtinecessitam posicionar-se a favor ou
contra quem desenvolvem sua pratica pedagdgica. taato, o multiculturalismo critico
explicita claramente sua posicdo. Os/as educadsreque atuam sob a Otica do
multiculturalismo critico tém um compromisso compapulacdes sem poder, que vivem as
margens na sociedade e direcionam seus esforc@glesafiar as narrativas dominantes que
justificam qualquer forma de discriminacao relaeidam a género, classe, sexualidade, idade,
etnia, etc.

Ao apresentar os saberes que considera impreseisdavpratica educativa, Freire
(2002) valoriza a importancia do respeito aos sabeos/as educandos/as. Ele cita como
exemplo o aproveitamento da experiéncia dos alnagunas que vivem em cidades
descuidadas pelo poder publico para discutir aigidudos rios, os lixées, os baixos niveis de
bem-estar das populacdes, conectando assim osesabarriculares fundamentais a
experiéncia social que eles tém como individuase$sa perspectiva, que o/a professor/a que
se apdia nos trabalhos do multiculturalismo critiecessitam através do dialogo, construir
saberes com os/as estudantes para que eles/asmroogra os discursos fatalistas e
imobilizantes, proprios do neoliberalismo, que stesiem convencer-nos de que nada

podemos fazer frente a realidade social.
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3.20 CURRICULO DE EDUCACAO FiSICA INSPIRADO PELOS ESTUDOS CULTURAIS

O multiculturalismo critico utiliza a bibliografia os métodos analiticos dos Estudos
Culturais para adquirir um conhecimento mais prdfude como a racga, a classe social e o
género sdo representados nas varias esferas SdiSHELOE; STEINBERG, 1999). E
importante salientar, entretanto, que nado estanoss referindo a mesma coisa, quando
falamos de multiculturalismo critico e Estudos QGdis. Ressaltamos que apesar das analises
oriundas desses campos, muitas vezes sSe entregruza& se completarem, o
multiculturalismo critico surgiu a partir dos mowntos sociais fora do ambito académico,
enquanto que os Estudos Culturais originou-se camocampo tedrico no interior da
universidade.

Nessa parte do trabalho, apresentaremos a origenEsindos Culturais e o seu
percurso historico, apontando as principais coeetgdricas que influenciaram os trabalhos
de seus intelectuais. Defendendo um enfoque cllpae a area da Educacdo Fisica,
discutiremos o conceito de cultura adotado petadbes dos Estudos Culturais. Em seguida,
abordaremos as contribuicées dos Estudos Cultpaazgso ambito educacional, finalizando o
capitulo com alguns caminhos que podem fornecernalivas para a construcdo de uma
pratica pedagodgica da Educacédo Fisica inspiradas pgdhboracoes desse campo tedrico.
Reconhecemos que as producdes advindas do campdesiodos Culturais fornecem
elementos imprescindiveis para os/as professoresigajados/as numa pratica politico-
pedagodgica comprometida com a mudanca.

3.2.10s ESTUDOSCULTURAIS E SEU LEGADO TEORICO

Os Estudos Culturais surgiram enquanto campo teéde forma organizada, na
Inglaterra. De acordo com Escosteguy (2004), Rdchidoggart fundou oCentre for
Contemporany Cultural Studig€CCS), situado na Universidade de Birmigham, @641
Logo, os trabalhos desenvolvidos pelo CCCS resutagm um centro de pesquisa de pos-

graduacéo. Stuart Hall, um dos intelectuais qugichm o Centro entre 1968 e 1979, destaca
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como marco para os Estudos Culturais alguns ligossautores Richard Hoggart, Raymond
Williams e Edward Palmer Thompson (HALL, 2009).

Silva (2009, p. 132) afirma que os esforcos incidd Centro concentraram-se no
estudo de formas culturais urbanas, sobretudo lim®adas “subculturas”. Para Escosteguy
(2004), na primeira etapa dos Estudos Culturgiesguisa estava delimitada, principalmente
nas seguintes areas: as subculturas, as condugemrdes, as sociabilidades operarias, a
escola, a musica e a linguagem. Neira e Nunes &008icam que o surgimento dos Estudos
Culturais esteve ligado a critica de alguns/addateais, oriundos/as das camadas populares
da Inglaterra, em relacdo a desvalorizacdo darayttopular e a cultura de massa por parte de
membros da elite econbmica, que reconheciam cotteocaltura” somente as grandes obras
literarias e artes “consagradas” pela humanidade.

Ao tracar uma retrospectiva dos Estudos Cultu@iservamos que seus trabalhos
foram influenciados por diversas correntes tedrerasseu percurso histérico. Inicialmente,
podemos estabelecer uma relacdo entre os Estudisa@ubritanicos com a teoria critica
marxista. Estabelecer essa relacdo ndo signifitegtanto, definir os Estudos Culturais como
uma pratica critica marxista. Hall (2009) ao naadistoria, conta que ele proprio entrou nos
Estudos Culturais pela Nova Esquerda, um movimguot sempre considerou 0 marxismo
como problema, dificuldade, perigo e ndo como smuEm nenhum momento, segundo o
autor, os Estudos Culturais e 0 marxismo se encaixperfeitamente. Apesar de fortemente
influenciados pelas questfes levantadas pelo nmaoxisomo os relacionamentos complexos
entre o poder e a exploracado, as questdes ecorgrpuéicas, ideoldgicas, de classe social,
entre outras, os Estudos Culturais, trabalhavamvimehanca do marxismo, sobre o
marxismo, contra 0 marxismo, com ele e para tel@senvolvé-lo (p. 191).

Stuart Hall situa que as principais criticas que Estudos Culturais teciam ao
marxismo eram: seu reducionismo e economicismoo@efo de base e estrutura como unico
meio para explicar a relacdo entre sociedade, ewsane cultura e o0 eurocentrismo que
marcava seu modelo tedrico. E assim que na déoadedt0, o pensamento de Antonio
Gramsci marca o primeiro deslocamento dos Estudidtsir@is. Para Escosteguy (2004), na
teoria da hegemonia gramsciana, 0 movimento ddragd®e da direcdo politica da sociedade

pressupde complexas interacdes entre as cultupaggpes e a cultura hegemaonica.

Com isto, 0 que se quer dizer é que ndo existeaminanto bipolar e rigido
entre as diferentes culturas. Na pratica, o quatace € um sutil jogo de
intercambios entre elas. Elas ndo sdo vistas cod@i@es entre si, mas
comportando cruzamentos, transacfes, intersecddes. determinados
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momentos, a cultura popular resiste e impugna reuhegemonica; em
outros, reproduz a concepcao de mundo e de vidalalsses hegemonicas.
(ESCOSTEGUY, 2004, p. 147).

O conceito de intelectual organico, desenvolvido @oamsci, captou aquilo que as
pessoas ligadas aos Estudos Culturais e espectalnmm Centro (CCCS) estavam
preocupadas em fazer enquanto projeto politicol {2809) destaca dois aspectos dessa
definicdo de Gramsci que a aproximavam da nocaoEstsdos Culturais como projeto:
primeiro, o dever dos intelectuais organicos pasesuiconhecimentos superiores aos dos
intelectuais tradicionais, ou seja, a necessidalestiar na vanguarda do trabalho tedrico
intelectual, para enfrentar o modelo hegeménic@uisdo, a responsabilidade que o
intelectual organico tem na transmissao dessassideiesse conhecimento, aos que né&o
pertencem, profissionalmente, a classe intelec&takrt Hall admite, porém, que no Centro
nunca se produziu intelectuais organicos.

No caminho das rupturas ocorridas na historia dmdgdo dos Estudos Culturais,
Stuart Hall aponta dois momentos decisivos: a prar@m torno do feminismo e a segunda
relacionada sobre questdes de raca. Para o aumdeysencdo do feminismo foi decisiva para
os Estudos Culturais. A proposicdo da questdo deoaé como politico, a expanséao radical
da nocao de poder, a centralidade das questdexdalidade para a compreenséo do proprio
poder, a abertura de muitas questdes em tornolgetiso e do sujeito e a reabertura entre a
teoria social e a teoria do inconsciente (a psis®#)a questdes levantadas pelo feminismo —
reorganizaram o campo dos Estudos Culturais de imar@ncreta. Com o mesmo efeito, as
questbes criticas de raca, a politica racial, stégia ao racismo, questdes criticas da
politica cultural representaram uma virada decisioa trabalhos desenvolvidos pelo Centro
(CCCS).

Foi dessa maneira que o conceito de “classe” deaibeoser o conceito critico central
dos Estudos Culturais. Stuart Hall afirma que aradda “virada linguistica” descentrou o
caminho estabelecido pelo CCCS. A descoberta dardisidade, da textualidade, representa
um deslocamento no conceito de cultura. Para Egpogt(2004), na etapa presente dos
Estudos Culturais, as questdes em torno da subgtie e das identidades, a discussao sobre
a pés-modernidade, a globalizacéo, a forca dasagigs e o papel do Estado-nacdo e da
cultura nacional e suas repercussdoes sobre o pooc#s construgcdo de identidades
constituem-se em tematicas centrais nas analidagais. A partir da trajetéria historica
delimitada nesse ensaio, podemos inferir que unsacdeacteristicas-chave dos Estudos

Culturais € sua fragmentacao tedrica e sua abextnoaos conhecimentos, novas teorias.
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3.2.20 CONCEITO DE CULTURA NOESTUDOSCULTURAIS

Como projeto politico, os Estudos Culturais pregendomper a classica divisao entre
a “alta cultura” (os considerados cultos) e a ‘lmdtde massa” (os denominados incultos).
Essa oposicdo, para os primeiros intelectuais dosirdas classes operarias britanicas que
tiveram acesso a universidade, ndo passa de uroeetrismo cultural dominante (NEIRA;
NUNES, 2009b), uma tentativa de dominio politice ddacdes sociais.

Nas tradigbes dos Estudos Culturais, a culturanéetmda como uma esfera de luta e
de contradicbes e deve ser vista como inacabadag garte de uma luta continuada de
individuos e grupos para definir e afirmar suathss e espacos de vida (GIROUX, 1992, p.
47). Como defende McLaren (1997), além de defimuléura como um conjunto de praticas,
ideologias e valores dos quais diferentes grupsgdéim para darem sentido ao mundo, é
preciso analisar as relacdes de poder que validamdeterminado conhecimento em
detrimento de outro.

E nessa 6tica, que os Estudos Culturais colocauitara no centro de suas analises.
Para Hall (1997), a cultura esta inscrita e serfypreiona no interior do “jogo do poder”. A
cultura, enquanto producéo historica, é entendidaracomo um espaco de luta, um territério
de poder, um campo contestado de significacdon&daelacdes desiguais de poder, que 0s
individuos e grupos lutam para legitimar suas pastie interesses. O autor afirma que toda
acao é “cultural”, que todas as praticas socigessam ou comunicam um significado e,
neste sentido, sdo praticas de significacao.

Os Estudos Culturais rompem com a falsa ideia ttaray como sendo um privilégio
de um grupo restrito de pessoas (elite economidantificada exclusivamente nas “grandes
obras” da literatura e das artes. Todas as prameiais, na medida em que sejam relevantes
para o significado ou requeiram significado pamecionarem, tém uma dimensao “cultural”
(HALL, 1997). Ao aceitar que o significado de quadq objeto reside ndo no objeto em si,
mas é produto da forma como esse objeto € socitdneenstruido através da linguagem e da
representacdo, os Estudos Culturais colocam enexedas as pressuposi¢cdes tomadas como
verdade absoluta e a esséncia fixa das coisas.

A cultura, na perspectiva dos Estudos Culturaisgadde ser vista apenas como 0s
modos de vida de um povo (linguas, costumes, uingis), para ser encarada também como
um campo de luta pela significacdo. Nesse jogoodermppela validacdo das praticas sociais, a
linguagem ganha papel central. A “virada culturdfALL, 1997) estabelece o foco nas
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formacdes discursivas as quais a lingua recorira dd dar significado as coisas. Para Stuart
Hall, na medida em que dependem do significado fogreionarem e produzirem efeitos, as
praticas sociais se situam “dentro do discursdd,“décursivas”.

Conceber a cultura dentro da referéncia disculisiygdica em reconhecer que toda a
nossa conduta e nossas acbes sao moldadas, idhene reguladas pelos significados
culturais. E a partir dos textos culturais, que significados sdo travados, negociados,
partilhados, divulgados e fixados (NEIRA; NUNESQ28). Como textos culturais, podemos
citar as imagens veiculadas rmgdoors as novelas, as propagandas televisivas, as mfisica
0os desenhos infantis, as noticias divulgadas peiiesentes meios de comunicagdo, as
técnicas esportivas, as coreografias de danca.sTedaas praticas sociais produzem
significados, gerando discursos do que € certorr@d@ do que € justo ou injusto, etc. Nos
dizeres de Silva (2009, p. 134) a cultura € um caomue se define ndo apenas a forma que o

mundo deve ter, mas também a forma como as pessEagrupos devem ser.

3.2.3A PERSPECTIVA DO$STUDOSCULTURAIS NA EDUCACAO

Para Giroux (1992), se a linguagem for vista commoldcus de significado, torna-se
possivel levantar questdes sobre o padréo da @aderique legitima e utiliza a linguagem, a
fim de conceder recursos e poder para alguns grummmndo-os a outros. Na escola, a
linguagem € um dos elementos mais importantes mestragdo da experiéncia e da
subjetividade (p. 84). Nesse terreno politico ®lidgico, constantes batalhas sédo travadas em
torno do conhecimento e das praticas culturais mpgem ou nédo ser desenvolvidas. O
curriculo € um desses territorios de poder, ondaslsdo travadas em torno de qual
conhecimento é valido ou ndo, qual disciplina giezanaior ou menor prestigio, que proposta
pedagogica tem maior legitimidade, etc.

Neira e Nunes (2009a) afirmam que os Estudos Gistuwraracterizam-se por um
campo de pesquisas composto por trés pressuposeparaveis e interdependentes: um
projeto politico, uma insercdo pos-moderna e unngpeetiva interdisciplinar. Como projeto
politico, os Estudos Culturais tém uma longa histde compromisso com as populacdes sem
poder (NELSON et al.,, 1995, p. 28). Suas analises pretendem nunca ser neutras ou

imparciais. Na critica que fazem das relagbes diempaouma situagdo cultural ou social
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determinada, os Estudos Culturais tomam clarameatido dos grupos em desvantagem
nessas relagdes (SILVA, 2009, p. 134).

As questdes levantadas pelo pds-modernismo, coirfnragenentacdo das paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etniacemalidade, que, no passado, nos tinham
fornecido solidas localizagbes como individuos asciHALL, 2003a); a formacgédo de
identidades abertas, contraditorias, inacabadasefeistos da globalizacdo; as mudancas
aceleradas provocadas pelas novas tecnologiasodenatéao e as caracteristicas da sociedade
de consumo sdo aspectos que os Estudos Cultusgiengem analisar com profundidade.
Apoiando-se na desconfianga gerada pelo pés-maeteonios/as tedricos/as dos Estudos
Culturais ndo estdo engajados/as na busca da eenmi@ad o conhecimento e a compreensao
como um meio material e pratico de comunicar-se ©SNgrupos € movimentos sociais
subordinados, ajudando-os a fortalecé-los (MCROBB®#95, p. 43).

Segundo Torres Santomé (1998) vivemos em um muhalmalg onde tudo esta
relacionado. As dimensdes financeiras, culturaiditipas, ambientais, cientificas, etc., sdo
interdependentes (p. 27). O autor entende que nenkesses aspectos pode ser
compreendido, sem que se reflita sobre as repéesiss efeitos colaterais que cada um
provocara nos demais ambitos. Nesse sentido, agldsstCulturais constituem um campo
interdisciplinar, transdisciplinar e algumas vezgsi-disciplinar (NELSON et al., 1995),
assegurando uma relacao conflituosa com as disagphcadémicas, incapazes de dar conta
de tamanha complexidade e diversidade de fenonwitisais e sociais que caracterizam as
sociedades do novo milénio.

Os Estudos Culturais procuram explorar a cultuibizamdo diferentes enfoques
tedricos, ndo se prendendo a uma unica lente retatjya. Assim, por exemplo, um texto
literario pode ser analisado sob o viés sociolégicama propaganda televisiva ou uma
musica pode ser analisada pelos processos comiamasc Cada situacao necessita de uma
ferramenta tedrica que melhor se encaixe ao cantamdlisado. Como atenta Garcia Canclini
(2009), afirmar que os Estudos Culturais configutama nédo-disciplina significa afastar-se
das ortodoxias teoricas e das rotinas de pensamgenioque os/as especialistas costumam
investigar esses temas (p. 153). O que os temtedmlo € 0 rompimento com certas
|6gicas cristalizadas e a hibridizacdo de concepg¢dasagradas (COSTA et al., 2003).

Nelson et al. (1995) elucidam que os Estudos Gafilgdo sempre contextuais e suas
teorias tém tentado se conectar a problemas sec@aditicos reais. Dessa maneira, segundo
0s autores, os Estudos Culturais preocupam-se cterreno cotidiano das pessoas e com

todas as formas pelas quais as praticas cult@iais fa suas vidas e de suas vidas (p. 27).
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E dessa perspectiva que os Estudos Culturais amali;istancias,
instituicoes e processos culturais aparentemente diersos quanto
exibicdes de museus, filmes, livros de fic¢do,stud, ciéncia, televisao,
publicidade, medicina, artes visuais, musica.LVY8\, 2009, p. 139).

Para Giroux (1995), ao analisar toda a gama dadsgliversificados e densamente
estratificados de aprendizagem, os Estudos Cudtuaanpliam nossa compreensao do
pedagogico, reconhecendo outras formas cultur@seguwencontram fora da escola tradicional
e que moldam o comportamento dos/as estudanteso Siwa (2009) menciona, poderiamos
listar o que se aprende vendo, por exemplo, ematitidrio ou numa peca de publicidade na
televisdo. Os Estudos Culturais reconhecem a enadnfileéncia que o0s meios de
comunicacao (televisdo, Internet, revistas, etxgram sobre a vida das pessoas,
funcionando ndo somente como canais de informagas,como formas de pedagogia vitais
para a formacao de identidades e valores.

Torres Santomé (1995), ao analisar 0os conteudos sgiwe desenvolvidos nas
instituicbes escolares, identifica inUmeras vozeseates no curriculo. O autor chama a
atencao, para a arrasadora presenca das cultges@icas nas propostas curriculares e o
silenciamento ou a negacao das culturas advindasgdgos sociais marginalizados. As
culturas infantis, juvenis e da terceira idadeg@sas minoritarias ou sem poder, o mundo
feminino, as sexualidades lésbica e homossexuatdsae trabalhadora e 0 mundo das pessoas
pobres, o mundo rural e litordneo, as pessoas afinié&hcias fisicas e/ou psiquicas e as
vozes do Terceiro Mundo séo exemplos de culturastéon merecido pouca atengdo nos
programas escolares.

Os Estudos Culturais se preocupam em incorpordorasas culturais dos grupos
sociais que durante um longo tempo ficaram a margasnnarracdes historicas, através de
uma leitura critica focalizada na desconstrucadisi®irsos que reforcem as injusticas sociais
ou preconceitos de qualquer natureza (sexualidg@®ero, etnia, idade, classe, etc.). Tal
pedagogia tenta oferecer aos/as estudantes os rodi@®s para negociar e traduzir
criticamente suas préprias experiéncias e formadkecimento subordinado (MCLAREN,
2000a, p. 43). O ganho pedagogico de uma aborddgsese tipo, segundo Giroux (1995, p.
99) é que ela torna disponivel aos/as estudantedaamonarrativas, historias locais e memorias
subjugadas que foram excluidas e marginalizadamteapretacoes dominantes da historia.

As elaboracdes dos Estudos Culturais a respeitdesdidade e da diferenca deixam

claro que as relagbes sociais assimétricas de psthivelecem o jeito certo de ser e afirmam
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as experiéncias que valem (NEIRA; NUNES, 2009&2Q2). Uma concepcado de curriculo
inspirada nos Estudos Culturais atua nessas relagéepoder, questionando as formas
dominantes que estabelecem o padrdo a ser segelmogstante da populacdo. Duvidando
das “verdades” estabelecidas pelos grupos hegeasyroccurriculo que se inspira por esse
campo tedrico procura possibilitar ao Outro, aeréifite, a oportunidade para construir sua
propria representacdo na cultura (p. 203). Essécalo ndo reconhece apenas a diversidade
entre culturas, mas também a diversidade no imtdeccada cultura. As analises produzidas
pelos Estudos Culturais nos fornecem meios parfrraagéo e legitimacdo das diferentes

culturas que adentram o universo escolar.

3.2.4A INFLUENCIA DOSESTUDOSCULTURAIS NO CURRICULO DEEDUCACAO FiSICA

Principalmente apés a publicacdo do livro “Metodga@odo Ensino de Educacao
Fisica” de Soares et al. (1992), a literatura rddisdida sobre a Educacao Fisica escolar que
busca uma aproximacdo da area com as ciéncias hapdefine a cultura corporal como o
objeto de estudo do componente curricular. Divepsapostas curriculares, apresentadas em
documentos oficiais de Secretarias de Educacaolhesigs pelo territorio brasileiro e
variadas producdes académicas concebem a Educds@a Escolar como a area de
conhecimento que trata das manifestacbes da cultupmral, expressas por meio de jogos,
esportes, dancgas, lutas, ginasticas e demaisgsatcporais.

E importante alertar, entretanto, que o conceitoulieira é polissémico. As inimeras
propostas que relacionam a Educacao Fisica asesmdaulturais movem-se por caminhos
epistemoldgicos diferentes. Atentar-se para esgacsio € fundamental, a medida que muitas
dessas propostas acabam por reduzir a complexigaeeo termo “cultura” carrega. A
construcdo do curriculo de Educacao Fisica, fundtade nos trabalhos desenvolvidos pelos
Estudos Culturais, tem como premissa basica, imnp a cultura sempre a partir das
relacdes de poder, onde conflitos sdo travado®er ta legitimacdo das praticas corporais.

Segundo Neira e Nunes (2009b) em meio a essa ttdomo da significagéo,
validam-se argumentos que favorecem alguns e @@rdesigualdades para outros. Os
curriculos de Educacéo Fisica nada mais sdo deegtegtivas de imposicao cultural (p. 11).
O/a professor/a que privilegia em suas aulas onendbs esportes tradicionais (futsal,
handebol, voleibol e basquetebol) impede os/asdastes que se identificam com outras
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praticas corporais, de afirmarem suas propriasrépeas, de estudarem as manifestacées
culturais pertencentes ao seu meio social. Prafistudos Culturais na Educacgéo Fisica é,
antes de tudo, questionar as manifestacfes dorag)auas formas de exclusao e fixacdo e
validar as demais producdes culturais disponiveisaciedade (p. 11).

Para Neira e Nunes (2009b) os seres humanos queimdam, dangam ou praticam
esportes, se comunicam atravées da linguagem cofgestualidade). Os autores identificam
que por meio dos gestos, as pessoas se comuniegpnessam intencionalidades e modos de
ser, pensar e agir, de acordo com as caractesistiwagrupo cultural a qual pertencem ou
estabelecem vinculos. O corpo atua como suportaaiexe nele se inscrevem a historia e a
trajetoria dos individuos e da cultura. A constougé género em determinada sociedade pode
revelar, por exemplo, quais os gestos (formas d&iseandar, gesticular) sdo adequados ou
nao para homens ou para mulheres. Na mesma baseideinio, conseguimos facilmente
diferenciar um grupo dekatistasde um grupo de praticantes fe-jitsu, ndo sé pelas
vestimentas, mas também pelas formas de andars pedaressdes utilizadas para se
comunicar, pela postura, pelo biétipo, etc. O cprmsse sentido, € entendido como suporte
de uma linguagem que manifesta a cultura na qgaéal esta inserido (p. 17).

A prética pedagdgica da Educacdo Fisica pautadael@@mracdes dos Estudos
Culturais se interessa em analisar de que formaderpe o significado s&o utilizados para
definir ou legitimar os padrdes culturais na soated Na abordagem cultural, ndo basta
movimentar-se. E preciso, além disso, estudar coofumpdidade todas as formas de
pedagogia cultural que influenciam e de certo mod@dam as identidades dos/as estudantes.
Os discursos produzidos pelos diversos veiculadrinicacéo (televisao, revistas, cinema,
Internet) acerca das préticas corporais, ganhamcespas aulas de Educacédo Fisica, sendo
interpretados e questionados através de uma vigd&aca realidade.

Seguindo a linha tedrica dos Estudos Culturaisgudas de Educacao Fisica podem
abrir espacos de discussdo acerca dos padroeseda balas referéncias de “vida saudavel”
divulgados nas novelas, filmes, jornais e propaasrnélevisivas. E comum encontrar em
capas de revistas, manchetes que prometem um ‘tsa@ulo” em poucos dias ou fornecem
receitas “milagrosas” de emagrecimento, impondo auleéto de corpo a ser seguido pela
populacdo. Do mesmo modo, narrativas e discursesopceituosos, e muitas vezes
machistas, promulgados por comentaristas esporticosadio e na televisdo, atuam nas
subjetividades das pessoas, produzindo identidadgsresentacoes.

Na perspectiva cultural da Educacédo Fisica, osogexixplorados pela industria

cultural recebem tratamento minucioso e sdo estsdseimpre a partir das relacdes de poder.
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Quem definiu esse conhecimento como verdade? Qedenntdnou o padrdo cultural a ser
seguido? Essa forma de conceber esse conhecinst@de a qual grupo social? Quem se
beneficia e quem sai prejudicado nos diferentesudiss produzidos pelas midias?

O ponto de interrogacéo alocado no centro da peiagaltural oferece um potencial
para a formacdo de uma cidadania ativa e critiepax de questionar as “verdades”
consagradas pela ciéncia e desafiar as narratisagastadas pelos grupos dominantes. Em
um curriculo de Educacéao Fisica inspirado pelosdest Culturais, slogando esporte como
veiculo de integracdo social ou como sinbnimo delesapassa a ser interrogado a partir da
andlise do contexto em que se produziu tal disceigeem é favorecido por tal afirmacdo. Na
perspectiva cultural, os inUmeros escandaloslaj#ng no esporte, os casos de desvio de
dinheiro publico que circundam a organizacdo doandgs eventos esportivos, 0
superfaturamento de multinacionais que comercialigaateriais esportivos, a exploracdo do
trabalho infantil em paises de Terceiro Mundo nafexx;do de bolas e chuteiras, o aumento
exorbitante dos precos de ingressos em partidsteleol, a propria méfia dos cambistas, a
fixacdo de horarios dos jogos de futebol atendenihberesses das emissoras de televisao, os
varios casos de falsificacdo de documentos queaaita idade de atletas que enxergam na
fraude o Unico meio de vencer no esporte, entreo®udcontecimentos, ndo passariam
impunes pelo olhar do/a professor/a seriamente comgtido/a com a formacgéo de sujeitos
contestadores.

N&o se trata, porém, de um tipo de pedagogia pestaimpreocupada apenas em
deflagrar o lado negativo das praticas esportivadeoqualquer outra manifestacdo da cultura
corporal. E inegavel o fato de que em um pais corBrasil, marcado pelas desigualdades
sociais, 0 esporte, em especial o futebol, comstttem um dos poucos meios de pessoas
advindas das classes desfavorecidas economicaoietetem éxito profissional de maneira
idénea. Existem incontaveis beneficios fisicosja®® psicoldgicos provenientes da pratica
da atividade fisica. O que estd em jogo na perfspecultural da Educacdo Fisica é a
multiplicidade de significados impressos nos textofiurais e a necessidade da escola
enquanto espaco democratico, debater essas quest@estir de diferentes enfoques,
fornecendo condicfes para os/as estudantes atgatmamente na sociedade mais ampla.

No curriculo inspirado pelos Estudos Culturais,ap@s manifestacdes da cultura
corporal recebem o mesmo tratamento, independenterde espaco que possuem na midia.
O curriculo cultural da Educacéo Fisica destacpet® aproximacdo entre o conhecimento
académico escolar e as producdes culturais quenfpaete do cotidiano das pessoas. Jogos e

brincadeiras populares (peteca, pido, jogo desgadgo de bafo, jogo de taco), as dancas de
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rua e os ritmos urbanosufk rap, samba, eletronicaeggae rock and rol); os esportes
radicais (patinacacskate, surf, le parkolr os jogos eletronicos, as atividades circenses
(malabares, perna-de-pau, acrobacias), os jogdstaldinfantis, queda de braco, cabo-de-
guerra), a capoeira, oS jogos indigenas entre oyraducdes culturais sdo tematizadas,
recebendo o mesmo prestigio de outras praticagmspgue sempre dominaram as aulas do
componente curricular, como o voleibol, handebasduetebol, futebol, atletismo e ginastica
de competicao.

Para a escolha dos conteudos que serao trabalhaslasilas de Educacéo Fisica sob o
enfoque cultural, o/a docente pode buscar os tegaesdores a partir da investigacdo da
realidade concreta, das situacbes vividas pelestaslantes e pela comunidade local. E de
suma importancia identificar os saberes prévios @gl@s estudantes possuem acerca da
tematica a ser estudada. O/a professor/a podeantédstratégias, que lhe possibilite conhecer
as praticas corporais que fazem parte do univewiral dos/as estudantes e de seus
familiares; pode investigar quais espacos podemameneitados para o desenvolvimento das
aulas e os locais no bairro onde as praticas caipacontecem e através do dialogo pode
desvelar as “situacfes-limite” que se encontranoleertos nos temas. Para Freire (2005),
essas “situacfes-limite” apresentam-se as pessovas se fossem determinantes historicas,
esmagadoras, em face das quais nao lhes cabatltarisendo adaptar-se.

A dialogicidade da educacdo comeca na investigegaatica. Na busca pelos temas
significativos que serdo abordados nas aulas, oefiadantes sdo constantemente
provocados/as pelo/a docente a emitirem opinidecada tematica. Ao promover o dialogo,
o/a professor/a pode identificar possiveis situacie opressdo (de classe, género,
sexualidade, etnia, etc.) presentes nos diferedi®sursos dos/as estudantes acerca das
manifestacdes da cultura corporal. Na pedagogieedmea, didlogo é praxis, ou seja, abarca
necessariamente duas dimensfes interdependenfieseagflexdo. Nessa oOtica, o diadlogo
esta intrinsecamente comprometido com a transf@mde uma realidade concreta.

Caso a temética escolhida para ser abordada fimidatiga, por meio do dialogo o/a
docente pode identificar nos discursos dos menicer$a rejeicdo ou preconceito perante a
manifestacdo. Os meninos, a partir de suas propxiariéncias prévias acerca da ginastica,
obtidas através de diversos canais de comunicdgiuggem da rua, dos jornais, das
revistas, dos programas televisivos), podem seiposir afirmando que ginastica é “coisa de
menina”. Nesse jogo de poder, podem ainda ofereseténcia a estudar essa manifestacéo,

dizendo que gostariam apenas de jogar futebol.
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A partir da ginastica entéo, abre-se um “leque tewia onde novos temas como “as
relacdes de género presentes nas praticas cofpouvass “influéncia da midia na construcéo
das identidades” podem emergir. Segundo Pauloerreidialogo necessariamente exige o
pensar critico. O/a professor/a, diante das difesee as vezes contraditorias opinides
proclamadas pelos/as estudantes, pode intervir qumstionamentos que incitem o debate
democrético, procurando identificar os motivos pelquais o0s garotos rejeitam tal
manifestacdo. A partir da problematizacdo dos teexgp®stos, a situacdo existencial que
parece incontestavel e imutavel ou os discursosamwiezes fatalistas transformam-se em
objetos de discusséao e analise critica.

Buscando a compreensdo dos porqués das situac@iscdeninacdo, estratégias de
ressignificacdo podem ser utilizadas pelo/a docerdeno a apresentacdo de videos que
mostram homens praticando ginastica artisticacisagfo de pesquisa em jornais, revistas e
Internet acerca das diferentes modalidades detgia&sde seu contexto historico, entrevista
com praticantes de ginastica nas academias, emir@soPara Silva (2009), duas tendéncias
se encontram sob tensdo nos Estudos Culturais: eaguigas de terreno, sobretudo
etnograficas e as interpretacbes textuais. Desgaafonas aulas de Educacdo Fisica,
inspiradas pelos Estudos Culturais, os/as estusla@ie estimulados/as a pesquisarem o
terreno cotidiano onde as praticas corporais sendedrem (rua, clubes, parques, academias)
e interpretarem os diferentes textos (noticiaslgadas nas midias, imagens dngdoors,
novelas, gestualidade embutida nas praticas caspoedc.) que inventam sentidos e
contribuem na formacéo de identidades e repres@dac

As praticas corporais, muitas vezes marginalizadasgtica dos Estudos Culturais,
ganham espaco no curriculo escolar, sendo legiimambnstituindo-se em objeto de estudo.
Praticar Estudos Culturais no curriculo de Educdgi@a significa estar atento as relacdes
sociais (formacOes de classe, divisbes sexuaisit@stcao racial) que impdem significados
as préticas corporais. Nesse campo de luta em tasignificacdo, discursos sdo produzidos
pela cultura dominante na tentativa de invalidar padticas provenientes dos grupos
desprivilegiados de poder. Nesses discursos hedemsdndurante anos, a capoeira foi
considerada subversiva, sua pratica proibida enuemge reprimida. Em muitas escolas
brasileiras, se proibe o jogo de cartas e o dontgoé, fazem parte da cultura dos grupos
minoritarios e se privilegia o jogo de xadrez, ptampo preferido da sociedade aristocratica
européia na Idade Média e proibida a sua pratitea es pobres.

A fim de legitimar as produc¢des culturais que cosllamente foram negadas pelo

curriculo da Educacgéo Fisica, o/a docente inspiaagelos Estudos Culturais pode propor
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novas formas de brincar, de praticar determinagorés, de dancar, etc. Caso a manifestacao
cultural elegida para fazer parte das aulas faitebbl, os alunos e alunas podem mostrar as
diferentes formas de praticar essa modalidade ®spoWivenciando o jogo de botdo, a
rebatida, o bobinho, o futebol de prego, o gollagdéutebol de videogame, o futebol socaite,
o futsal, o futebol de campo, e tantas outras gaatielacionadas a cultura do futebol, os/as
estudantes tém a possibilidade de expor suas érp&s e conhecer as producdes de outros
grupos culturais. Ao abrir espaco para a partiépacoletiva, o/a docente proporciona
condicOes pedagodgicas para 0 grupo se posicioanifeatar e produzir.

N&o basta, entretanto, simplesmente vivenciar @stlir as praticas corporais. Para
Neira e Nunes (2009b, p. 34), na pedagogia cultuifaindamental que os alunos e alunas
ampliem e aprofundem os conhecimentos acerca ddestagéo focalizada em seu periodo

letivo. Como alertam os autores,

Se o0 que se pretende é formar os cidaddos paraatumagdo critica,
democratica e transformadora da sociedade, € prguis 0s conhecimentos
adquiridos através de atividades de ensino passibileitura, interpretacéo
e acdo, ndo sb no interior da escola mas tambéootitiano das relacdes
sociais (p. 34).

Segundo Neira e Nunes, o aprofundamento pode ogqmoremeio de atividades de
ensino que promovam a leitura, interpretacdo etogy@ de textos, analise de imagens,
musicas e videos, realizacdo de entrevistas comidamos/as e socializacdo dos saberes
aprendidos com a comunidade escolar (p. 43). Dévenigs de opinides sobre determinado
assunto, relacdes desiguais de poder nas praticpsrais, diferentes tipos de preconceito
relacionado a idade, preferéncia sexual, religifasse social, nacionalidade poderdo emergir
de uma leitura critica da manifestacdo corporaldesta. Ao aprofundar os conhecimentos
acerca das praticas corporais, os/as estudantesnpozhfrontar diferentes ideias, desafiar as
narrativas dominantes, valorizar e respeitar agmeXpcias de outras culturas e transformar as
representacdes distorcidas construidas no cotidiano

Pesquisando com profundidade alguns estilos mssica/as estudantes poderdo
descobrir o contexto social onde originaram essamds culturais e perceber que as
manifestacdes da cultura corporal estdo imbricpetess relacdes de poder. Na perspectiva
cultural da Educacédo Fisica, ao estudanak and rol|l por exemplo, os/as estudantes, mais
do que aprenderem seus passos, poderiam comprepraleia década de 1960, esse estilo
musical representou um movimento de contestacdasljms/ens sobre os valores tradicionais

da época, questionando o poder militar e econdontisbudando a musiceeggae com



69

seriedade, os/as estudantes perceberiam o atipsiitico de Bob Marley (o icone desse

estilo musical), que criticava em suas can¢fesewstas e aparicbes publicas, o regime de
seu pais (Jamaica), o Apartheid na Africa do Swemario belicista da Guerra Fria e outros
temas candentes na década de 1970.

Ao aprofundar as tematicas de ensino, as rela@esder que marcam as producdes
culturais afloram e os/as estudantes podem comgee®s discursos que tentam legitimar ou
invalidar uma pratica corporal ou outra. Ao intetpr os discursos veiculados na midia, os/as
estudantes podem questionar o privilégio que ceptasicas corporais recebem nesses
espagcos e consequentemente, a auséncia ou critsfarida sobre as préaticas corporais
advindas dos grupos desfavorecidos. Que espage&aelo para as mulheres nos programas
esportivos? Que padrdes de beleza sédo estabele@dasovelas e propagandas televisivas?
Quais conceitos de saude e qualidade de vida sptamente difundidos pelos veiculos de
comunicacao? Por que as producdes culturais dpegarientais sdo consideradas exoticas?
No curriculo de Educacdo Fisica inspirado pelosudést Culturais, essas questdes séo
analisadas criticamente, possibilitando novas maseaie enxergar o mundo e as relacdes
sociais.

Para ampliar os saberes de determinada praticareqrp professor ou a professora
pode convidar especialistas e praticantes da nsaag@o cultural ou propor visitas a locais
onde ela acontece. Se o/a docente estiver desemdalva tematica da ginastica com os/as
estudantes, uma visita a academia proporcionammiacdo de conhecimentos acerca dessa
pratica. Dentro do mesmo tema, o/a docente poteéa os/as estudantes onde essa pratica
ocorre com frequéncia, como parques, bosques, s;ld@be. Ao trabalhar com as atividades
circenses, o/a docente pode propor uma visita aast@a de circo ou convidar malabaristas
ou magicos/as para realizarem uma atividade naaesEgentos de capoeira, mostras de
danca, feiras de esportes radicais, campeonatostigep podem constituir-se em excelentes
espacos de aprendizagem. O/a professor/a aindacpasielar atletas ou praticantes de judo,
loga, patinsskate surf, escalada para proferir uma palestra ou realimex demonstracao na
escola, promovendo a aprendizagem de novos corgeadapliando a bagagem cultural

dos/as estudantes.
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4 A PESQUISA REALIZADA

4.1 ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL - CICLO |l DE
EDUCACAO Fisica bA SME/SP

Retomando o objetivo desta pesquisa, nesse capitallisaremos de que maneira a
proposta curricular apresentada pela SME/SP paieea de Educacdo Fisica favorece a
pratica pedagodgica pautada nos pressupostos teddicomulticulturalismo critico e dos
Estudos Culturais. Escolnemos como o objeto delegtara nossa analise e interpretacao, o
documento de “Orientagdes Curriculares e Proposiedéxpectativas de Aprendizagem para
o Ensino Fundamental — ciclo 1I” (Figura 1), poik epresenta uma concep¢do mais
aprofundada da area de Educacao Fisica, enquamto mesmo documento direcionado para
o Ciclo I, a partir de uma decisdo coletiva da SSH/foi escrito em conjunto com o0

componente curricular de Artes.

{0
{

Ensino Fundamental Il

Figura 1: “OrientagBes Curriculares e Proposi¢édo de Expeetate
Aprendizagem para o Ensino Fundamental — cicldé’Educacao
Fisica.
Antes de analisar esse material, retomaremos bentera trajetéria que deu origem a
sua construcdo. Para coletar maiores dados e iaf@es sobre como se deu 0 processo de
construcdo da proposta curricular da area de Eéac&gjsica, entrevistamos os dois

elaboradores que contribuiram significativamenta paescrita dessa parte da pesquisa.
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4.1.1A TRAJETORIA DE CONSTRUGAO DO DOCUMENTO

Em 2006, houve um processo na Prefeitura, na ¢g&msio Governo de José Serra
para 0 Governo de Gilberto Kas3atle estabelecer o Programa “Ler e Escrever” emstad
areas de conhecimento. Nesse momento, a Direteri®rientacdo Técnica da SME/SP
estipulou como uma de suas prioridades na redecipahide ensino, a formacdo de uma
comunidade de leitores e escritores (SME/DOT, 200®ra isso, a equipe da DOT,
especialistas e docentes da rede municipal decetaboraram “Cadernos de Orientacdes
Didaticas”, assim denominado pela SME/SP, com aitotde auxiliar o trabalho dos
professores e professoras no desenvolvimento dgeténctia leitora e escritora dos/as
estudantes.

A Educacdo Fisica, inserida nesse processo, puegep meio de sua equipe de
especialistas (da DOT) e docentes da rede munidigalensino, pensar a area de
conhecimento dentro do Programa “Ler e Escrever”aho de 2006, foi elaborado, portanto,
o documento denominado “Referencial de expectatipasa o0 desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no ciclo Il do radundamental” (Figura 2) para a area de

Educacéo Fisica.
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Figura 2: “Referencial de expectativas para o desenvolvimdato
competéncia leitora e escritora no ciclo 1l do eoagundamental” de
Educacéo Fisica.

¥ Em 2006, o atual prefeito de S&o Paulo, José Semanciou ao cargo para se candidatar ao gowkrmstado
de Sao Paulo. Na ocasido, Gilberto Kassab assugdaugo no dia 31 de marco do mesmo ano.
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Ao entrevistarmos um dos elaboradores desse cadeideia do que significava “ler
e escrever” em Educacao Fisica foi abordada:

[...] ler em Educacédo Fisica ndo é ler texto e nesarever textos graficos,
mas sim a leitura do gesto. E que esses recurdesipaa do texto, a escrita
do texto escrito, seriam como recursos para melharkeitura daquilo que
se vé em relacdo ao gesto, o gesto simbalico [...]

(Elaborador?)

E importante destacar que os elaboradores deswrncadle Educacido Fisica s&o
autores de livros na area, e que em 2006, havialvado de publicar a obtRedagogia da
Cultura Corporal”, onde se defendia uma perspectiva curricular p&rdugacdo Fisica que

concebia o movimento humano como forma de linguagem

[...] e nesse livro coincidentemente a gente vidlsgutindo o que € ler e
escrever em Educacéo Fisica. Entdo a leitura saileitura da gestualidade

embutida nas praticas corporais e a escrita serfg@ducao de novos textos
da cultura corporal, ou seja, brincadeiras. E nefise, 0 que a gente esta
colocando, nao se trata de ler e escrever no cédiabético. A Educacéao

Fisica € aquela disciplina que vai ser responsgwel interpretacdo e

producéo de textos culturais corporais.

(Elaborador’)

O documento “Referencial de expectativas para emdetvimento da competéncia
leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamaé€napresenta a area de Educacao Fisica sob
o enfoque cultural, sendo que a concepcao de audista ancorada nos pressupostos dos
Estudos Culturais. Assim, diferente de outras pstgsocurriculares que entendem a cultura
como algo estético, consensual ou a partir de usdm \pluralista, neste documento a cultura

€ vista como um espaco de luta e resisténcia.

[...] uma vez que ela ndo é apenas um conjunto alosnde vida, mas de
praticas que expressam significados que permitesn gropos humanos
regular e organizar todas as relacdes sociais.aNpesspectiva, toda e
gualquer acao social expressa ou comunica um isigad (...). A cultura,

assim entendida, constitui-se em relacdo sociahtu@o, nem sempre ha

* E mestre em Educacdo pela Universidade de Sa® P2006). Atualmente realiza pesquisa em nivel de
doutoramento em Educagdo na Faculdade de Educac&imidersidade de S&o Paulo, na area de Didatica,
Teorias de Ensino e Préaticas Escolares. E profelsstmitalo — Centro Universitario italo Brasileidider do
Grupo de Pesquisas em Educacédo Fisica EscolardaR7ENPQ.

® E licenciado em Educacéo Fisica e Pedagogia, cestritio e Doutorado em Educacéo, Pds-Doutorado em
Curriculo e Educacéo Fisica e Livre-Docéncia emokleibgia do Ensino de Educacao Fisica. Atualmente é
professor da Faculdade de Educacdo da Universided®fo Paulo onde atua nos cursos de graduacd® e po
graduacdo e orienta pesquisas em nivel de inicigie@tifica, mestrado e doutorado.
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consenso nas relagdes. Nelas travam-se lutas par@cqrra a validagao dos
significados de um grupo sobre o outro. (SME/DOX&, p. 17).

Neste material de 2006, seus elaboradores critiaanpropostas curriculares de
Educacdo Fisica em que ha o predominio e imposigi@propriagdo de determinada
linguagem corporal j& elaborada e padronizada 8). € defendem uma concepcdo de
curriculo que promova a leitura do repertorio galstios diferentes grupos sociais, por meio
da interpretacdo e compreensdo dos cédigos cultexpressos nas praticas corporais. Para
finalizar, alguns relatos de experiéncias sdo aptados no documento, oferecendo subsidios
para os/as docentes desenvolverem a competéricia lei escritora nas aulas de Educacao
Fisica.

Optamos em revisitar essa trajetoria, pois o doatwnseguinte — “Orientacdes
Curriculares e Proposicdo de Expectativas de Ajgagdm para o Ensino Fundamental —
ciclo II” — que é o objeto de estudo desta pesgédisaonstruido pelos mesmos elaboradores
do “Referencial de expectativas para o desenvohlimda competéncia leitora e escritora no
ciclo Il do ensino fundamental’. Portanto, existeausintonia na concepc¢ao de Educacao
Fisica apresentada em ambos os documentos.

Em 2007, a SME/SP lancou o Programa de OrientagdwicGlar do Ensino
Fundamental, onde cada area de conhecimento deedatzorar um documento de
“Orientacdes Curriculares e Proposicdo de Expeetide Aprendizagem”. Segundo
Alexandre Alves Schneider, secretario municipaédecacéo, a construcdo deste documento

se deu de forma coletiva, sendo organizado por

[...] especialistas de diferentes areas de conleetome coordenado pela
Diretoria de Orientagdo Técnica. Foi submetido aa ymimeira leitura

realizada por grupos de professores, supervisorgéspeesentantes das
Coordenadorias de Educacdo que apresentaram mespsteformulacao e
sugestdes. Na sequéncia, foi encaminhado as egmaasser discutido e
avaliado pelo conjunto dos profissionais da re8ME/DOT, 2007).

Esse processo de construcdo coletiva, que ja4 tenoatecido com o documento
anterior, referente ao Programa “Ler e Escreveeyidenciado por um de seus elaboradores:

No inicio de 2007, comecou a escritura desse dostopecom a

participacdo dos professores da rede. E essa fpaade diferenca, porque
novamente foi reestruturado o Grupo Referénciasaesz ampliado com
maior namero, com todos ali reunidos. E esse GReferéncia tinha uma
dupla funcdo (...) ao mesmo tempo em que elescipmatiam dessas
reunides conosco la na SME, discutindo o textes &enbém faziam um
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movimento das DREs, chamado Sala do Professorerpra reunifes de
formacéo e discussdo nas DREs. Entéo a ideia eeadgualguma maneira a

rede estivesse discutindo essas coisas.
(Elaborador)

Reconhecemos que seria ingénuo da nossa pariearesdirmativas em torno desse
processo de elaboracdo do documento, escutandoasapes representacdes de seus
elaboradores. Para isso, teriamos que entrevigtdo s professores e professoras que
fizeram parte dessa construgcdo, como aqueles/asdquearticiparam desse processo. Pelo
préprio objetivo dessa pesquisa, ndo pretendemasande que forma esse documento foi
construido e nem interpretar a sua insercdo naslassmunicipais de Sao Paulo. Nesse
trabalho, nos limitaremos a analisar o documenteefmdo pela SME/SP, que foi elaborado

no ano de 2007, chegando as escolas no inicio@i 20

4.1.2A ESTRUTURA DO DOCUMENTO E A CONCEPCAO DA AREA DEDUCACAO FiSICA

DEFENDIDA

O documento de *“Orientagbes Curriculares e Proposide Expectativas de
Aprendizagem para o Ensino Fundamental — ciclopdta a &rea de Educacdo Fisica é

composto por cinco capitulos:

» Parte 1: Apresentacao do programa; ArticulagcdordgrBma com 0s projetos em
desenvolvimento (Toda forca ao 1° ano, Projetonbit@ no ciclo | e Ler e
Escrever em todas as areas no ciclo 1) e Artiéddado Programa com o projeto

pedagogico das escolas;

» Parte 2: Fundamentos legais e articulacdo entréreas de conhecimento;
Aprendizagem, ensino e avaliacdo; Critérios paselacdo de expectativas de
aprendizagem e Aspectos a serem considerados pagarazacao de expectativas

de aprendizagem nas U.E.;

» Parte 3: Finalidades do ensino de Educacdo Fisica no ensindamental;

Objetivos gerais de Educacao Fisica para o ensindamental; Pressupostos
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norteadores da construcdo curricular de EducagAcare Critérios de sele¢cdo das
expectativas de aprendizagem e de sua organizacao;

« Parte 4: Quadro de expectativas de aprendizagem por ano;

 Parte 5: Orientacdes didaticas; A interdisciplinaridade; g&izacdo das

atividades de ensino; A avaliacao; Projetos e Beldé Experiéncia.

As partes 1 e 2 sdo comuns a todos os componentagsitares. Assim, analisaremos
as partes 3, 4 e 5 que se referem especificamertgrdculo de Educacao Fisica. Ao tracar o
contexto histérico da Educacdo Fisica, enquantmesiéo da escolarizacdo basica, os
elaboradores do material tecem criticas as perspscturriculares esportivista, psicomotora,
desenvolvimentista e da educagdo para a saudeegsas vertentes interpretam o fenémeno
da motricidade humana (objeto de estudo da areanpm de uma construcao teorica alheia
ao ambiente escolar.

Nos curriculos esportivista, psicomotor e desennwntista, a acdo motora € pautada
por principios psicobiolégicos, isolando-se do sentexto sociocultural, contribuindo para a
construcdo metaférica daorpo-méquina (SME/DOT, 2007, p. 31). JA4 no curriculo
“saudavel”, a motricidade ancora-se nos estuddssiddogia e ao visar melhoria da saude e
da qualidade de vida por meio de conteudos quamles®as estudantes a realizacdo de
programas de exercicios de forma autbnoma, estiewor contribui para a representacéo do
corpo consumidorAinda nesse enfoque, os elaboradores do cadeiticarr as aulas de
Educacao Fisica, que tem como uma das finalidadéssearga da energia acumulada nas
tarefas cotidianas (emprego, escola, etc.). Pamutmses da proposta, ao preocupar-se em
apenas ampliar a0 maximo as oportunidades de maotageo, essas intervencdes
pedagogicas sao desprovidas de significados paaj@sos.

Os discursos politico e pedagodgico, que a parSraiwms 1980, incorporaram termos
como democracia, direitos humanos, justica soigjahldade de acesso e oportunidades, etc.
nas propostas curriculares de Educacdo Fisicaarapgescontribuir para reconfiguracdo da
identidade da é&rea, por meio das ciéncias da e@locagmbém sdo alvos de critica dos

autores da proposta curricular da SME/SP.

[...] as “inovagdes” executadas limitaram-se asmagsjias empregadas pelos
professores sem que fossem elaborados quaisqustiomaenentos acerca da
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validade dos conteidos, quem o0s havia definido oa &istoria.
Consequentemente, embora o0s métodos de ensino nterdwdrido
transformacdes, os objetivos do componente perresar@c (SME/DOT,
2007, p. 33).

Neste trecho, podemos observar a primeira apro@imde documento da SME/SP
com as teorias criticas e poés-criticas de curriddiferente das teorias tradicionais, que se
limitam a discussdo em torno do que ensinar, at@oieentral das teorias criticas e pos-
criticas € nem tanto “o qué?”, mas “por qué?”.&{R009, p. 16), explicita essa preocupacao
com as seguintes questdes: Por que esse conhexim@db outro? Quais interesses fazem
com que esse conhecimento e ndo outro esteja nécuta? Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade ou subjetividadéa&autro?

O documento de Orientacfes Curriculares da SME##® pEducacao Fisica concebe

a motricidade como uma forma de comunicagao e sg@oe

[..] homens e mulheres por meio dos seus gestawirfrantos com
significados culturais) socializam e transmitemssewdos de ver o mundo,
seus sentimentos, valores, enfim, sua cultura, ub@tanciados nas
manifestacdes corporais sistematizadas, produzidaproduzidas e
transmitidas de geragdo a geragdo, ou seja, a sliarac corporal.
(SME/DOT, 2007, p. 33).

Aqui, os elaboradores do documento anunciam a @ergp cultural como norteadora
da proposta curricular de Educacdo Fisica, sende qu movimentar-se expressa
intencionalidades, constituindo a metaforacdgoo-cidadao O curriculo de Educacao Fisica
€ compreendido como espaco para analise, discugsaacia, ressignificacdo e ampliacao
dos saberes relativos a cultura corporal (p. 36)cé@nceber o movimento humano como uma
forma de linguagem histérico-socialmente fundadaglaboradores da proposta criticam as
acOes didaticas que visam a melhoria da saude dasgmvolvimento motor.

O documento da SME/SP destaca a importancia daulagdo da Educacdo Fisica
com o Projeto Pedagdgico da escola, na perspedgivantribuir para a construcdo de uma
pratica pedagoOgica direcionada a transformacgdoalsqmr meio da formacdo dos/as
estudantes para a participacdo na vida publica pssspectiva esta em consonancia com o
pensamento de Giroux (1992), que propde uma pedagomo forma de politica cultural, na
qual os/as educadores/as radicais precisam cansstuatégias politicas para a participacao
em movimentos sociais engajados na luta para quscala seja uma esfera publica
democrética.

Na proposta curricular fornecida pela SME/SP, raliflades da Educacéo Fisica sao:
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[...] garantir ao educando o acesso ao patrimdrd@ocdltura corporal

historicamente acumulado por meioad@erimentacaodas variadas formas
com as quais ela se apresenta na sociedadbsar os motivos que levaram
determinados conhecimentos acerca das préaticasra@ @ atual condicdo
privilegiada na sociedade, como tambégfletir sobre os conhecimentos
veiculados pelos meios de comunicacdo de massa alberes da

motricidade humana reproduzidos pelos grupos @iftuhistoricamente

desprivilegiados na escola (SME/DOT, 2007, p. 35).

Essas finalidades indicam uma forte influéncia tl@balhos desenvolvidos pelo
multiculturalismo critico e pelo campo tedrico déstudos Culturais, principalmente no que
se refere a busca pela legitimacdo dos saberesidadvidos grupos minoritarios, o
questionamento em relacdo a hegemonia das produgdesais pertencentes a classe
dominante e a incorporacao de outras formas degpgia(televiséo, Internet, revistas, etc.)
no curriculo escolar.

O principal objetivo da Educacdo Fisica na suapgets/a cultural apontada pelo

documento da SME/SP é promover uma pedagogia aqusdene

[...] o contexto sociocultural da comunidade esc@a por conseguinte, as
diferencas existentes entre os alunos para, ar peths e dos saberes
culturais construidos fora dos muros escolaressndedver condi¢cdes de
equidade. (SME/DOT, 2007, p. 36).

O direito a diferenca e a pluralidade cultural s&mdicbes basicas da proposta
curricular da SME/SP. Porém, o que distingue estagsta de outros curriculos de visao
pluralista, € a necessidade da reflexdo criticadileeysas formas de representacao cultural

veiculadas pelas praticas corporais. Por meiomatizacdo das manifestacdes corporais,

[...] tenciona-se fazer ‘falar’ a voz de variastgtds no tempo e no espago —
da familia, bairro, cidade, Estado, pais, a in@amal, infantil, juvenil,
adulta, sulista, nortista, nordestina, urbana,l rafeo, indigena, imigrante e
tantas outras que habitam a sociedade brasileiteeroporanea, além de
problematizar as rela¢cdes de poder presentes masdgs de género, etnia,
religido, classe, idade, consumo, local de moradiapo de escolarizacao,
ocupacdo profissional etc. que, costumeiramentecamaras praticas
corporais. (SME/DOT, 2007, p. 37).

Para Giroux (1992), é papel dos/as educadoresrfdsroar e recuperar criticamente
as linguagens polifénicas que seus alunos e alreem para a escola, a fim de
compreenderem e de questionarem os multiplos @dasisignificados que constituem o

discurso da “voz dos estudantes”. McLaren (200@a)bem defende uma pedagogia que
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ofereca aos/as estudantes os meios criticos pgogiae e traduzir criticamente suas préprias
experiéncias e formas de conhecimento subordinado.

A proposta curricular de Educacédo Fisica da SME&Pyalorizar a pluralidade
cultural, a partir da problematizacdo das relagipoder presentes nas praticas corporais,
pode contribuir para que professores e professavagpreendam de que forma as forgcas
culturais que produzem o racismo, 0 sexismo, gsipgees de classe, etc. moldam a conduta e
a identidade dos/as estudantes, ajudando-os/asuperasdo dessas barreiras sociais
(KINCHELOE; STEINBERG, 1999).

4.1.30s OBJETIVOS GERAIS DEEDUCACAO FiSICA A LUZ DO MULTICULTURALISMO

CRITICO E DOSESTUDOSCULTURAIS

A partir da andlise dos objetivos gerais de Edux&gdica para o ensino fundamental,
apresentados no documento da SME/SP, algumas gaggoncipais trabalhadas pelos/as
teoricos/as do multiculturalismo critico e dos HstiCulturais foram identificadas.

A luta e o compromisso pela equidade e justica satiaparecem explicitamente nos

seguintes objetivos:

» Valorizar e compreender as manifestacfes da cudtuporal como movimento de
resisténcia e luta pelo reconhecimento da equisadial.

« Compreender, criar e adaptar tanto a forma quamtmntetdo das manifestacdes
da cultura corporal, recorrendo ao pré-requisitpaiticipacdo equitativa de todos

0s componentes do grupo classe e/ou escola (SME/R@V, p. 37-9).

Encontramos a necessidade de se buscar o aconddagdo a unprojeto coletivo de
transformacao social(MOREIRA; MACEDO, 2001) e ancentivo a tomadas de posicao e
acoes efetivagjue levem ao ganho de estratégias para uma opadig@d as condicbes de
desigualdade (CANEN; OLIVEIRA, 2002) em:

* Validar as aulas de Educacdo Fisica, bem como alagscomo espaco de

participacdo coletiva, visando a producao cultaraltransformacgéo social.
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Elaborar hipéteses acerca da apropriacao das ret@gdes da cultura corporal por
parte de grupos corporativos e politicos, propadies esclarecedoras.
Promover campanhas embasadas nos conhecimentosidamdgucapacitando e
envolvendo a comunidade proxima com vistas a toamsfcdo social.
(SME/DOQOT, 2007, p. 37, 39).

O desenvolvimento de atividades democraticas em sala aula, envolvendo a voz
e a escolha dos alunos/agCANEN; OLIVEIRA, 2002), estratégia utilizada psias

professores/as multiculturalistas criticos/as,idenciada em:

Incentivar a manifestacao de opinides e ideiaggirges sobre os conhecimentos
alusivos as praticas corporais, reconhecendo ogtidtomo instrumento para a
construcdo de sociedades democraticas.

Participar das atividades propostas, resolvenddlitmenpor meio do dialogo,
respeitando as diferencas individuais e fomentavalores que privilegiem a
participacéo colaborativa e a solidariedade.

Compreender a necessidade e a importancia dos oscaroletivos para a
concretizacdo das praticas corporais, bem comoeondemento ao acervo de
conhecimentos historicamente acumulados (SME/DOU7 2p. 38, 39).

O respeito e a valorizacéo a diversidade culturaloutro compromisso firmado pelo

curriculo multicultural critico, aparece em:

Perceber nas manifestagdes corporais a expresspplda individualidade e a

dos sujeitos que compdem os diversos grupos cidtcmwastituintes da sociedade.

Afirmar, tanto a si proprio e aos colegas, quam® sujeitos da sociedade mais
ampla, como pertencentes a um dado grupo socgpeitando e valorizando a
diversidade das suas formas de expressao corporal.

Perceber a si, ao outro e ao mundo que o rodeiamgio da expressao, do
intercambio e da manifestacéo de suas preferéaalas colegas, participando da

construcdo da sua identidade corporal e do grugssel(p. 38).
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A preocupacdo em relagéolegitimacdo das produgfes culturais dos diferentes
grupos sociaisé identificada nos seguintes objetivos da propostaicular de Educacao
Fisica da SME/SP:

 Compreender as praticas da cultura corporal comuadegitima de expressao
dos grupos sociais.

* Reconhecer e legitimar a diversidade da culturgpazat manifestada nas
diferentes formas de expressdo, compreendendo-a patnimonio cultural da
humanidade (p. 37, 39).

A analisedos processos discursivos pelos quais as identidad&#io formadasoutra
caracteristica primordial para qualquer curriculodamentado nos trabalhos desenvolvidos
pelos/as tedricos/as do multiculturalismo criticodes Estudos Culturais, aparece nos
objetivos que seguem:

« Compreender que o modo de participagdo nas vive&nooaporais reflete a
identidade cultural de um grupo.

* Analisar, interpretar e criticar os padroes detesiée consumo veiculados pela
midia, compreendendo o sentido de sua producaorrelamonando-os a sua
experiéncia pessoal e reconhecendo sua influéadiermacéo de identidades.

* Identificar e adotar uma postura critica frentepédicas discursivas acerca da
cultura corporal que circulam na sociedade e ggelaen comportamentos (p. 38,
39).

O questionamento dos esteredtipos difundidos na sodale acdo pedagodgica
proposta por Moreira e Macedo (2001) aos/as edues(s multiculturalistas criticos/as, é
identificado em:

» Potencializar a capacidade de leitura critica @ades construgdes estereotipadas
das praticas corporais (SME/DOT, 2007, p. 38).

A incorporacao no curriculo dmutras formas de pedagogia que se encontram fora

da escola tradicional (televisdo, Internet, revistas, etc.), analisaaslocriticamente
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(GIROUX, 1995; SILVA, 2009) € outra preocupacdo maposta curricular de Educacéo
Fisica da SME/SP:

» Articular conhecimentos adquiridos com as formdagpgquais a inddstria cultural
cria produtos comerciais a partir das manifestagdetando postura critica quanto
as suas formas de veiculacdo as distintas camadasss(SME/DOT, 2007, p.
39).

Identificamos o0 questionamento as pressuposicdes tomadas como vetea
absoluta e a esséncia fixa das coisgseocupacao dos/as tedricos/as dos Estudos @sltur
no seguinte objetivo:

* Argumentar de forma coerente acerca da imagem gm @nquanto simbolo da
sociedade contemporanea, reconhecendo as intemgdesibjazem as concepcgdes
hegemaonicas (p. 39).

Por ultimo, encontramos combate a qualquer discriminagdo por classe social,

género, etnia, sexualidade e outraseste objetivo:

* Adotar atitudes de solidariedade e cooperacdo thuras vivéncias corporais,
estabelecendo relagcbes equilibradas com os ous@s discrimina-los por

caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais, étoicasciais (p. 39).

4.1.4A RELACAO ENTRE AS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM E OBRESSUPOSTOS

TEORICOS DO CURRICULO MULTICULTURAL CRITICO

A proposta curricular construida pela SME/SP e#tabe expectativas de
aprendizagem a serem trabalhadas em cada um dp®weentes curriculares. No processo de
organizacdo das expectativas de aprendizagem sadigode organizar seus projetos de

modo a atender suas necessidades e singularigads.(Na parte que se destina a Educacéo
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Fisica, os elaboradores da proposta estabelecetarritérios de selecdo e organizacao das
expectativas de aprendizagem:

[...] o equilibrio na distribuicdo das tematicas etudo tomando como
referéncia os grupos culturais onde elas se origimao entendimento de
que as diferencas entre grupos e pessoas sacatuktate construidas e a
contextualizacdo das praticas corporais no seucespa producdo e
reproducéo. (p. 45).

Segundo os elaboradores da proposta, a distribegéidibrada das manifestacées da
cultura corporal visa prestigiar a pluralidade dogpos presentes na escola e na sociedade.
Com esse critério, pretende-se que todas as m@agies sejam tratadas com a mesma
dignidade: tanto as provenientes da elite econgmitganto as provenientes de outros povos e
segmentos sociais; tanto as pertencentes aos gni@esulinos, quanto aos femininos; as
urbanas e as rurais, etc.

Esse critério esti diretamente relacionado ao @onde justica curricular proposto
por Connell (1995). Assumir o conceito de justigaselecédo e organizacado do conhecimento
no curriculo significa adotar uma estratégia deergd da hegemonia, ou seja, optar
politicamente por um curriculo contra-hegemdnicegihdo Connel, o critério da justica
curricular significa a tendéncia de uma estratédizcacional para produzir mais igualdade no
conjunto global das relagBes sociais as quais tens#s educacional esta vinculado. A
necessidade de equilibrar a distribuicdo das dagensanifestacdes corporais no curriculo da
Educacao Fisica, exige do/a professor/a a orgdinzae estratégias didaticas relacionadas as
praticas corporais advindas dos grupos subordinagaalmente ausentes do curriculo que
costumeiramente imperou na trajetdria da area dlestimento.

Também podemos identificar uma aproximacdo desiériar para a selecdo e
organizacdo das expectativas com a critica pésiadista. Essa perspectiva, segundo Silva
(2001, p. 192) radicaliza e aprofunda a criticaréte;des de poder envolvidas na interacao
entre culturas nacionais dominantes e culturaigonas dominadas. Sua implicagéo para o
curriculo escolar estd no questionamento dos dissug narrativas que privilegiam apenas a
cultura ocidental (euroamericana) como a culturaveansal, inferiorizando as praticas
culturais caracteristicas dos povos do Terceirodduma perspectiva educacional que leve
em conta as contribuicdes da critica pos-colom@ligrecisa necessariamente abrir espagos
para que o Outro seja representado no curriculfgrdea que suas praticas culturais deixem
de ser vistas como exaticas ou inferiores a cultigta como universal. A proposta curricular

da SME/SP explicita a necessidade de tratar asfestagbes populares (peteca, capoeira,
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maculelé, domind, jogos de cartas, etc.) com a raedignidade das praticas corporais
euroamericanas, brancas, masculinas e oriundaslitdaeeondmica (futebol, handebol,
voleibol e basquetebol) que historicamente dommaaa aulas de Educacéo Fisica.

Outro critério, apontado pelos elaboradores daqstapcurricular, € o cuidado para
ndo homogeneizar a diversidade cultural apresenfsdas/as alunos/as. Desta forma,
professores e professoras devem estimular osfadaeses a transformarem e reconstruirem
as manifestacdes, adequando-as as caracteristigasyub.

Podemos encontrar similaridade desse critério, agmostura defendida por Stoer e
Cortesao (1999apud Moreira (2002) de se evitar o daltonismo cultuEedsa postura traz
como primeira implicacdo para a pratica pedagé@caejeicdo de uma perspectiva
monocultural. Segundo tais autores, o/a professtaltbnico/a cultural € o/a que nédo se
mostra sensivel a heterogeneidade, considerando toges/as os/as estudantes sao
idénticos/as, com saberes e necessidades semsl|hantpie o/a exime de diferenciar o
curriculo e a relacdo pedagdgica que estabelecgakarde aula. Para se evitar o daltonismo
cultural, o/a professor/a de Educacéo Fisica memixergar a diversidade dos/as alunos/as
nao como um problema, mas sim como um potencialrsecde enriquecimento, quer por
permitir uma educacdo onde interagem experiéndieigis multiplas, quer por desenvolver
competéncias para o viver e conviver com o difereavitando atos de discriminacao de
qualquer ordem (LEITE, 2002).

O dultimo critério implica uma analise socio-histarie politica das praticas corporais
tematizadas, com o intuito de superar a alienagdwopada pela veiculacdo de informacoes
distorcidas pela midia, reconhecendo uma nova \@eéce os saberes corporais valorizados
ou marginalizados na sociedade.

Esse critério a ser utilizado na selecdo e orgeizadas expectativas esta em
consonancia com a estratégia denominada ancorageial CANEN; OLIVEIRA, 2002;
MOREIRA, 2002), fundamental na constru¢cdo de umicuo multicultural critico. Segundo
Moreira (2002) essa estratégia € importante parandar como, historicamente, posturas
preconceituosas cristalizaram-se no curriculo, tqpreendo os discursos o tempo todo e
verificando como um dado conceito surgiu e passser &isto como universal. Ao trabalhar
determinada manifestacéo da cultural corporal,goitante que o/a professor/a de Educacéo
Fisica realize uma analise do contexto social em ela € produzida, instigando os/as
estudantes a adotarem um olhar critico para osedifes discursos (muitas vezes fantasiosos)

que o rodeiam.
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No documento referente a area de Educacdo Fisioduzido pela SME/SP, as
expectativas de aprendizagem estao organizadasnporsendo separadas por manifestagcéo
da cultura corporal: brincadeiras, dancas, lutasastjicas e esportes. Nao existe uma
linearidade ou sequéncia que define a escolhaxjscttivas que serdo trabalhadas, nem
uma fixacéo de tempo a ser destinado para cadaelas

O/a docente tem autonomia para a escolha das expaste das atividades de ensino
nos diferentes periodos letivos, tomando como é&afea os objetivos da Educacdo Fisica
propostos no documento e as caracteristicas damdane expressas no Projeto Pedagdgico
da escola.

Ao analisar o documento, identificamos que muitgseetativas de aprendizagem se
repetem de um ano para o outro. Nossa hipétesecgpli@ar essa estratégia utilizada pelos
elaboradores da proposta, € que a perspectivaralukuavessa a ideia da organizacéo
curricular por séries. Na verdade, como ja alermamoteriormente, os Estudos Culturais
questionam até a organizacdo tradicional do cdaipor disciplinas académicas. Como
aponta Giroux (1995, p. 89), as disciplinas acadésnestabelecidas ndo podem dar conta da
grande diversidade de fendmenos culturais e sogaés caracterizam um mundo pos-
industrial cada vez mais hibridizado.

Se pensarmos que um curriculo influenciado peldsidés Culturais implica na
necessidade dos/as professores/as desenvolverenapmradizagem baseada no contexto,
levando em conta as experiéncias dos/as estudao@smos questionar a organizacado das
expectativas de aprendizagem por ano/série. Se sbgdds Culturais se preocupam
prioritariamente com o processo, como um currigle se paute por seus principios pode
definir as aprendizagens necessarias para detetangdsie?

Seguindo esse raciocinio, podemos inclusive questi® termo utilizado pela
SME/SP para nortear as atividades de ensino. Qotéempectativas de aprendizagem”, de
certa forma é incompativel com a organizacdo aumicpautada nos pressupostos do
multiculturalismo critico e dos Estudos Culturads.ideia de “expectativa’ nos reflete o
aguardo de que algo vai acontecer; “expectativaptendizagem” nos induz a pensar na
probabilidade de se alcancar determinadas apreyafizaSe o curriculo multicultural critico
se pauta na diferenca, valorizando as diferenfgsrg@ncias dos/as estudantes, como aguardar
gue todos/as alcancem as aprendizagens pré-esidbsl@elo curriculo oficial (documento
da SME/SP)? Mais do que isso, que critérios definpriori para supor as aprendizagens

necessarias para cada ano ou serie?
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O discurso de um dos elaboradores da propostacalaride Educacdo Fisica da
SME/SP parece corroborar esse nosso pensamentpa“fiossa proposta ndo era nem que
tivesse em série. A gente queria um grupo de obgte um grupo de expectativas que 0s
professores olhassem aquil@&laborador).

Estamos cientes, entretanto, que os elaboradorgsrafesta ndao detinham total
autonomia na constru¢do do documento, ja que aepsocde reorientagdo curricular atingiu
todos os componentes curriculares. Alguns pontesriden ser contemplados por todas as
areas. Sendo assim, identificamos que a propost@xgectativas de aprendizagem” esta
presente no documento de todos os componentesutareas. O fragmento abaixo explicita as

relacoes de poder que marcaram a construcao dongoto de “Orienta¢cdes Curriculares”

[...] a documentagcdo de OrientacBes Curricularese @ o teu objeto de
estudo, ele vai sendo construido mediante um jegfotas. Entdo, por
exemplo, ha aqueles que querem os objetivos prescaqueles que querem
as expectativas huma certa sequéncia, e outros €mnosso caso que foi
defendendo objetivos mais amplos, foi defendendexpsctativas, como
uma coisa também um pouco mais ampla.

(Elaborador)

Apos explicitarmos e justificarmos nossa posicantréoia quanto ao emprego do
termo ‘“expectativas de aprendizagem” e sua orggddzapor ano/série, nessa parte
buscaremos encontrar pontos de conexdo entre a&statipas de aprendizagem e alguns
pressupostos tedricos do multiculturalismo crigcdos Estudos Culturais. A fim de facilitar
nossa interpretacao, selecionamos as expectagvaprdndizagem relacionadas aos esportes,
propostas para o0 4° ano do Ciclo Il do Ensino Foreseal (SME/DOT, 2007, p. 63).

EF 66 Descrever/explicar o esporte como fendmeno cultdganassa relacionando-o com a
Industria Cultural, a partir das vivéncias das sudias esportes.

EF 67 Analisar criticamente a participacdo da midia gpamas esportivos, crbnica,
narrativas, publicidade etc.) e os efeitos sobreaeciadores/consumidores das praticas
esportivas, reconhecendo sua insercédo em diversognios das aulas.

EF 68 ldentificar as partes componentes de um caderesu@tes.

EF 69 Construir coletivamente caderno de esportes m#fesea tematica investigada e suas
situagOes de vivéncias.

EF 70 Analisar as diferencas de narrativa presentesmidias televisivas e radiofonicas,

utilizando-as nas atividades vivenciais propostas.
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EF 71 Compreender a construcdo e a desconstrucdo dalmateta, além das repercussoes
na vida pessoal dele e dos apreciadores/consursidargratica esportiva.

EF 72 Compreender a distribuicdo dos espacos de divliigde cada modalidade/equipe na
midia, relacionando o tempo/espaco de divulgacam construcdo hegemoénica das
modalidades/equipes.

EF 73 Elaborar resenhas esportivas, mediante os jognsidas em aula.

EF 74 Relacionar a distribuicdo da propaganda das macasomicamente privilegiadas
com a manutencéo datusde atletas, equipes e modalidades esportivas stagie.

EF 75 Identificar as praticas discursivas presentesespsrtes que reforcam pejorativamente
a identidade de raca, etnia, género, sexualidddegj religido, profisséo etc., nas diversas
vivéncias promovidas em aula.

EF 76 Elaborar hipéteses para explicar as manifestapassionais dos aficcionados do
esporte, mediante a passividade de alguns e ai@d®outros, ocasionadas pelas vivéncias
esportivas nas aulas.

EF 77 Empregar os conhecimentos adquiridos para relacioruso do esporte por parte do
Estado.

EF 78 Organizar e executar movimentos sociais de reic@gdo de espacos publicos
adequados a pratica esportiva (hna comunidade émbdo da propria aula ou escola).

EF 79 Reconhecer a intencionalidade de politicas esarfiublicas e do terceiro setor.

EF 80 Elaborar formas variadas de textos empregandmbeoimento assimilado de forma

critica com possibilidades de aplicacéo socialsfizimadora.

As expectativas de aprendizagem que compdem agieoporricular da SME/SP para
a Educacéo Fisica colocam novos desafios aos/&nt@scda area. Exige uma postura do/a
educador/a, que extrapola o carater simplesmewtEcté que durante grande parte da
histéria, dominou o exercicio de sua profissdordppsta curricular da SME/SP aponta para
a necessidade dos/as professores/as de Educagéa &$sumir o papel de intelectuais
publicos (GIROUX, 2003), atuando como profissioraigos/as e reflexivos/as, responsaveis
por levantar questdes sérias sobre o que ensirang devem ensinar e quais objetivos mais
amplos por que lutam (GIROUX, 1992, p. 22).

Segundo Giroux (2003, p. 44),

Assumindo o papel de intelectuais publicos, os adioies podem comecar a
estabelecer as condicBes pedagdgicas para quéudardes sejam capazes
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de desenvolver um senso de perspectiva e de egpgram reconhecerem
gue a maneira como as coisas estdo ndo € a meowicaelas sempre foram
ou que devem necessariamente ser no futuro.

E nesse sentido, que as expectativas de aprendizigalizam para um trabalho com
as praticas esportivas, de maneira critica, qudtaesa analise e interpretacdo de todos os
textos (corporais, discursos midiaticos, imagetts) gue produzem significados e atuam nas
subjetividades das pessoas que o apreciam e/oarmens Da mesma forma que nos Estudos
Culturais contemporaneos, o conceito de “class&Xodede ser o conceito central de suas
analises, a proposta curricular de Educacdo Fac&ME/SP, inspirada por esse campo
tedrico, procura avancar nas discussdes que emralviendomeno esportivo, interpretando-o
nao somente pelo viés da classe social (como mm@w, a abordagem critico-superadora)
para buscar uma compreensdo de como o0 esporteadusubjetividades e identidades das
pessoas, por meio dos textos culturais e midiagicoduzidos nos diferentes dominios em
que ele é veiculado. As expectativas de aprendizggepostas para o trabalho com o esporte
almejam mudar as representacfes dos/as estudaotesneio da analise dos diferentes
discursos presentes nessa manifestacao da cutiyperal.

Existe também, ao interpretar essas expectativapimdizagem, uma preocupacao
em diminuir as fronteiras entre o conhecimento @&cadb escolar e os conhecimentos do
cotidiano e da cultura de massa (NEIRA; NUNES, 20@9 204). A Educacéo Fisica sob a
Otica dos Estudos Culturais pretende analisarrertercotidiano em que as préticas corporais
s&o produzidas. E por isso que no trabalho conportes as expectativas de aprendizagem
propostas no documento, sugerem a analise e ietegdo dos discursos veiculados pela
InduUstria Cultural sobre tal manifestacdo (progmnesportivos de radio e televiséo,
propagandas, cadernos de esportes, cronicas, etc.).

A categoria de hibridizacdo discursiva, central nauamriculo multiculturalmente
orientado, é utilizada na elaboracdo de algumagatafivas de aprendizagem, como por
exemplo, na interpretagdo da construcdo e desogéstrdo mito do atleta, ou na
problematizacdo das praticas discursivas que i@afoie maneira pejorativa a identidade de
género, sexualidade, etnia, etc. Discursos comstams praticas corporais, conskdteé
coisa de maloqueiro”, “futebol é pra honf&ntbalé é coisa de mulher”, “rap é musica de
ladréo”, séo utilizados como conteddo nas aulagdigcacdo Fisica no enfoque cultural,

sendo reapropriados pelos grupos marginalizaddsizados como pontos de encontro para

® Atualmente é cada vez mais comum a presenca dic@@iminino em estadios de futebol. Também é riot6
0 crescente interesse das meninas por essa @afiogiva nas aulas de Educacao Fisica.
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manifestacbes de afirmacdo identitaria e requisitiidireitos a voz (CANEN; OLIVEIRA,
2002).

Ao interpretarmos as expectativas de aprendizagepogptas para o trabalho com o
fendbmeno esportivo, notamos um rompimento com agueldo romantizada do esporte
enquanto salvador de todos os males da sociedaéde. existe também, qualquer
comprometimento em relacdo ao ganho de habilided#sras ou capacidades fisicas por
meio da pratica esportiva. A proposta curricular ME/SP propde um olhar critico e
ampliado sobre o fenbmeno esportivo, analisanddiszsrsos que o permeiam, produzidos
em diferentes ambitos da sociedade.

Porém, ao se posicionar criticamente em relacderdoneno esportivo, o curriculo de
Educacao Fisica sob o enfoque cultural, tambémssandia daquela visdo essencialista que
compreende o esporte apenas como reprodutor dzalégpitalista. O argumento utilizado
por Bracht (1986), de que a crianga que praticaréspespeita as regras do jogo capitalista,
pode ser questionado pela concepcao cultural dea€da Fisica. Pautando-se no referencial
marxista, Bracht afirma que o esporte escolar cangppapel de reproduzir e reforcar a
ideologia capitalista, onde seus praticantes setantapassivamente aos valores e normas
dominantes.

E sintomatica a reducgdo feita por Bracht, ja& queawtor desconsidera a
heterogeneidade presente tanto nas praticas esgouanto nos grupos que as praticam ou
consomem. A critica marxista de Bracht requer eéBpac com cuidado seu ambito de
aplicacdo para ndo homogeneizar movimentos hetegogéou grupos sociais (GARCIA
CANCLINI, 2009) envolvidos nas diversas praticapogivas. Se procurarmos enfatizar o
trabalho com o fenbmeno esportivo nas aulas ded€docFisica, utilizando as contribuicbes
tedricas do multiculturalismo critico e dos Estu@asturais, perceberemos que a categoria de
classé, ndo é capaz de explicar as inimeras facetasnyaévem essa manifestacdo corporal.

As relacdes de poder imbricadas nas praticas aigpee manifestam por diferentes
prismas, sendo que a lente a ser utilizada parbs@has dependerd exclusivamente da
situacao referida. Como tentar explicar as relagepoder existentes no futebol, somente
pela dtica da classe social? Sera apenas o sistitalista que rege suas regras e impde seus
significados na sociedade? Ao partimos para a sndos discursos que envolvem essa
manifestacdo da cultura corporal, como propde daulo elaborado pela SME/SP, além da

" O conceito de classe aqui empregado se baseiansamento de Karl Marx e Friedrich Engels, quertdisfm

0 argumento de que em toda sociedade capitalisteeréa sempre uma classe dominante, que direta ou
indiretamente controla ou influencia o controle Ektado, e uma classe dominada, que reproduz aueatru
social ordenada pela classe dominante e assimtparpe&xploracao.
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categoria de classe, outras questdes como gérexwualslade, etnia, religido, etc., podem
emergir dependendo do contexto a ser problematiz@so discursos de comentaristas
esportivos, de técnicos ou presidentes de cluhesdgfendem a exclusividade da pratica do
futebol pelo publico masculifionecessitam ser problematizados a partir das @peste
género, estabelecendo uma relagdo com a caractensachista da sociedade brasileira. O
preconceito no futebol, relacionado a jogadoresasega Europa, geralmente envolvendo
atletas estrangeirggrecisa ser analisado a partir das questéesaétnic

Ao conceber a Educacdo Fisica no campo da linguageopondo a leitura e
interpretacdo dos textos incrustados nas pratioggorais, o documento elaborado pela
SME/SP se aproxima da visdo de Bhabha (2001), ugeres que cada posicao é sempre um
processo de traducao e transferéncia de sentidoitd@ recusa uma logica essencialista, que
geralmente vem acompanhada por certa dose de smooalija que essa temporalidade
discursiva pressupbe que para cada evento existe haterogeneidade de sentidos a ele

atribuidos, ocorrendo muitas vezes um processe@geciacao entre classe, género, etnia, etc.

4.1.5AS ORIENTACOES DIDATICAS

No capitulo de Orientacdes Didaticas (p. 66) s&desgmtados os encaminhamentos

necessarios para a préatica pedagogica da Educéséa, Em sua perspectiva cultural:

[...] o mapeamentodos conhecimentos referentes a cultura corpoeakpte

na comunidade (...); alesenvolvimento das atividades de ensinque
promoverdo pela pratica e leitura da gestualidadanifesta; a
analise/interpretacdo dos aspectos da linguagem corporal presentes na
manifestacdo estudadaressignificagdo/producéode novas possibilidades

de vivéncia; aampliacdo e o aprofundamentados conhecimentos sobre a
prética corporal; a relacdo desses conhecimentosocoapital cultural dos
alunos visando a construcdo de posicionamento critico e o registralas

8 Em 2007, revoltado com a atuagéo da assistentdAuka de Oliveira na elimina¢do de sua equipe @ @o
Brasil, o presidente do Botafogo, Carlos Augustondaegro desferiu nos veiculos de comunicacgdo, as
seguintes criticas recheadas de machisiiNéo vejo mulher em Copa do Mundo, nem em decid&d. iga
Européia. Nao vejo nas decisdes mais importantes oolocaram uma mulher aqui, justamente contra o
Botafogo”.

° Na Europa, algumas partidas de futebol foram riotepidas por ofensas racistas de torcedores. Eif), 23
partida amistosa disputada entre Itdlia e Roméaiatacante Mario Balotelli, de origem ganesa e que
representava a selecdo italiana, foi alvo de mstaifées racistas por parte dos préprios torcedigesua
equipe. Mais recentemente, um torcedor mostrou hemana para o lateral-esquerdo brasileiro Robexttb€

em partida realizada pelo Campeonato Russo em 2011.
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acOes, descobertas, informacdes etc., materiahfmendtal para a avaliacdo
do trabalho pedagdgico desenvolvido. (p. 66, grifiesis).

A etapa de mapeamento constitui-se a avaliacdonaséiga (p. 68), onde o/a
professor/a levantara as manifestacfes present@siverso cultural da comunidade escolar e
0s espacos disponiveis para as aulas de Educagiga Ra escola ou em seu entorno. No
documento da SME/SP, sao relacionadas algumas t8egepara a realizacdo desse
mapeamento. A partir dessa estratégia, o/a dopexera rever as expectativas pretendidas e

reconsiderar os conteudos de aprendizagem, confmsmecessidades do grupo.

Para alcancar as expectativas de aprendizagem ioseldas, o0s
conhecimentos, procedimentos e valores relacionadoananifestactes
corporais séo transformados em conteldos de apeg®ih e, portanto,
deverdo ser contemplados pelas atividades de elging}).

As atividades de ensino sdo permeadas por expsagiemonstracdes, vivéncias,
discussbes nos grupos, trabalhos graficos, redbizde debates que permitam a leitura da
gestualidade caracteristica das manifestacfes reispe pelo dialogo visando promover a
interacéo coletiva, a reorganizacéo, a discussdmuttas possibilidades e a interpretacao de
cada uma das ac¢bes (p. 74). Os elaboradores alguams professores e professoras devem
estar atentos aos subtemas e ideias que compdamatda, como por exemplo, as relacdes
de poder, as questbes de género, consumo, higtiria,

A ressignificacdo consiste na adaptagcdo das vigéremrporais as caracteristicas do
grupo, que podera reconstruir as experiéncias cidse transformando-as e tornado-as
proximas de si (p. 76). Os elaboradores da propesmmendam que os/as professores/as
atentem-se para as relacdes estabelecidas entselj@s envolvidos, entre eles e os
conhecimentos, identificando os questionamentdsrdasses e conflitos que emergem no
grupo, que poderdo conduzir a outros caminhos.

O aprofundamento da tematica se dara por meio de

[...] atividades de ensino que promovam a leitum&ypretacéo e construcdo
de textos, andlise de imagens, musicas e videoscmlizacdo de
experiéncias com os demais alunos da escola, aagid de entrevistas
com convidados e a socializagdo dos saberes agosnddm a comunidade
escolar por meio de apresentacfes nos eventoscdin,eexposicdes de
trabalhos em dias festivos, elaboracdo de porf@idemais producdes dos
alunos (p. 76).
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Para finalizar os trabalhos com um determinado teyeaelaboradores da proposta
recomendam a ampliacdo dos conhecimentos atrav@issda coletiva de fontes que agregam
saberes aqueles identificados no mapeamento inicial

Tais acOes didaticas possibilitardo, segundo dsrddores da proposta, o0 ensino do
respeito pelas diferencas culturais. A partir daeexnentacdo de situagdes conflituosas, cabe

ao/a educador/a

[...] mediar as relagBes e organizar atividadesgem todos os alunos se
conscientizem da propria identidade corporal e acalda integrante do
grupo, reconhecendo e legitimando como de granlie as caracteristicas,
gualidades, opinides e ideias de cada um. (p. 88).

A partir da tematizacdo de uma manifestacdo dauralllicorporal, atendendo aos
objetivos propostos para a area de Educacdo Fésagaboradores da proposta curricular da
SME/SP apontam para uma ac¢éo social transformadondg, alunos e alunas possam atuar
em esferas sociais proximas como a propria sakulde até em atividades sociais solidarias
na comunidade, visando a qualidade de vida coletsacial (p. 88).

Uma das funcdes do processo de socializacdo négagsomo aponta Pérez Gomez

(1998), é a formacao do cidaddo/a para sua inteéeema vida publica. Segundo o autor,

[...] a escola deve preparar os/as estudantesgp@&&e incorporem a vida
adulta e publica, de modo que se possa mantel@aitia e o equilibrio nas
instituicdes, bem como as normas de convivénciaoquepdem o tecido
social da comunidade humana (PEREZ GOMEZ, 19985).

Dessa forma, Pérez GOomez faz um alerta para aogiaoktontida nessa funcao
assumida pela escola. Para o autor, a escola titansigonsolida uma ideologia cujos valores
sao o individualismo, a competitividade e a falea sblidariedade, a igualdade formal de
oportunidades e a desigualdade “natural” de redndt@m funcdo de capacidades e esforgos
individuais. Os elaboradores da proposta curricalar Educacdo Fisica, ao propor a
tematizacdo das manifestagoes da cultural corpogfivam exatamente a inversdo desses
valores destacados por Pérez Gomez. Percebemaaraaintencdo dos elaboradores da
proposta, de problematizar essa funcdo reproduttraescola, propondo uma acao
transformadora desses valores caracteristicoddsysen lei do mercado.

A proposta curricular da SME/SP para a area de d&dac ainda aponta para a
perspectiva interdisciplinar, por meio de acfesitiids que aproximem e permitam um

didlogo entre os conhecimentos alusivos as divediseds de conhecimento (p. 81). Séo
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apresentadas algumas sugestbes de trabalho coas @atmponentes curriculares (Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Histéria, Geografiate A& Ciéncias) que podem colaborar
significativamente para o alcance das expectatiessprendizagem.

Conforme o grau de integracdo das diferentes diisagp reagrupadas em um
determinado momento, podemos estabelecer diferentesis de interdisciplinaridade
(TORRES SANTOME, 1998, p. 68). Sem querer aprofurtddos esses niveis, ja que
diferentes autores propdem variadas classificagijggamos por utilizar as modalidades de
interdisciplinaridade estabelecidas por Scurati amno (1977)apud Torres Santomé
(1998). Dentre os niveis definidos pelos autoresterelemos que a perspectiva
interdisciplinar defendida pelo documento da SME#8Paproxima da interdisciplinaridade
complementar.

Esse nivel de interdisciplinaridade ocorre quanelgpduz uma sobreposicdo do
trabalho entre especialidades que coincidem em asmm objeto de estudo. Como exemplo
desse nivel de interdisciplinaridade, selecionamoseguinte trecho do documento da
SME/SP:

[...] durante as vivéncias do futebol, o professmtagara a respeito do
material que os atletas utilizam tencionando retagiios com aqueles
apresentados pelos alunos para as aulas, comex@uoplo, cal¢as e sapatos
versus calcdes e chuteiras. Diante disso, em parcem a area de Artes
pode-se propor uma investigacdo a respeito da @wludo material
esportivo, desde o seu inicio (uniforme, chuteingsifes, flamulas etc.) até
os designers dos dias atuais e a disputa entre asasn esportivas.
(SME/DOT, 2007, p. 82).

Da mesma forma, a proposta da SME/SP sugere umlltcainterdisciplinar com a
area de Histodria (relacdo entre a expansdo doatiapib, a competitividade nos esportes e a
importancia de ser um “campedo”), com a area dep@eica (falta de espacos publicos para
o lazer), com a area de Lingua Inglesa (aculturdedtermos originarios da Lingua Inglesa
no cenario esportivo), com a area de Ciénciasei@l sobre o modelo de corpo veiculado
pela midia), etc.

Sabemos que apesar dos esfor¢os desprendidogpBtasms oficiais, para que os/as
docentes atuem numa perspectiva integradora edistgrlinar, a organizacdo escolar

dificulta que esse processo se concretize na arjdique

[...] a marcacdo disciplinar € mais fortemente alasta no curriculo,
principalmente a partir da materializacdo de tri@ésedsdes, representadas
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pelos livros didaticos, pela grade de horarios kspaulas coordenadas
separadamente por diferentes professores/as digzatna. (ROSA, 2007).

Tomando como referéncia, o autor Stuart Hall, Resa criticas a esse formato de
curriculo comoloteamentoe defende que a interdisciplinaridade deve sesgukn como
diaspora onde os/as professores/as precisam “abrir masedeprojeto disciplinar em troca
de aventurar-se, compondo a bagagem do Outro. laenusrainda, que o campo teorico dos
Estudos Culturais se baseia na crenca de quea@glidias escolares ndo podem dar conta da
grande diversidade de fendbmenos culturais e sogaés caracterizam um mundo pos-
industrial cada vez mais hibridizado (GIROUX, 1995,89). Se o curriculo de Educacéo
Fisica proposto pela SME/SP, leva em conta assastiroduzidas pelos Estudos Culturais,
nada mais coerente do que engendrar esforcos paraséas docentes desenvolvam praticas
interdisciplinares, mesmo ciente das limitacOes ostgs pela fragmentacdo da cultura
escolar, em disciplinas especificas e horariodofgi

Uma caracteristica marcante do documento de “@géets Curriculares” produzido
pela SME/SP, que o distingue de grande parte aggtas curriculares da area de Educacéo
Fisica difundidas no ambito educacional, é a ingyaia dada ao registro da pratica docente.
Apesar de destinar apenas duas paginas paradoagesunto (em um subitem do capitulo de
“Orientacdes Didéaticas”), a proposta da SME/SPtersfaa importancia do registro em varias
passagens do documento, como por exemplo, no map&ando patrimonio da cultura
corporal presente na comunidade e no universo ralltlbs/as alunos/as (p. 69-70), na
ampliacdo do conhecimento sobre a manifestacaom@r@matizada (p. 73) e nos relatos de
experiéncia (p. 90-5).

Os elaboradores da proposta apontam para a nexsssld/a professor/a documentar
as experiéncias pedagodgicas vivenciadas, com dtointie identificar modificacdes nos
conhecimentos dos/as alunos/as. O registro serabéta para o/a professor/a identificar
agueles conhecimentos e experiéncias pedagdgieagsgalunos ja tiveram acesso e aqueles
que ainda nao foram tematizados (p. 79).

Podemos relacionar a importancia atribuida ao tregisa proposta curricular de
Educacédo Fisica da SME/SP, com o0 pensamento dechdaey (1997). De acordo com a
autora, registrar a propria pratica pode ser uro fitstrumento de trabalho para o/a
professor/a que busca reconstruir os conhecimgaitde com os alunos, pois o retrato do
vivido proporciona condicdes especiais para o aorefletir (p. 61). Ainda segundo

Warschauer, a pratica do registro ajuda a consgrmemoria significativa, ou seja, o registro
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auxilia a guardar na memoria fatos, acontecimentogeflexdes e possibilita a consulta

quando nos esquecemos.

O registro permite que vejamos a historicidade amegsso de construcédo
dos conhecimentos, porque ilumina a histéria vivddauxilia a criacdo do
novo a partir do velho. Oferece seguranca porgleentea as dificuldades
anteriores e a sua superacao, dando coragem gegatannovos desafios e
dificuldades, que, como as anteriores, poderdo seiperadas

(WARSCHAUER, 1997, p. 63).

A documentacéo realizada pelo/a docente nas ael&ldcacéo Fisica, pode auxilia-
lo na organizacdo das tematicas que serdo estudadasleterminado periodo letivo,
oferecendo-o seguranca para aprofundar contetdballtados anteriormente, produzindo
novos conhecimentos, assim como organizar expé&Engedagogicas relacionadas as
praticas corporais que ainda nao foram tematizadas.

Os registros das atividades realizadas no decda®raulas de Educacéao Fisica séo
considerados pela proposta curricular da SME/SPoctundamentais para avaliagdo do
trabalho desenvolvido. Esses documentos possiBilitamelhor analise do percurso
estabelecido pelo grupo (SME/DOT, 2007, p. 88)sglindo o/a professor/a na reflexao
sobre a propria pratica, identificando os resubadio processo pedagodgico.

As trés dimensfes da avaliacdo (diagnostica, rdgrdae final) sdo abordadas pelo
documento de “Orienta¢des Curriculares” da SME/&valiacdo diagnodstica se da por meio
do mapeamento dos saberes referentes a manifeskagidtura corporal estudada, de forma
gue o/a educador/a relna elementos que permitamgarépar o plano de ensino e melhor
selecionar e propor as atividades que potencializas aprendizagens.

Hadji (2001) prefere a utilizacdo do termo avalmgdrognostica no lugar de
diagnostica. Para o autor, toda avaliacdo é digigadsra medida em que identifica certas
caracteristicas do aprendiz e faz um balan¢o demmutos fortes e fracos. Entendemos que a
perspectiva defendida pelo documento da SME/S&yexima da avaliacao prognostica, que

segundo o autor,

[...] tem a func@o de permitir um ajuste recipr@gwendiz/programa de
estudos (seja pela modificagdo do programa, qué seaptado aos
aprendizes, seja pela orientacdo dos aprendizes pabsistemas de
formacdo mais adaptados a seus conhecimentos eetémo@as atuais.
(HADJI, 2001, p. 19).
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A avaliacdo reguladora ocorre a partir das anafisglizadas sobre as observacdes das
aulas ou sobre a documentacao elaborada pelo gwupelo/a professor/a (SME/DOT, 2007,
p. 89), de forma a promover modificacbes na pripedagdgica sempre que necessario.
Colocada dessa maneira, a avaliacdo na propoSMeaSP cumpre uma funcao formativa,
ou seja, como Hadji (2001) defende, ela precisdriboir para uma boa regulacdo da
atividade de ensino (ou de formacéo, no sentidd@mp

Ja a avaliacdo final pode ser realizada a partiurda apresentacédo, coreografia,
relatorio, portfolio, etc. Nessa concepcdo de agdlh, o documento aponta para a
necessidade dos professores e professoras refietobre sua pratica pedagoégica a partir dos
elementos recolhidos durante o processo. Segundp (2801), a avaliacdo também ocorre
depois da acéo. A avaliacdo cumulativa, termozatlo pelo autor, tem a funcéo de verificar
se as aquisicOes visadas pela formacéo foram.féitmsm como apontado pelo documento
da SME/SP, o/a professor/a descobrirda que algumpecttivas ndo foram alcancadas e
outras foram extrapoladas, o que deverd ser lewadoconsideracdo no momento do
planejamento das proximas intervencdes (SME/DOT7 20. 89).

Entendemos que o documento dos Parametros Curdsulacionais representa um
“divisor de aguas” em relacdo a discussdo em tdenavaliacdo na area de Educacao Fisica,
pois ele apresenta uma quebra de paradigmas gaarftsmato excludente e classificatorio
gue dominava as perspectivas curriculares tradagorA proposta dos PCNs defende a
predominancia das intencdes avaliativas dentrontk perspectiva processual, continua, que
compreende as fases diagndstica ou inicial, foraatu concomitante e somativa ou final
(BRASIL, 1998). Ainda segundo os PCNSs, a avaligg@cessual dos contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais devera ser integrpddendo ter momentos formalizados que
enfatizem uma ou outra categoria (p. 59).

A proposta curricular da SME/SP aproxima-se da gstgpdos PCNs de Educacao
Fisica, quanto a defesa por uma avaliacdo formativa detrimento de outras formas
excludentes de avaliacdo e quanto as dimensdea goeolvem. Entretanto, distancia-se da
proposta dos PCNs no que diz respeito a elabordedamstrumentos de avaliacdo que
considerem as trés dimensfes de conteudos: caamseipmocedimentais e atitudinais. Essa €
uma classificacdo que advém do campo da psicolegigio dialoga com a teorizacédo
curricular cultural. Tanto é que ndo encontramoalguer mencdo quanto a este tipo de
classificacdo no documento da SME/SP.

Cabe também frisar, que em outro estudo, ao anadisaterpretar as praticas

avaliativas de quatro professores/as de EducasimaFque utilizam o referencial tedrico dos
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Estudos Culturais e do multiculturalismo criticgckdero e Neira (2011), constataram que
inexiste um momento intencionalmente destinadoadiamao, na pratica pedagdgica de tais
professores/as. As praticas avaliativas ocorreminmdcio ao fim dos trabalhos. Os/as
pesquisadores/as identificaram na pratica pedagdps/as professores/as que participaram
do estudo, que a avaliacao teve como principaigdest documentar o processo; informar o
andamento das aprendizagens; planejar as aulasitesgueorienta-las caso seja necessario;
compreender as interpretacfes dos/as alunos/as)ipag a sintese, a fim de reconhecer o que
ja foi dito e feito; dialogar com o entorno; e dasstruir representacdes acerca das diferentes
identidades que adentram a escola. Para tantopeamento e o registro, revelaram-se como
instrumentos fundamentais para o processo avaiativcurriculo de Educacao Fisica sob o

enfoque cultural.

4.2 0S SUJEITOS PESQUISADOS

A especificidade do problema a ser investigado pelsso projeto de pesquisa fez
com gue adotassemos um critério seletivo na esabdsasujeitos pesquisados. Como ja
abordado anteriormente, no capitulo 1, apés cansols elaboradores da proposta curricular
da SME/SP, selecionamos os/as professores/as @ag¢aduFisica, que além de atuar na rede
municipal de Sao Paulo, se apoiavam nos campasde@o multiculturalismo critico e dos
Estudos Culturais para desenvolverem sua pratidagogica.

Segue abaixo a caracterizacdo dos/as docentesigades/as:

» Professor 1: Professor de Educacdo Fisica do Ciclo | e Cicladl Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de SacmRauai 2010), participante
do Grupo de Pesquisas em Educacéo Fisica EscolEW8P e co-autor do livro
“Praticando Estudos Culturais na Educacéo Fisi¢a”

» Professora 2:Professora de Educacao Fisica do Ciclo | do Ersimalamental da
Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (em 201Gggiante do Grupo
Referéncia de Educacao Fisica (em 2010), partitepdm Grupo de Pesquisas em
Educacéo Fisica Escolar da FEUSP e co-autora do ‘iRraticando Estudos

Culturais na Educacéo Fisica”
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» Professor 3: Professor de Educacdo Fisica do Ciclo | e Cicladl Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de SadomRam 2010), integrante do
Grupo Referéncia de Educacdo Fisica (em 2010)jcipamte do Grupo de
Pesquisas em Educacéo Fisica Escolar da FEUSRwaodo livro“Praticando
Estudos Culturais na Educacéo Fisi¢a”

» Professor 4: Professor de Educacdo Fisica do Ciclo | e Cicladl Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de SadmRam 2010), integrante do
Grupo Referéncia de Educacdo Fisica (em 2006)jcipamte do Grupo de
Pesquisas em Educacéo Fisica Escolar da FEUSRwaodo livro“Praticando
Estudos Culturais na Educacao Fisi¢a”

» Professora 5:Professora de Educacgdo Fisica do Ciclo | e Cicldol Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de SaooP@rh 2010), recém
formada (2009), ingressante na Rede Municipal eh® 20participante do Grupo

de Pesquisas em Educacéo Fisica Escolar da FEUSP.

4.3 A ANALISE DAS ENTREVISTAS COM OS/AS PROFESSORE$AS

Nesta parte do trabalho, as entrevistas realizadas os professores e professoras
serdo interpretadas a luz da teorizacdo curricuwalticultural critica. A fim de melhor
organizar as informagBes obtidas durante as estasvie a nossa subsequente andlise,
separamos esse capitulo em duas sessdes: a priomeleaapresentamos as opinides dos/as
educadores/as acerca do documento de “Orientacaesculares e Proposicdo de
Expectativas de Aprendizagem para o ensino fundi@inericlo 117, que sustenta a proposta
curricular de Educacédo Fisica da Rede Municipa; ®egunda sessdo onde discutimos as
dificuldades e potencialidades das aulas de Edadaisica pautadas na concepcao cultural
sob a otica dos/as docentes pesquisados/as, dpet@ de estudo do presente trabalho.

Para a interpretacdo dos dados, confrontamos asnafdes obtidas nas entrevistas
com os/as docentes com as producdes advindas g@gsetores da area de curriculo (que se
ancoram nas teorias criticas e/ou pdés-critica® autiores/as que discutem o campo tedrico

do multiculturalismo critico e dos Estudos CultaraEm alguns momentos, utilizamos
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trechos das entrevistas com os elaboradores dagteopurricular e fragmentos do proprio
documento de “Orienta¢des Curriculares” para aaxila nossa interpretacao.

4.3.10 DOCUMENTO DE*ORIENTACOESCURRICULARES' DE EDUCACAO FiSICA DA

SME/SPs0OB A OTICA DOS PROFESSORES E PROFESSORAS

Para analisar as entrevistas realizadas com ossgEs e professoras que atuam nas
escolas municipais de Sao Paulo, com foco no ohjeoessa pesquisa pretende investigar, €
pertinente relatar as opinides que tais profisssoqEssuem acerca do documento de
“Orientacdes curriculares para o ensino fundamentalclo I de Educacdo Fisica da
SME/SP”, ja que suas praticas pedagodgicas se pagssa proposta curricular.

Quando indagamos o professor 1 sobre sua opini@cacdas “Orientacdes
Curriculares” propostas pela SME/SP, ele posiciesmundicando algumas controvérsias,

gue segundo ele existem no documento.

Eu néo vejo a proposta totalmente voltada aindeapes Estudos Culturais.
Eu vejo alguns sinais ainda da veia tecnicista.nBipalmente quando se
colocam “expectativas de aprendizagem”. O prépaoo eu ndo concordo
muito. Acho que “objetivos” caberiam melhor, diabstam melhor com os
Estudos Culturais, com a perspectiva pos-critica.

(Professon)

O professor 4, integrante do primeiro Grupo Refggmue teve participacao efetiva
na construcdo do documento “Referencial de expeasatpara o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no ciclo Il do rafsundamental”’, também enxerga algumas

contradi¢cdes na proposta.

[...] eu acho que a “orientagdo” em si € contradi® a perspectiva
cultural, que é a base tedrica do documento. Por@mente sabe também
gue em educacdo precisamos cumprir com algumasgajies e a
Secretaria Municipal ndo abriu mao das “orientacbés.) A gente dizia: se
eu estou dando uma “orientagdo” e aprendemos que peaspectiva
cultural, isso ndo é muito possivel e que o problenrge das necessidades
dos alunos e a partir dali que vamos ver, num camigue nao € objetivo,
quais conteudos a gente vai langcar méo pra dar &afd problema, ou
melhor, quais manifestagfes eu tematizo pra datacdo meu conteudo, ai
ja tem uma mudanca de paradigma.
(Professo#)
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Como ja abordamos na sessado anterior, temos gs@&lear o fato de que o processo
de reorientacao curricular da SME/SP atingiu agaamcomponentes curriculares. Para tecer
a analise do documento de Educacao Fisica, ineli@nte devemos nos atentar para as
relacdes de poder que permearam a sua construcaceXplicita no depoimento de um dos
elaboradores, a influéncia que a escrita do doctorserireu de varios atores do processo.

Esse documento, o texto corrido, e as expectateagprendizagem foram
encaminhados para aquilo que eles chamaram derdait@riticos. Um
grupo de supervisores, um grupo de coordenadordagigicos, que a rede
escolheu, nés ndo sabemos qual foi o critério. Eguapo de professores
gue também fizeram a leitura critica (...) esseatepie tinha sido discutido
com os professores, tinha sido construido (...)psenmo dialogo com os
professores. Depois ele sofreu interferéncia deosuatores do processo
(...) Depois do documento semipronto, uma versaelinpinar bem
organizada foi encaminhada para todas as DREs endd DREs eles
discutiram. (...) E foi nesse processo de idamndas, em nenhum momento
houve restricdo em tamanho, quantidade, mas holigueras restricdes com
relacdo ao formato e ao conteudo. Porque o fornmaie tinhamos feito a
redacdo inteira assim: Ola professores e professora professor e a
professora, ao aluno e a aluna, poderdo, poderfnme com esse cuidado.
E ai eles falaram que ndo. Vamos acertar todo muhdm tem nada de
podera. E devera, ou fard ou desencadeara, ou desara, certo. Uma
fala no imperativo. Eu senti essa inclinagdo daderessa direcdo. N&do que
iSsO seja um agravante. Mas era uma coisa que mdobimava com 0
referencial que a gente estava usando. E alguns tdawos que noés
queriamos ter utilizado, por exemplo, trés delem h@ontuais que era:
justica curricular, ancoragem social dos contetdp®vitar o daltonismo
cultural, por exemplo, entre outras coisas, tivergue ser suavizados (...)
outra norma que estava em desacordo com 0 que t® gemsava era: 0S
nossos textos tinham citagfes e tinham referéruialéograficas. Isso foi
tudo jogado pro lixo. E as palavras dos autoregriwvn que ser alteradas,
esse tipo de coisa. Entéo se vocé olhar, algumsdsiso conhecidos a partir
de certos autores, embora o texto tenha muita énftia dos Estudos
Culturais e do multiculturalismo critico, todos csutores estdo soO
referenciados & no final. Nao estdo no corpo dddgorque essa foi uma
exigéncia. Porque falaram assim: vamos fazer unoterrrido. Ndo um
texto académico.

(Elaborador)

Ao analisar e interpretar o documento de “Oriergac@urriculares” da SME/SP
julgamos pertinente a critica proferida pelo elador 2. Como critérios para a selecédo das
expectativas de aprendizagem, expressos no caBituli@&ME/SP, 2007, p. 45-7), os autores
da proposta utilizaram os conceitos de justicaicular, descoloniza¢éo do curriculo, evitar o

daltonismo cultural e ancoragem social dos disgjisamo ja deflagrados anteriormente.
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N&o encontramos também, qualquer citacdo de autoréexto do documento. Eles
sao colocados apenas no final do caderno, na gibfia (p. 98-102). A linguagem utilizada
no modo imperativo, como salientada pelo elabor@ddéoi identificada especificamente nos
capitulos 5.1 — Orientacbes didaticas e 5.3 — Qzgefio das atividades de ensino. E
interessante que nos capitulos anteriores, os relddi@s evitaram o uso de verbos no
imperativo. Mas justamente nos capitulos que aptaseos encaminhamentos para a agéo
docente, encontramos em diversas passagens dq texieo da expressao “o professor
deve...” ou “aluno deve...” (p. 68, 71-74, 86, 8M)nimamente, podemos mencionar que nos
causa estranhamento a utilizacdo dessa linguagatanegnte nos capitulos que trazem “o
como” colocar em pratica a concepcao defendidagrelposta curricular. Se pensarmos que
na perspectiva cultural, os/as docentes sédo coadimas intelectuais transformadores/as,
dotados/as de saberes, como defende Giroux (1992p esimples técnico/as alienados/as
consumidores/as de curriculos pré-fabricados ppedslistas, a linguagem utilizada na
proposta curricular teria que evitar o modo impeoaicarregado de autoritarismo.

Do mesmo modo, boa parte dos/as autores/as queamtilas bases tedricas que
sustentam a concepcao cultural adota um devid@adaidom a ideologia machista inculcada
na linguagem, evitando, por exemplo, 0 uso de sspes como “0s homens”, “os alunos”,
“os professores”, etc., preferindo a utilizacéo egsressdes “0os homens e as mulheres”, “os
alunos e alunas”, “os/as professores/as”, etc.

Como a construcdo da proposta se deu de formaveglehde outros/as profissionais
(supervisores, coordenadores, professores) pudepnar e dependendo do cargo impor
algumas condi¢des, nem tudo aquilo que os elabmsdim documento de Educacéo Fisica
defendiam foi materializado, justificando assimuabgs contradi¢cdes levantadas e destacadas
anteriormente pelos professores 1 e 4. Mas apesarcuticas disparadas por esses dois
professores em relagdo ao documento elaborado $MdB/SP, ambos destacam a sua

importancia.

[...] o documento foi importante, porque ajuda aldgar um pouco mais
com essa questdo de uma Educacdo Fisica mais déticacr uma
Educacao Fisica que olha pra essas diferenc¢as raidtuque vai conversar
um pouquinho sobre como ela vé cultura. Uma pr@apte ndo esta
fechada, que ela é dialdgica, € construida, ajudalaar os alunos.
(Professon)

O documento é muito importante, porque € uma québnearadigmas. Tem
a representacéo do professor, ndo foi escrito partécnico que mandou Ia.
N&o é um académico que deu receita. Essa reprageni@ limitada, pelo
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ndamero de professores que a gente tem na Redeuargadorientacéo”,
mesmo sendo contraditério, foi um primeiro passael@ sabe possa ser

expandido de outra forma, ainda dentro dessa petse
(Professo#)

O professor 4 ainda destaca o posicionamento @b®rmdores da proposta frente a
SME/SP, antes de iniciar o processo de construgiodatumento de “Orientacdes

Curriculares”.

[...] quando foi fechada a assessoria, tanto o essbr Marcos, quanto o
professor Mario, que foram 0s assessores contratadstabeleceram que
seria primordial para uma proposta nessa perspectivltural, que aquelas
pessoas responsaveis pelo fazer do curriculo teenagsmrte na escrita do
curriculo, sendo néo teria sentido. A prépria teoque ia embasar essa

escrita, ela ia ficar contraditoria.
(Professo#)

Realmente, a perspectiva cultural pensa no/a mofes como agente ativo na
configuracdo, construcdo ou reconstrucdo do cuoriUEITE, 2002, p. 223). Como ja
alertamos em outra sessdo, foge ao objetivo desballho, investigar como se deu a
participacdo dos/as professores/as na elaboracédo damumento de “Orientacoes
Curriculares”. Sabemos que os/as docentes forawidamos/as para participar do processo
de construcdo do documento, porém caberia outtpui®aspara investigar até que ponto os/as
docentes participaram ou nao da escrita do texto.

A possibilidade que o caderno de “Orientacdes CQuiares” de Educacao Fisica abre
para que os professores e professoras construapr@amio curriculo, tendo autonomia para

organizar suas praticas pedagogicas é enaltedas pefessoras 2 e 5.

Gosto desse documento. Acho que é um documentd\iBonengessa nosso
trabalho, pelo contrario, abre possibilidades dec&dazer muitas coisas e

ter autonomia.
(Professor2)

E interessante vocé perceber que o caderno ndo énanual. Ndo é so:
siga isso! Uma apostila. E um material de apoio aoais ou menos te
explica a proposta, mas para vocé trabalhar melt@m que buscar outras
coisas (...) eu acho o caderno um 6timo apoio egstar fazendo parte do
Grupo da USP, desde que eu me formei o meu TC@afarea de Estudos
Culturais, pra mim ele ajuda muito no sentido de pensar algumas coisas,

conversar com o meu trabalho, ver o que é poskiyel
(Professora)
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A propria professora 5 elogia a forma de organizacis “expectativas de
aprendizagem”, j& que em nenhum momento o documexypicessa a obrigatoriedade de
cumprir com todas elas no ano letivo e nem limipssibilidade de sua utilizacdo em séries

distintas.

[...] por mais que as expectativas estejam sepasaglar Ciclo, eu acho
legal que vocé ndo tem essa obrigatoriedade. Voo mle repente ir 1a
numa expectativa que é do Ciclo | e ela cabe pra turma do Ciclo Il. E
qguando vocé |é a expectativa, aquela frase pode& abm caminho para o
tipo de proposta que vocé vai seguir. As vezesjoeulendo e eu acho
alguma que combina com o projeto daquele grupo, tgme a ver com
aguele contexto. E a expectativa que esta pardimaéérie, eu acho que
cabe para uma quinta. Isso acho que ajuda. Vocéveado que tem essa
mobilidade. Ndo € uma coisa fechada. Vocé podeimcando. Vocé tem

umas pecinhas de quebra-cabeca, vocé pode ir pegantbntando.
(Professora)

E importante destacar nas falas das professords a #exibilidade que o documento
de “Orientacbes Curriculares” abre para que oslaserdes organizem suas praticas
pedagogicas. Leite (2002) considera trés tiposrdanizacao e planificacdo curricular, de

acordo com os papéis atribuidos aos/as profesaeres/

1) curriculo que oferece todos os elementos de fgooranenorizada e
exaustiva para impedir a ocorréncia de qualqueragjfio e assegurar que ele
seja implementado segundo processos muito proxohgsprevistos pela
administracdo centraR) curriculo que prevé a intervencao dos professores
em ligeiros ajustes as situacdes reais e que, §30; Bpresenta algumas
caracteristicas de flexibilidade e de ndo operatizecdo de todos os
elementos do desenvolvimento curriculdy;curriculo que apenas traca as
grandes linhas mestras, deixando aos professomsacdrdo com as
situacdes concretas, a concepcdo do projeto e meporizagdo dos
elementos que o configuram e lhe dao a especifieila. 225-6).

Ao considerar essa classificacdo proposta por Leitelisar o documento de
“Orientacdes Curriculares” e interpretar as opisidas professoras 2 e 5, entendemos que o
curriculo oficial da SME/SP para a area de Educ&gdica aproxima-se dtem 2, ou seja,
caracteriza-se pela flexibilidade quanto as sitesc@ais, abrindo a possibilidade dos/as
professores/as adequarem e modificarem suas pratmaforme a realidade local e as
necessidades dos/as estudantes. Nao podemosicdassiturriculo da SME/SP ritem 3
elaborado por Leite, ja que o documento explicitdeéende uma determinada concepgéo

curricular (pautada nos Estudos Culturais e no cateprico do multiculturalismo critico),
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ndo abrindo margem para o/a professor/a decidil gusoncepcdo norteara suas préticas
pedagdgicas.
O olhar que o documento de “OrientacGes Curricalar@roposicdo de Expectativas

de Aprendizagem” lanca sobre os grupos marginaaoi elogiado pelo professor 3:

Politicamente eu sou totalmente adepto desta ptapd®or qué? Porque

essa proposta convida o professor a ir pra pratealesenvolver o seu
curriculo. Erros e acertos a todo o momento. Eoglavida os professores a
olhar algumas questdes politicas mais amplas. Eat§ente vem rompendo
um pouco com a tradi¢cdo do curriculo, que € s6 esppque € SO essas
guestbes da psicologia cognitiva comportamentaltd&nessa proposta
comeca a olhar um pouco mais pra classe subjugadaasta dentro do
curriculo. Essa proposta € interessante porque &o desgarrar do

desenvolvimento motor, outros grupos que antes stijugados na escola
comecam a aparecer, como por exemplo, as mulhaesdeficientes

intelectuais. Entdo eu partilho muito desta propost

(ProfessoRB)

E importante lembrar, que faz parte do projetotisolidos Estudos Culturais e do
multiculturalismo critico, a contestacdo da arrasagresenca das culturas hegemonicas no
curriculo escolar. Em relacdo a organizacédo de wmicalo de Educacéo Fisica escolar a luz
da teorizacdo cultural, existe uma clara intengdoircorporar no cotidiano das aulas as
culturas e vozes dos grupos sociais minoritaris$oticamente ausentes e/ou silenciados nos

programas escolares.

4.3.2CRUZANDO FRONTEIRAS CURRICULARESO COTIDIANO DAS AULAS DE

EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA CULTURAL

Quais as fronteiras a serem cruzadas e as poidade$ pedagogicas do curriculo de
Educacdo Fisica sob o enfoque cultural nas esoolascipais de Sdo Paulo, sob a o6tica
dos/as professores/as que trabalham pautados mefgencial tedrico? Investigar as
percepcbes dos/as professores/as acerca das diifies| e possibilidades encontradas no
cotidiano das aulas de Educacéo Fisica pautadasufiulturalismo critico e nos Estudos
Culturais constitui-se no objeto de analise dagmespesquisa.

A categoria fronteira serd empregada aqui, hdoarqgusindnimo de limite, mas no
sentido de uma linha divisoria entre um espacot®oum marco entre duas areas. Pensar na
ideia de fronteira e ndo de limite, significa uili a linguagem da possibilidade, ja que a

fronteira demarca um limite, porém pode ser rompidansposta, cruzada, transgredida.
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Reconhecendo as limitag6es que circundam o contixemlucacao formal e 0 jogo de poder
que ocorre nas relagdes sociais existentes naointgis escolas, que dificultam a atuacdo
dos/as educadores/as criticos/as comprometidogias a justica social, a categoria de
fronteira pressupde viver a histéria como tempopdssibilidade e ndo de determinacdo
(FREIRE, 2002). Henry Giroux propde a pedagogifralsteira como uma forma de desafiar
os limites existentes na instituicdo escolar, arglas educadores/as criticos/as se engajem em
uma politica cultural de oposicao, resistindo adigais dominantes e criando novos espacos

de critica e transformacao.

Primeiro, a categoria de fronteira assinala um meeocimento daquelas
margens epistemoldgicas, politicas, culturais dagaue estruturam a
linguagem da histéria, do poder e da diferenca.ategoria de fronteira
também prefigura a critica cultural e os procegsagogicos como uma
forma de transpor fronteiras. Ou seja, ela assioataas de transgressao em
gue as fronteiras existentes forjadas na dominpgdem ser desafiadas e
redefinidas. Segundo, também se refere a necessitladriar condi¢cdes
pedagbgicas em que os alunos passem a transpoteifasn para
compreender o Outro em seus préprios termos, eride autras regides
fronteiricas em que os diversos recursos cultyraisitam a composicao de
novas identidades dentro das configuragfes de modsentes. Terceiro, a
pedagogia de fronteira torna visiveis as limitac@e®s pontos fortes
histérica e socialmente construidos daqueles loeaidronteiras que
herdamos e que estruturam nossos discursos e nodagdes sociais.
(GIROUX, 1999, p. 41).

Ao entrevistar os sujeitos dessa pesquisa, evidend a dificuldade encontrada na
construcdo de um curriculo de Educacéo Fisica semfague cultural, no que se refere ao
entendimento prévio que os/as estudantes possuemaado componente curricular. A
cultura dominante instalada, da Educacéo Fisicaarq sindbnimo de esporte ou recreacao,

implica num primeiro momento, na resisténcia dos&isdantes ao curriculo multicultural.

[...] a primeira dificuldade é a aceitacdo do aluyrmm sentido dele entender
a Educacéo Fisica de outra forma. Querendo ou e8ea questdo do
curriculo esportivista, tecnicista, € muito carrelga Os alunos vém pra
Educacdo Fisica, achando que Educacao Fisica érespe € bola. Entdo
VOCEé propor outra coisa, vocé propor uma atividgde é um video na aula
de Educacao Fisica € muito estranho. Essa fasstd@ndamento eu acho
gue é muito dificil. Quando por exemplo eu entrestava na época de
Copa do Mundo, eu peguei o futebol e estava inziodi® algumas coisas,
eu ouvia coisas do tipo: essa professora ndo sabaula. Isso néo é

Educacdo Fisica. Se vocé ndo sabe apitar um jageé nao € professora.
(Professorg)
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A imagem do/a professor/a de Educacéo Fisica etmt&enico/a esportivo/a ainda é
muito presente no interior das escolas, reflexalaido curriculo esportivista, por longo
tempo hegemobnico na area de conhecimento, fazemwoqguie os/as estudantes de certo
modo, estranhem um jeito diferente de trabalho.eDesdver um curriculo de Educacéo
Fisica sob a perspectiva cultural parece ser aimala complicado, nas séries finais do Ensino
Fundamental, principalmente quando o trabalho zadti nas séries iniciais pautava-se na
|6gica esportivista ou recreativa.

Dependendo da série que vocé pega é muito doleasd tentar mudar. As
vezes VOcé nem consegue. Assumir uma turma de sétiig, final de Ciclo
II, que vinha numa outra perspectiva, e vocé quatear de outra maneira
é dar murro em ponta de faca. E muito dificil, sisééncia é muito grande.
(Professo#)

As praticas pedagogicas fundamentadas na perspegtogressista da educacéao,
conforme salientam Neira e Nunes (2006, p. 208gesem introduzidas no universo escolar,
dificilmente serédo legitimadas num primeiro momengelo fato de ndo contemplarem as
expectativas dos/as estudantes, que ainda estdosfa® aos modelos anteriores. Nos dias
atuais, a identidade da area de Educacdo Fisiada a#sta condicionada ao modelo
esportivista e recreacionista.

Entretanto, longe de ser encarada como um impeditivfator que impossibilita sua
efetivacdo, a resisténcia inicial dos/as estuddréese ao curriculo de Educacao Fisica sob a
Otica cultural, precisa primeiramente ser compreend pelos/as professores/as
multiculturalistas criticos/as para que em segugatégias de negociacdo e convencimento
sejam articuladas para romper essa fronteira. Tepgméncia e abertura para o didlogo no
compartilhamento dos objetivos do trabalho a ssemlolvido foram pontos levantados pelo
Professor 1:

[...] eu tive muitas dificuldades no inicio quando cheguei em 2008,
justamente pelo fato de algumas criancas ja terema gerta representacao
de Educacéo Fisica que néo era essa proposta dacalm multicultural. E

eu tive muita paciéncia também em entender que pPSEESSO € um
processo de desconstrucdo e construcdo diariamEnfa. muito importante

a paciéncia, o dialogo com os alunos, esclarecer fducacédo Fisica era
essa. Entdo houve muitas rodas de conversa, ptiéigas porque assim, e
ndo de outra forma. E com o tempo, os alunos foeatendendo melhor,
compreendendo porque as aulas ndo aconteciam nuimo Uespaco

pedagogico, ou seja, a quadra. Porque nés viemasala de video, porque
nés utilizavamos a sala de informética, porque ésistiamos alguns
videos, porgue trariamos para as nossas aulas elgumanifestacdes que
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eles ndo haviam visto aqui dentro da escola, apéoras Entdo a gente foi

desconstruindo isso com o tempo.
(Professoi)

Nesse jogo de seducdo, onde o/a docente tentarmmmves/as discentes de que as
aulas de Educacao Fisica precisam ocorrer de umdéderente do modelo esportivista, a
acao dialégica assume um papel central, para n&eram risco daquilo que Paulo Freire
(2005) chama de “invasdo cultural”. Se o/a profdasrogressista desconsiderar as
experiéncias prévias e as representacdes doslammess, e numa acao anti-dialégica tentar
conquista-los/as, impondo sua visdo de mundo, paélelo mesmo mal da elite dominante.

O professor 3 compreendeu da seguinte maneirasééresa inicial dos/as alunos/as

frente ao curriculo de Educacéo Fisica no enfoqliaral:

[...] ao pensar num curriculo multicultural dentda escola e ao trazer os
conhecimentos de determinado grupo, 0 outro vaiisties E essa
resisténcia, essa representacdo é que da a baseygmte fazer o nosso
trabalho. Porque essa representacdo estd sempreegnpda por um olhar
branco, por um discurso heterossexual branco. Egjf@ndo vocé comeca
a trazer pra dentro da escola os conhecimentos déura negra, das
mulheres e outros conhecimentos de género, deecldssetnia, existe uma

resisténcia muito grande.
(ProfessoR)

Um curriculo multiculturalmente orientado numa pergiva critica, como ja exposto
anteriormente, pretende incorporar os saberes mipe®g que durante longo tempo ficaram a
margem do contexto escolar, ndo tendo suas ideesda@conhecidas. Como a escola sempre
foi pautada pela l6égica da homogeneizacdo, ondgr@sos marginalizados tinham que
adaptar-se ao curriculo hegemdnico (geralmentecbranasculino, etnocéntrico), ao abrir
espacos para as praticas corporais caracteristosasubalternizados, a cultura padrédo e os
grupos que tém suas identidades reconhecidasfioala “estremecidos” e de certa forma,
resistem, como destaca o professor 3.

Entretanto, como bem aponta o professor 3, essdémsa € que fornece elementos
que podem ser problematizados pelos/as multicliktasa criticos/as. Para McLaren (1997, p.
221), o maior drama de resisténcia nas escolas ésfwnco da parte dos/as estudantes em
trazer sua cultura de rua para a sala de aula.de\a=mos nos atentar, que ao incorporar no
curriculo multicultural, as manifestacfes da caltcorporal dos grupos subjugados, o grupo

dominante também vai resistir. E € nesse territdrawcado por relacdes de poder, que o/a
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professor/a pode organizar suas estratégias didaiencontrar caminhos para problematiza-
las junto aos/as estudantes.

Engana-se, porém, quem pensa que a resisténcas @bshos/as constitui-se no unico
obstaculo a ser ultrapassado. Para o professoueltrgbalha ha muito tempo na Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo, desconstruirpsgpria concep¢do de Educacédo Fisica,

num primeiro momento foi a principal fronteira & sempida.

Uma primeira dificuldade que eu tive, muito foeje romper com algumas
guestbes instaladas em mim professor, que tambgérftigo como aluno de
uma Educacdo Fisica que era de outro jeito. Na geado idem. Atuei
muito tempo assim. Entdo a primeira dificuldadeoéévconseguir romper
com as questbes que estdo internalizadas j&, decemo jeito de ser
professor. Entdo esse é um primeiro limite a sgesado. E nio é facil. E
bastante complicado porque quando surge algumaulifade, vocé vé que

se voltar pra receita anterior, vocé ja acomoddtaaao.
(Professo#)

Esse depoimento realca a necessidade de se inmorps curriculos dos cursos de
licenciatura da area de Educacdo Fisica, discipliaeadémicas que se aproximem do
contexto escolar e das problematicas que atingeootidiano dos/as professores/as. A
dificuldade levantada pelo professor 4 é compadithpor Neira (2009), que ao constatar as
representacdes distorcidas sobre a docéncia naag@cFisica em um grupo de
professores/as recém-formados/as e investigar o$cwlos que acessaram, posiciona-se
afirmando que o curriculo dos cursos de formac@mainé o principal responsavel pela
polifonia e confus&o conceitual inicialmente cotestas.

Ja a professora 5, ndo teve problemas em idemniffeca posteriormente engajar-se
politicamente com a perspectiva cultural de Eduza&g8ica, jA que em sua formacao inicial
(graduacao) teve contato com os Estudos Cultupais,meio de um dos elaboradores do
caderno de OrientagOes Curriculares. Essa exp&xiéa graduagao foi crucial para sua
formacao politico-pedagdgica, de forma que selessyr na carreira docente j4 se deu dentro

da perspectiva cultural.

[...] eu fui orientanda do Mario. Eu fiz TCC coneeE eu era da danca. Eu
fiz Educacado Fisica pra poder trabalhar danca naats. Mas eu pensava
em danca na escola de forma extracurricular ou pajeto. Eu ndo achava
possivel trabalhar com o contetdo dancga dentro alass de Educacgéo

Fisica. Eu sempre fui péssima nos esportes. Eetimunca me imaginava
professora de Educacéo Fisica no curriculo. E ga 8ssa formacéo dentro
do esporte. Eu falava: como eu vou ensinar vokai,tdque e tal. Ai eu tive
contato nas aulas do Mario, fui conhecendo esseaqubposta de trabalho
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e percebi que desse jeito eu posso trabalhar. NG fihha pesquisa foi de
danca na escola, como esse conteldo poderia emaisaaulas de Educacao
Fisica pelo viés dos Estudos Culturais e das pegiaggos-criticas. Ai eu
comecei a estudar mais, comecei a fazer parte dp&de Estudos da USP,

comecei a me interessar mais pelo assunto.
(Professora)

A resisténcia pelo curriculo multicultural critida Educacao Fisica ocorre também
por parte de outros/as profissionais que atuanmteoior das escolas. O professor 3 denuncia
que essa aversdo a perspectiva cultural do comfmuearricular atinge parte da direcédo e
parte dos/as professores/as, tanto de Educacdoca,Figuanto de outros componentes

curriculares.

[...] ao trazer determinados conhecimentos pra gedb curriculo, muitos
atores da escola vao resistir. Os alunos, a direp@o ndo entender, os
professores que as vezes resistem. Porque vocé&amtado pra dentro da

escola saberes que sempre foram marginalizados.
(ProfessoRB)

A repressao da direcdo escolar € outra fronteser aransposta pelos/as docentes que

trabalham na perspectiva cultural. Os dois relabasxo evidenciam esse obstaculo:

[...] na semana passada eu estava trabalhando aa,pips moleques
trouxeram o “cerol” e nds fomos fazer uma vivéne@campo do “cerol”.
Ai a vice-diretora invadiu 0 meu espago, pediu paranoleque descer a
pipa e tomou a carretilha do moleque. E ai teve dimaussdo muito grande
com a diretora porque ela ndo reconhece a culturpytar e também néo
estuda as Orientacdes. Entdo ela queria me reptasgor causa disso e
ela foi muito grossa comigo. E eu também fui mglitsso com ela e mesmo
assim eu nao deixei de olhar essas questbes der tndzerol” pra dentro
da escola. E uma briga constante porque eles ném |&les ndo querem se
desgarrar de algumas coisas e pra eles acaba sendw certas questdes

gue a gente olha com outro olhar nesse momento.
(ProfessoR)

A direcdo, eu tive um pouco de resisténcia no comBgr exemplo, eu
estava trabalhando futebol e eu quis trabalhar acedeogame. Numa parte
do projeto, eu nao tinha videogame e combinei peles trazerem. Foi

furada total. A diretora brecou na hora, me proilde trabalhar com o

videogame. Pegou o videogame do aluno, pediu paid o buscar, porque

se quebrasse eu iria ter que assumir. Os alunosleypsam o videogame
ficaram muito frustrados. A diretora falou: Nao,rguae vai dar briga, se

guebrar vocé vai pagar. Mesmo eu me responsabiizaku falei: e se eu
fosse trabalhar na sala de informética, com jogusjeria? Poderia, mas ai
vocé tinha que ver se a sala estava livre. E sedeogame fosse meu,
poderia?



109

(Professora)

Entretanto, é necesséario frisar que o documentdQientacdes Curriculares e
Proposicao de Expectativas de Aprendizagem” fodwepela SME/SP aponta como dever da

Educacéao Fisica na concepcéao cultural

[...] garantir ao educando o acesso ao patrimdrd@ocdltura corporal
historicamente acumulado por meio da experimentde8ovariadas formas
com as quais ela se apresenta na sociedade, analigtivos que levaram
determinados conhecimentos acerca das préaticasra@ @ atual condicao
privilegiada na sociedade, como também, refletbrescs conhecimentos
veiculados pelos meios de comunicacdo de massa calberes da
motricidade humana reproduzidos pelos grupos @iftuhistoricamente
desprivilegiados na escola. (SME/DOT, 2007, p. 35).

Desta maneira, o professor 3 e a professora Sngliate desenvolver suas acgbes
didaticas pautados na proposta curricular defendeda SME/SP. Para ndo deixar davidas
que os/as docentes trabalhavam ancorados pelaspaopaorricular, evidenciamos que a

manifestacado videogame aparece explicitamente cunaento:

[...] s@o consideradas teméticas de ensino todasagestacdes da cultura
corporal: os esportes midiaticos, os esportes amdic..) osvideogames.

(p. 35)

Solicitamos ao professor 3 na entrevista, que etgise o objetivo do trabalho com a

pipa e o “cerol”:

A orientacdo e seu referencial sugerem trazer cheoimento do jeito que
ele é e a partir da leitura inicial, problematizar desvelar as identidades
gue ali estdo sendo forjadas. Trazer a pipa senerolc jogar bola sem

poder fazer gol, descaracteriza a esséncia que estécada ali naquele

texto cultural. Mas ndo é apenas isto, eles preuisgessar outros tipos de
vivéncia da pipa, se posicionar e construir novasnis, coloca-los como
produtores culturais e por ai vai. Trouxe para dentla escola para eles
perceberem que a escola também reconhece seussab&ambém, que ao
problematizar eles/as disseram que meninas ndoramppipa. Entdo quis

descontruir este discurso também.

(ProfessoR)

De acordo com Neira e Nunes (2009a), de nada adsa@scola num ato de imposicao
cultural e boa dose de moralismo, proibir as paatida cultura popular. Nas comunidades

onde o uso do “cerol” para empinar pipas é umataates costumeiramente o discurso
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escolar de coibicdo surte pouco efeito (p. 118pr@dessor 3, inspirado nas elaboragbes dos
Estudos Culturais, pretendeu trazer para o inteidaogscola, a pratica da cultura popular (pipa
com “cerol”) da forma que ela se manifesta na slacle, legitimando-a no curriculo escolar.

E importante destacar também, a partir de seu miscujue este trabalho possuia uma
intencionalidade, tratava-se de um trabalho deicarie ndo apenas de reproducéo,
descontextualizado da proposta curricular.

Giroux e Simon (2009, p. 96) destacam a importadeiaima pedagogia critica por
meio da andlise de suas rela¢cdes potencialmentsfarenadoras com a esfera da cultura
popular. Segundo os autores, a cultura populaesepta um importante espago pedagogico
onde sao levantadas relevantes questbes sobreem®ndds que organizam a base da
subjetividade e da experiéncia do/a aluno/a. Aaetraa pipa para dentro da escola, o
professor 3 identificou que existia um certo preeio dos meninos em relacdo as meninas
quanto a pratica dessa manifestacao cultural ergiet problematiza-la no decorrer das aulas,
sendo coibido pela diretora.

A administracdo escolar (direcdo e coordenacao)qtre outras atribuicdes, deveria
aproximar-se dos/as professores/as, buscando @mdeealidade local e atuar na gestao da
aprendizagem e na formacgédo dos/as educadoresfasgp@io se interessar pelas questbes
voltadas para a Educacéo Fisica, conforme apopidgrofessora 2 e pelo professor 4.

[..] o que eu acho que atrapalha é uma falta deparn. Nunca a
coordenadora pedagodgica desceu na quadra e veiparguntar: como esta
sua aula? Como vocé esté fazendo? E quando epffalela essas coisas,
ela ri, disfarca e acha que eu estou brincandd éxiste uma coisa muito
forte na escola de que se o professor da contdaalua turma, se ndo da
briga, se ndo fica chamando, ele € um bom professas coisas estdo em
ordem. A Educacdao Fisica fica bem aquém, bem maligama.
(Professor2)

A administracdo da escola, com rarissimas excecéks estdo muito
atoladas na burocracia da escola, que é grande. §ue elas querem €é o
seguinte: se o professor ndo falta, ndo chega attasndo se afasta, esse
professor € 6timo. O que ele esta fazendo nao tapor

(Professo#)

A situacdo é agravada, quando outros/as profesasrele Educacdo Fisica, que
poderiam ajudar a fortalecer o trabalho com a Aveaa perspectiva transformadora, disposta
a atender a diversidade cultural cada vez maiepresnos bancos escolares, muitas vezes

reproduzem a ldgica esportivista da &rea por meiqrticas descomprometidas com a
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funcdo social da escola ou ainda boicotando o Ilvabdos professores/as multiculturalistas

criticos/as.

[...] eu percebi que a maior resisténcia é com oxgssores de Educacéo
Fisica que politicamente ndo se identificam cono.id%ou até te dar um
exemplo. Em determinado momento, eles se organizaea foram
reivindicar pra diretora que eu estava indo traballde calca jeans. E que
eu estava trabalhando com a pipa, trabalhando naksa de Educacéo
Fisica onde eles ndo me viam em pé. Eles me viataswezes sentado e 0s
alunos fazendo aula. Eles se incomodavam muit@uesotem momentos da
aula que nao sao todos que fazem. E ndo consigodsrt porque que todos
tém que fazer. Entdo a maior parte da resisténaigér parte dos outros

professores de Educacao Fisica.
(ProfessoR)

Trabalhar na perspectiva cultural e convencer wsoal e alunas da importancia dessa
opcao politico-pedagdgica torna-se ainda mais @dekaf quando eles possuem uma
representacdo da Educacdo Fisica muitas vezes;adéorcotidianamente por outros/as

profissionais da mesma area de conhecimento.

Uma dificuldade € vocé néo ter um projeto da Ed&oag€isica pra escola.
Entdo € muito complicado. Vocé ja tem essa cultostalada. N6s somos
cinco professores de Educacédo Fisica. Entdo é ndiifoil vocé fazer um
trabalho nesse nivel onde o aluno tem o comparatitado o momento. E o
comparativo é na quadra do lado. Ndo € que elewtalar. Ndo. Esta do
lado. Eu estou fazendo um tipo de proposta e @ead® lado esta fazendo

outra. Muitas vezes aquela de jogar a bola.
(Professo#)

Se vocé tem numa escola varios professores de Edludasica, ai vocé
trabalha na perspectiva com outro trabalho, elesmé outro. Entendeu?
Eu tive nessa escola, eu trabalho nessa perspeetivdna o outro professor
de 72 e 82 que era so futebol. Ndo é que ele dipate. Era so6 futebol. Os
meus alunos viam e eu era cobrada. E € muito eag@mcporque eles
pegam a referéncia de que ele é o professor ded€docFisica. Ele esta

fazendo o certo. Vocé brigar com esses valoresit® mamplicado.
(Professora)

Osl/as professores/as de Educacdo Fisica que pretetrdbalhar na perspectiva
cultural precisam lidar com esse tipo de situagacqual o/a outro/a profissional que poderia
ajudar na luta pela valorizacao da area de conleatonpossui uma pratica descomprometida
com a funcdo social da escola, concebendo a auladdeacdo Fisica como um espaco
destinado para recrear, um momento em que alunpsdesn realizar atividades desprovidas
de objetivos educacionais, fortalecendo uma deteai identidade da area.
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Ao ingressar na Rede Municipal de Ensino de SadoP#u conhecedora prévia e
sensivel a proposta curricular de Educacédo Fisc®reéfeitura, a professora 5 disposta a
desenvolver um trabalho subsidiado pelo campodedips Estudos Culturais, recebeu o

seguinte “cartdo de visitas” do “colega” de prdiss

Foi muito engragado que quando eu entrei, teve wofepsor de Educacédo
Fisica da escola que veio me dar conselhos. Elevéalolha, nada de
atividade na sala. As criancgas ficam o dia intedentadas. Esquece isso que
nédo vai dar certo. Leva eles pra quadra, joga ari@ que eles se viram e

vocé ndo precisa fazer nada.
(Professora)

Romper com a representacdo enviesada dos/as prefess das demais areas

constitui-se em outra fronteira a ser atravessada.

[...] eu senti resisténcia, por exemplo, das preéeas do Ciclo I. Quando eu
dava atividade na sala, elas ndo gostavam. Elasawe@m que eu tinha
obrigacdo de levar eles pra quadra e dar préticaispelas eram as
professoras de sala. Tem muito professor que falas vocé vai ficar na
sala na aula de Educacao Fisica? Vou! A atividadgehée em sala. Isso é
dificil porque ao invés do profissional te dar uaparte, ele ainda mostra

para o aluno que a gente ndo deveria estar ali.
(Professora)

A professora 2 aponta a dificuldade em mudar aeseptacdes dos alunos e alunas,
guando ndo se tem um projeto multicultural que abgltoda a escola. O trabalho realizado
nas aulas de Educacao Fisica, ancorado no multialidmo critico e nos Estudos Culturais,
que visa a desconstrucdo de estereoétipos e preétmmnoglacionados a género, etnia, classe
social, etc., se enfraquece quando os/as outrpeséissionais da escola possuem uma Visao
monocultural. Em dois momentos, ela exemplificaadafta de sintonia entre os membros da

equipe escolar:

N&o da pra fazer um trabalho sozinha. Se vocé pemsssa proposta, se
vocé pensar nos Estudos Culturais, ndo sou eu mahdrdd duas vezes por
semana, 45 minutos, que eu vou conseguir fazerraipalho que mude
algumas questbes deles sobre a escola. Porqueleld wfalo um monte de
coisas, faco um monte de coisas e quando entraate de aula, a

professora faz o contrario. A gente esse ano ttatalcom o futebol no
primeiro semestre e 0 que apareceu muito era atgaeat futebol feminino,
do preconceito, se as meninas sabem jogar ou néensapodem, nao
podem participar. Essas coisas todas foram surgindo gente foi

construindo algumas coisas, discutindo e ai: ahlhetupode, mulher nédo
pode, mulher deve, ndo deve? Ai chega na sala e se tem alguma
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menina bagungando, a professora vira e fala: mewné& menina! Onde ja
se viu uma menina baguncar? Entdo, vai reforcande genino pode
baguncar, menina ndo pode. Menino pode jogar futahenina ndo pode
(...) eu tento construir que ndo existem coisasndaino e de menina, mas
isso foi construido culturalmente, o preconceitdstex e tal, mas as
professoras ficam o tempo todo falando: as filas ndeninos, filas de
meninas. E ai as meninas tém que entrar antesu Adle: 6, por que vocé
esta fazendo isso? Pra que eles sejam cavalhéitas.ndo € assim que eles
vao ser cavalheiros. Entram elas na frente e efisam cacetando elas. Eu
acho que isso ndo muda a postura. Entdo, achosseed um dificultador.
(Professor2)

Quando eu tenho HA muitas vezes é um inspetor de alunos que levesn el
ou pra area verde (a gente tem um espaco la quasarea verde), ou pra
guadra quando eu nado estou. Quando eu estou lanéleslescem. E ai eles
levam cordas para as meninas e bola para os menlBo&0 0s meninos
tém que jogar futebol e as meninas tém que bridearorda.

(Professor)

Louro (1997), apoiada na trilha tedrica desenvalvyielo filosofo Michel Foucault,
denuncia as praticas cotidianas e mecanismos d#s@ns no interior das escolas, que
mesmo sutis e algumas vezes imperceptiveis, ajuddfabricar’ os sujeitos, produzindo,
reproduzindo e/ou refletindo as concepcdes de gémeisexualidade que circulam na
sociedade. A critica apresentada pela professaa 2elacdo aos procedimentos adotados
pelas professoras de ciclo | e inspetores de alamogsta em consonancia com o

guestionamento levantado pela autora:

[...] Como professoras de séries iniciais, prectsaaceitar qgue 0s meninos
sdo “naturalmente” mais agitados e curiosos quen@sinas? E quando
ocorre uma situagdo oposta a esperada, ou sejadguancontramos
meninos que se dedicam a atividades mais trangeilaseninas que
preferem jogos mais agressivos, devemos nos “ppadtupois isso é
indicador de que esses/as alunos/as estdo apresentdesvios” de

comportamento? (LOURO, 1997, p. 64).

A autora também admite que uma pedagogia feminisposta a subverter essas
divisbes sociais, problematizando as desigualdatiedas por meninas e mulheres em
relacdo aos meninos e homens no interior da eso@aisa contar necessariamente, com a
construcdo de redes de alianca e solidariedade entvarios sujeitos envolvidos nas praticas

educativas — dentro e fora da escola.

19 HA: hora-atividade. Momento em que a professom led@iona aula, para cuidar de questdes pedagégicas
(realizar leituras, corrigir provas, elaborar piangento, etc.).
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A auséncia de um projeto coletivo voltado parawestpes multiculturais também foi

sinalizada pela professora 5:

[...] esse € um limite, quando vocé nao tem ajuelautros professores para
complementar aquilo. Eu acho que o propésito malar proposta, de
transformacdo, essa questdo de formacdo de idetggla tudo mais, as
vezes nao se aprofunda tanto como deveria. Porgquo® ¥ica s6 na
Educacdo Fisica e se ele ndo consegue enxergas eslsgdes nas outras,
vocé vé que as vezes aquilo que vocé ouve em umanae perde,
entendeu?

(Professora)

A falta de verba para a promocéo de visitas a sutgpacos pedagodgicos (museus,
estadios de futebol, etc.), que poderiam contrimar estratégia de aprofundamento e
ampliacdo de saberes, como sugere o proprio do¢anden“OrientagBes Curriculares” da
SME/SP também €& apontada como uma fronteira araesgredida pela professora 2. Na
verdade, ela questiona se o problema real é a d@taverba da escola, ou o grau de

importancia que tal acédo representa nas prioridd@esiministracdo escolar.

Na minha escola outra coisa que dificulta s&o assjies de verba. As vezes
a gente quer levar os alunos, tivemos o estudaitgbdl, eu queria leva-los
ao estadio do Morumbi e 0 que emperra é a questadirtheiro. Por mais
gue vem um discurso: ah, a escola tem dinheirgcala recebe verba, mas
essa ndo é a prioridade! Pelo menos na minha esalpedagogico, as
saidas, eu ndo vejo como prioridade. As vezes udpé, quebro o pau, e
algumas coisas saem. Eu consegui leva-los, masita ¢gem que cobrar do
aluno e nem todo aluno pode pagar. E ai quando t@téque cobrar vocé
exclui alguns. Muitas vezes sdo 0s que mais precisa

(Professor2)

A rigidez da grade horéaria escolar somada a irflestade das professoras de Ciclo |
dificulta o desenvolvimento das aulas de Educag¢sicdpautadas na proposta curricular da

Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, conformerdala mesma professora.

O que eu acho um pouco dificil € que quando a geatepensar nas

guestbes que estdo aqui nesse caderno, a gentecodsegue ficar

engessado no nosso horério de 45 minutos, de deess\vpor semana. Eu
preciso fazer algumas saidas, alguns passeios ote2es trazer algumas
pessoas pra falar na escola. Entdo uma questaoeguenho dificuldade é
nessa flexibilidade de horéario (...) eu precisaaaefr alguns arranjos de
horarios e as professoras ndo abrem méo, a dirag@m sempre vai 13, e
“6” pessoal, € um trabalho do grupo, um trabalho dacola. Entdo nem
sempre isso acontece. E essas coisas aparecenpo tedo. Assim, muitas
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vezes 0 coletivo nesse espago ndo interessa, eresaes individuais vao
superando.
(Professor)

A forte estrutura fordista (TORRES SANTOME, 1995)idstituicéo escolar dificulta
e muitas vezes, limita o espaco para experiéno@msdoras. O modo de funcionamento da
escola, infelizmente, favorece muito mais o indialismo, onde os/as docentes, devido a
estrutura rigida, pouco se reinem, tendo que ada c® sua disciplina no horario pré-fixado;
e impossibilita agdes coletivas onde os/as profest&s sejam estimulados/as a desenvolver
projetos interdisciplinares, em parceria com oua®grofissionais.

A professora 5 gostaria de acompanhar a mesma tegmlunos/as por todo o Ensino
Fundamental para verificar se o curriculo de Ediidgisica na perspectiva cultural de fato
promove a mudanca de postura ou a transformac@&padasa constituicdo das identidades e
respeito a diferenca. Algo praticamente imposgieehcontecer, ja que a politica adotada pela
Prefeitura de S&o Paulo nédo privilegia essa questéiribuicdo de aulas aos professores da
Rede.

Eu acho que a questdo de perceber a diferenca kEpae ao outro ainda é
muito dificil. Ele sabe que n&o dé& pra vocé xingahe que ndo da pra vocé
ser intolerante, mas essas mudangas a gente pegeebsio muito sutis (...)
eu também percebi que as coisas precisam de urp jmr@go. Se eu quero
realmente ver as mudancas de fato que esse cuwritamove, eu tenho que
continuar trabalhando com eles até a oitava sép@que eu acho que da
tempo deles absorverem algumas coisas. Na tercgirarta, quinta série
sdo séries dificeis de vocé trazer conceitos, lravaidentidade. Ainda é
muito superficial trabalhar a diferenca.
(Professora)

O professor 4, que participou do Grupo Referéncidesenvolve o trabalho de
formacdo continuada na Rede Municipal de EnsindSde Paulo, critica a contradigéo
existente entre a proposta curricular de EducagsioaFdefendida pela Prefeitura e as outras
acOes que ocorrem simultaneamente na mesma regfesi®, como por exemplo, 0S cursos

de formacgdo de carater técnico e a promocao detude treinamento esportivo.

[...] a mesma prefeitura abre possibilidades no sewiculo para cursos

técnicos. E uma contradicdo tremenda. Quer dizerestou fazendo uma
tremenda luta de formacéo, de investimento pra aj@scola encampe um
determinado curriculo, que é esse que a gente @s@utindo, nessa
perspectiva, e ai eu mando pra mesma escola, psena&ede, formacao de
turmas de treinamento, curso de ginastica ritmieapirtiva, curso técnico
de voleibol, curso técnico de judd, eu estou sexmhdraditorio com aquilo
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que eu me predispus a fazer (...) na préatica vet& l& fazendo um empenho
danado, realizando formacéo, vai la com o professonversa, estuda o
documento junto, tenta realizar o planejamento aefigecao, ai chega la:
pessoal, vai ter turma de treinamento. O cara langdo e vai montar turma
de treinamento.

(Professo#)

Moreira e Macedo (2001) que defendem uma formacécerde centrada no
conhecimento, na cultura e na critica, que consideiatividade docente como atividade
intelectual, enfatizando seu aspecto politico,iteeje esse modelo de formagdo composto por
cursos técnicos, ja que a funcdo do/a professacéa reduzida a de um/a técnico/a
competente, capaz de evidenciar que sabe fazeg arga dada situacao supostamente exige
(p. 120-1).

Em seu discurso, o professor 4 refere-se as cagiexl existentes na politica
educacional e de formacdo da SME/SP, que ao mesmgotem que aplOia uma proposta
curricular de Educacdo Fisica numa concepcéo (el)ltique critica assumidamente a
existéncia de turmas de treinamento no ambientelags@ossibilita que esse tipo de acao
ocorra nas escolas, promovendo inclusive tornespsrévos escolares. E bom lembrar, que
o/a mesmo/a discente que participa das aulas clamés de Educacao Fisica organizadas na
perspectiva cultural é o/a mesmo/a aluno/a queamira:periodo participa das turmas de
treinamento esportivo, muitas vezes com o/a mesrdofente nos dois ambientes de
aprendizagem. Se o curriculo esta inextricavelmentmlvido naquilo que somos, naquilo
gue nos tornamos, se o curriculo forja identidadagia nas subjetividades (SILVA, 2009), é
preciso questionar quais identidades a SME/SP mateteormar, ao promover propostas téo
antagonicas e conflitantes no mesmo espaco ednecio

Se o curriculo oficial prescrito de Educacdo Figitaposto pela SME/SP esté

ancorado no multiculturalismo critico e nos Estu@a#urais,

[...] a formacdo continuada dos/as professoresdaspode ser concebida
como um meio de acumulagcdo (de cursos, palestasngrios, etc., de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através ndetrabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (rtacdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional, em interacdaai(CANDAU, 1997, p.
64).

O professor 4 tem razdo ao criticar as contradieéietentes na politica de formagéo
da SME/SP para a area de Educacéao Fisica. Seiocutnficial esta pautado na perspectiva

intercultural critica, a formacéo de professorepfasisa estar articulada com esse referencial
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tedrico. Se essa perspectiva exige uma preparagdaradessores/as para lidarem com a
pluralidade cultural dos/as alunos/as, é necessdmia politica de formagédo que desafie
preconceitos, questione contetdos e metodologias digcriminam padrdes culturais e
preconizam um monoculturalismo artificial (CANEN9QV/, p. 232), como € o caso dos
cursos técnicos de voleibol, judd, ginastica riamitesportiva promovidos pela SME/SP e
criticados pelo professor 4.

Antes de abordar as potencialidades pedagodgicasadlas de Educacdo Fisica
pautadas na perspectiva cultural, esbocaremos uewve Isintese das principais fronteiras
apontadas pelos/as docentes entrevistados/as,aagdontaminhos para que a SME/SP
repense sua politica educacional. Primeiramentestatamos a partir das entrevistas com
os/as professores/as, que eles/as estdo pratieaswihhos/as na luta pela consolidacdo na
pratica da proposta curricular oficial.

As principais fronteiras apontadas pelos/as profesas entrevistados/as residem na
dificuldade em encontrar parceiros/as que os/ademjua colocar em prética a proposta
curricular oficial. Existem professores/as do mestomponente curricular que trabalham
com propostas homogeneizantes que colidem com pogie0 multicultural no mesmo
ambiente escolar. As professoras de sala (Ciclde$conhecem a proposta de Educacéo
Fisica e reforcam a construcdo de identidades quezspectiva cultural pretende justamente
desconstruir ou mudar de representagfes. Os/asdertwmmtores/as pedagodgicos/as,
responsaveis pela formacdo continua dos/as docentesas diretores/as escolares, muitas
vezes desconhecem o conteudo do documento ofei@lddicacdo Fisica, colocando dessa
forma, entraves para o desenvolvimento do trabadhperspectiva cultural.

Como bem frisa Stenhouse (1991), o poder de unegsof isolado é limitado. O
autor reconhece que sem os esfor¢cos dos/as dogamess se pode alcancar a melhoria das
escolas; porém os trabalhos individuais sdo inedf€ae ndo estdo coordenados e apoiados.
Nas entrevistas realizadas, percebemos que ostéssgores/as estdo encontrando sérias
dificuldades no relacionamento com outros profisgi® da escola, prejudicando a
consolidacdo do curriculo oficial na pratica. Eseagléncias apontadas nas falas dos/as
professores/as lancam um alerta para a politicaaethnal da Prefeitura de Sao Paulo.
Talvez sua politica de formagéo de professoregaestedo insuficiente para a consolidacéo
do curriculo oficial na pratica. Esse nosso pensémnele alguma forma, se explicita na

inquietacédo de um dos elaboradores da propost#ipante de nossa pesquisa.
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[...] a gente precisa tratar mais dessa discussém s coordenadores
pedagogicos, porque eles sdo pessoas fundamermdimplantacdo dessa
proposta [...] as pessoas que estdo la nas esqmlasorganizar a acéo
didatica, pra coordenar o projeto institucional, @szes ndo estdo sabendo.
Entdo é bom que sejam feitas acdes com eles [prgfeitura precisa abrir
os olhos pra essas coisas. Porque até entdo, hawi@ preocupacao que,
basta eu formar o professor pra isso. Nao! Se Joo@ar s6 o professor
pra isso, lembra, na escola ele tem colegas quemod&o estar formados
pra isso. Na escola ele tem chefes, ndo chefes,coaslenadores, que
também podem ndo estar formados pra isso.

(Elaborador)

Nas entrevistas que realizamos com os dois elab@adla proposta curricular de
Educacado Fisica, constatamos uma posi¢ao criticand®s quanto a desorganizacdo da

equipe responsavel pela politica educacional deiRnea de S&o Paulo.

[...] o que eu posso falar pra vocé é que esse meato ainda ndo chegou
na Rede. Eu acho que a forca que a Secretariar@azlpegar esbarra nas
forcas que a Secretaria faz pra ndo chegar. E wnadural!

(Elaboradon)

Nos encontros de formacédo com os/as professoresdaslaboradores da proposta

encontram situacdes que justificam essa desorgauzia SME/SP.

[...] os cursos tém servido principalmente pra gedistribuir o documento,
porque muitos professores da rede falam que néoHEenbora tenham sido
feitos documentos pra todos os professores da mklde,ndo chegaram a
eles. Ou seja, 0 que esta acontecendo? A proptiatesa interna [...] outro
sintoma interessante, quando eu mostro os vide®s@ institucionais, sdo
da Prefeitura, mostro os videos nos cursos, osepsuires ndo sabiam que
existiam os videos. Ou seja, chegou pro CP e o &Pfez com que os
professores soubessem disso.

(Elaborador)

Vocé vé que é da organizacdo. Eu dei um curso agoreomeco desse ano
com um pessoal da Lapa, e no come¢o a mesma Apisesento o caderno,
o cara fala: o que é isso? Ah, vocé é novo na rédi® ndo sou. Entéo, a
escola dele nem sabe.

(Elaborador)

Se um curriculo multiculturalmente orientado termoouma de suas premissas, que
o/a aluno/a seja capaz de modificar sua conduteelpao aos grupos que tém sido alvos de
preconceitos e pensar em alternativas as situapiesém reforcado e preservado tantos
privilégios (MOREIRA; CAMARA, 2008, p. 52), certami esse trabalho teria maiores

chances de éxito, caso a escola como um todo, eprgjeto politico pedagogico, envolvesse
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todos/as os/as profissionais que nela estdo inséaisl € que sdo co-responsaveis pela
educacdo das criancas e jovens. E a SME/SP pradisalar estratégias politicas que
facilitem a construcéo desse arduo e longo caminho.

Apresentadas as dificuldades encontradas pelostanidks no cotidiano das aulas de
Educacdo Fisica organizadas na concepcao cultugdstir das entrevistas realizadas, essa
parte do trabalho de pesquisa focard nas potatamitds pedagdgicas do curriculo cultural,
sustentando a ideia de transgressdo de fronteirade os/as professores/as, enquanto
intelectuais transformadores (GIROUX, 1992) corestro alternativas para supera-las,
remarcando as regides limitrofes.

Apesar da resisténcia inicial dos alunos e alunsmntg ao curriculo cultural da
Educacao Fisica, identificada nas entrevistas caflas@rofessores/as, constatamos que com
o decorrer do tempo ocorre um processo inversoseja, a comunidade escolar (alunos,
professores, direcdo, familiares) passa a valor&zdEducacdo Fisica enquanto area de
conhecimento que possui objetivos alinhados comofete politico pedagdgico da escola.

Essa valorizacéo por parte do/a estudante € mextaqeelo professor 1:

A valorizagdo mudou muito. Eles percebem hoje q&el@cacado Fisica €
um componente curricular que possibilita estudaniadentro da escola as
manifestacdes culturais. Deixou de ser ou de téteda que é a aula do
brincar ou a aula livre. Tem-se um projeto e aquédena que seré
desenvolvido durante o ano, ele sera estudadofdtnaa de estudar, como
eu ja havia dito, passa por pesquisas, discussddsrentes ambientes
didaticos, saidas (...) Aquele aluno que talvekainma certa rejeicdo, ao
final ele passou a ver de outra forma.
(Professoi)

Apos um arduo trabalho de negociacdo de signifeadoonvencimento, o professor
4, que admite a dificuldade enfrentada duranteoogsso, exalta a mudanca de postura dos/as
estudantes nas aulas de Educacado Fisica na parapadtural, enfatizando a possibilidade
que este curriculo abre para que os alunos e aloo@s menor habilidade motora ou
capacidade fisica (historicamente excluidos dogs®@ em outras concepcdes), sintam-se
valorizados/as e tenham a oportunidade de panteipao aprendizado dos temas da cultura
corporal.

[...] eu pude perceber que tem um trabalho de cocimeento que € dificil,
gue tem resisténcia, pois eles estdo habituados mamas coisas, mas o
convencimento € a propria pratica. Na medida em gles vdo sendo
desafiados a ver que a Educacdo Fisica pode sesuti® jeito, eles vao
entrando no jogo, vao se interessando e eles vamependo que
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independentemente da préatica eu posso aprendar.ftésbem legal, pois
tinha uma menina com o corpo bem avantajado, ndmbesa, mas era bem
gorda e ela ndo participava de quase nada. Nessgtor ela participou
muito, sem participar da pratica. Entdo ela assunnm posto de lideranca
no grupo dela. Ela foi organizadora da coreografila corrigia. Na hora
de apresentar o trabalho, além da questdo corpoedd, escreveu uma
poesia do processo da ginastica, colocando a indpeif, ou seja, eu
percebi que a gente alcangou o objetivo dos allemdenderem um pouco
mais do que € ginastica. Entdo até quem nado efadmte praticou a
ginastica conseguiu aprender. E aquele trabalho glzefez, uma poesia,
ela descreveu coisas que demonstravam, que deiglra que ela
aprendeu.
(Professo#)

Isso acontece, pois a concepcéao cultural da Edodéicica ndo privilegia apenas o
saber-fazer, ou seja, as vivéncias praticas camudo dos/as alunos/as aprenderem somente
0S movimentos caracteristicos de determinada préticporal. Ao tematizar a ginastica, por
exemplo, o professor 4 possibilitou uma ampliagdcaberes referentes a esta manifestacéo,
de forma que realizar os fundamentos especificogimiastica era apenas uma etapa do
processo de conhecimento. Essa postura pedagégiageceu inclusive, que a garota citada
assumisse o posto de lider do grupo, produzisskeconento a partir do género poético e
participasse ativamente de todo o processo.

A professora 5, que se queixava da representag@esada que os/as alunos/as
tinham das aulas de Educacao Fisica, muitas vefmgada pela atitude do outro professor
da area que tinha uma pratica descompromissad#zeia @o contexto escolar (s6 oferecia o
futebol), ao trabalhar com a manifestacdo dancaopou um movimento interessante na
escola, que atraiu os/as estudantes de outras suemalorizou o seu trabalho perante a

direcéo escolar.

[...] eu tenho um amigo que d&a aula e eu quis levara dar uma aula
especial para os alunos. Eu quis levar alguém de. fleu chamei ele, e ele
topou. Como eram muitos alunos e ele tinha um horéeduzido, eu
precisei juntar duas salas. Foi um dia duas salasu&o dia duas salas.
Eram sessenta alunos, quase setenta. (...) Entdotiveu que pedir
autorizacdo para a diretora, morrendo de medo. Hisse: ah, tudo bem.
Ela ndo imaginava o que seria. Ela achou que iawaa aula de danca s6
e foi muito legal, pois movimentou a escola inte@aando os outros alunos
de outras salas viram, falaram: como assim, eu aunee isso na minha
aula de Educacao Fisica. Ai um monte de alunosuti@® salas pediu pra
fazer aula também. Como a quadra era grande, eei:fabde entrar pra
fazer, ndo tem problema nenhum. O que eu quer@ @sj@alunos da quinta
figuem na frente, até porque eles sdo menoreslaaéado projeto deles e eu
quero que eles enxerguem a movimentacéo. E foortegal porque foram
mais de 170 alunos. Ai comecou a movimentar, dadaesubiu. Quando
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subiu e viu um monte de gente fazendo aula, ningbégando com
ninguém, ninguém estragando nada e os alunos detagugue eram
considerados 0s mais agressivos, preocupados comvamento, ela achou
o méximo. Ela veio falar: maravilhoso o seu tralmlii eu ganhei, né! E
foi muito legal, porque eles adoraram.

(Professora)

E importante lembrar que o medo sentido pela psofes5, ao pedir autorizagéo para
trazer um profissional de fora e utilizar a quapdaaa realizar a atividade programada teve
origem no episodio ja citado anteriormente, no gudiretora a proibiu de realizar o trabalho
com o videogame, logo quando chegou na escola.résssssao, oriunda de uma profissional
que ocupa um cargo de chefia, poderia coagir ounreemo desmotivar o trabalho da
professora recém-formada e recém-ingressante na Radicipal de Ensino de Sao Paulo
pautado na perspectiva cultural. Porém, a profasSoadotou uma postura de resisténcia,
realizando préticas na “clandestinidade”, até c@tgua confianca da direcéo escolar.

[...] quando eu fui trabalhar danca, jA com receido avisei antes que iria
trabalhar. Eu comecei a trabalhar. O trabalho denda era assim: eu
entrava na sala, fechava a porta e os alunos fazala.

(Professora)

Paulo Freire em um dialogo vibrante com Ira Sh&ERE; SHOR, 2000) reconhece
o direito de sentir medo, ja que esse sentimentna prova de que estamos vivos. Porém, o

autor frisa a necessidade de estabelecer limitasgoaosso medo.

[...] 0 que ndo posso permitir € que meu medo is@jatificado, e que me
imobilize. Se estou seguro do meu sonho politintBeuma das condicbes
para continuar a ter esse sonho € ndo me imobdizguanto caminho para
sua realizagao. (FREIRE; SHOR, 2000, p. 70).

A professora 5, mesmo acuada pela postura autaridi@r diretora, ndo se deixou
paralisar pelo medo e continuou a colocar seu spoliico em pratica, assumindo todos os
riscos que tal opcdo carregava. Mesmo quando daowireproibiu o trabalho com o
videogame, € interessante destacar também a ggiral® resisténcia encontrada pelos/as

alunos/as.

E foi muito engracado, porque os alunos procuramgies. Eles falaram:
faz assim professora, eu trago escondido na maleix®» com vocé. Ai vocé
fala que é seu, ninguém vai saber. Eu falava: gentendo posso. Entdo no
comeco foi isso.



122

(Professora)

As estratégias de resisténcia adotadas pelosladaests e pela propria professora 5,
gque mesmo reprimida pela diretora, ndo abandonas stencas, mostram que apesar das
escolas funcionarem no interesse da cultura don@negproduzindo os valores da sociedade,
0S sujeitos que convivem no ambiente escolar nSoradm passivamente esses processos de
dominacédo. Giroux (1983) enxerga a dominacdo com@rocesso que nao € estatico e que
nunca se completa, ja que o poder também né&o émamdional. Assim, as escolas devem ser
vistas ndo apenas como locais de reproducdo soktical, mas também como lugares
envolvidos em contestacao e luta (p. 156). Segonadotor, tanto os/as professores/as como
alunos/as demonstram formas de resisténcia noxtorda hegemonia cultural (p. 260).

O professor 4 também ressalta a valorizacédo das del Educacgéo Fisica organizadas

no enfoque cultural por parte dos alunos e alueasuttas turmas, acostumados/as com outro
modelo de aula.

[...] Com o tempo vocé percebe um movimento caotr&u me lembro de
um projeto de ginastica que eu fiz, que foi muitieressante. Quando a
gente comecgou, um movimento de mapear e o prgjeemdlando, os meus
alunos ficavam olhando pra quadra do lado e via alavada jogando
futebol. S6 que chegou um momento que chegaranrésisag (...) foi
engracado porque quando chegou o0 momento das asatc quando o
negocio estava pegando fogo, com uma plasticadamima aula vibrante, o
grupo da bola largou a bola, porque estavam |4 &tgs, ndo tinha uma
sistematizacdo e vieram me perguntar: professajerte pode participar?
Eu falei: ndo, ndo pode. Ah, mas € legal. Eu fadeiegal, mas isso aqui é
um trabalho, eles chegaram nesse momento agorgu&dmo momento em
que eles estavam na quadra discutindo, compona@svestavam achando
gue a gente estava aqui fazendo nada. No momeatelgsi ficaram na sala,
assistindo um filme, debatendo algumas coisas,svacBaram que aquilo
ndo era Educacao Fisica. Entdo por que agora naahda pratica vocés
guerem participar? Se vocés querem participar, gon que conversar
com a professora de vocés, pedir pra que ela maomigrojeto de alguma
acdo, e vocés terdo um desenvolvimento pra cheganrdtica (...) alguns
alunos que num primeiro momento reclamavam, reautg\queriam ir para
aguela prética, se sentiram de alguma maneira sendeferéncia. Naquele
momento eles falaram assim: eu sou identidade rra@iscola, porque estao
vendo o que eu fago e o que eu faco tem valor .
(Professof)

Do mesmo modo, a professora 5 ressaltou a mudancapdesentacdo de alguns/as
estudantes de outras turmas, que ao observareabaho de danca que era desenvolvido
com a 52 série, chegaram até a questionar asladilasadas por outro professor de Educacéao

Fisica da escola, que restringia sua pratica decentoferta desinteressada” do futebol.
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Foi muito legal, porque até os alunos de outragsalieram me perguntar:
mas por que eu nao tenho isso nas aulas de Edudaisica? Eu quero

fazer aula com vocé. Eu so6 tenho futebol. Eu asBeiinteressante, porque
pra eles, nessa hora foi muito legal, porque elearam as estrelas da

escola. Eles estavam trabalhando com isso, elesamon a sequéncia.

Entdo na hora da apresentacao, teve sala que sesaptou ha quadra, teve
um monte de alunos que fugiam da aula e ia la ena @ra assistir. Acho

que eles se sentiram importantes. E falavam: asgassndo vém aqui para
assistir a gente jogar futebol, mas estdo venderdgeggdancar.

(Professora)

Nesse discurso da professora 5, podemos notargjaalas de danca possibilitaram
gue alguns alunos e alunas tivessem suas idengidacenhecidas e valorizadas, algo que nao
ocorria quando eles/as praticavam apenas o futEsek trabalho realizado a partir da danca
permitiu também que os/as estudantes se reconbetessquanto produtores/as de
conhecimento, capazes de nao sé produzir, mas tansbépartilhar saberes com outras

pessoas, como mostra o fragmento abaixo:

O que mudou muito foi eles se verem como autooesp grodutores. Eu

deixei muito claro pra eles que eu aprendo muitmoeles. E que eles
trazem coisas. Quando a gente foi trabalhar pasdes danca, eles

trouxeram um monte de coisas que eu ndo sabiapEandi com eles. Isso
para eles foi muito importante, eles perceberemtqugém sabem coisas,
gue nédo é sb a gente que detém todo o conhecinteoee as vezes o que
eles sabem de um jeito, eu posso saber de outte eegse conhecimento
pode ter vérias representacfes na sociedade (apdo eles montaram a
sequéncia, eles tiveram essa coisa de querer eig® da quinta série,

ensinar um para o outro algo que tinha feito. Entéso foi legal. Até os

alunos de sexta série, sétima, foram perguntar ldginaa coisa e eles

gueriam ensinar. Essa contribuicdo foi legal. Bleem essa confianca que
podem ensinar.

(Professora)

Este relato mostra que um curriculo multiculturalteeorientado na perspectiva
critica, reconhece os/as alunos/as como protagsnit curriculo, ou seja, ao considerar que
o conhecimento ndo pertence exclusivamente ao/ant®e ele € construido na mediagéo
entre sujeitos - os/as estudantes sao estimulad@séonhecerem-se como produtores, como
agentes ativos, dotados/as de saberes que alégitimados, necessitam ser compartilhados
para o enriquecimento cultural do grupo. O curdcdé Educacdo Fisica sob o enfoque
cultural, ao compreender o fendbmeno da motricidageana como forma de linguagem, néo
estabelece gestos técnicos que devem ser imitafimad®s a todos os/as estudantes. Isso

contribui, como identificado na fala da professbygara que os/as alunos/as valorizem sua
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corporeidade, assumindo suas identidades e cothpadb-as sem constrangimento, ao
grupo a qual estéo inseridos/as.

Além da valorizagdo do componente curricular potepdos/as estudantes, o professor
4 percebeu que ao desenvolver um trabalho pautadperspectiva cultural, as aulas de
Educacdo Fisica ganharam sentido também para redeiaeto profissional. Seu trabalho
passou a ser valorizado pelos/as estudantes.

[...] acho que tem uma valorizacdo pelo componentem uma valorizacdo
do profissional. Porque 0s alunos comecam a verabepsor com outros

olhos (...) O que eu percebi é que as aulas tinhais sentido tanto pra

mim quanto para os alunos. A gente ficava com weia ide processo. Quer
dizer, os alunos ndo iam embora (...) € muito comao& ouvir nas aulas:

professor, amanha é futebol? Ou, professor, a pnéxaula é volei? Isso

nos remete a um pensamento. Um pensamento ondefesgor chega a

cada dia, com um contetdo qualquer, seja ele figsportivo, recreativo,

nao importa, e o aluno nunca sabe o que vai acentamanha. O aluno

chega pronto pra fazer uma aula. E ai o aluno yedindo outra aula por

gosto, por afinidade. Entdo nesse tipo de trabathopercebo que isso ndo
acontece.

(Professo#)

Para o professor 4, ao conceber a Educacdo Fisi@nmcepcdo cultural, existe a
necessidade de se promover uma reflexdo em torfiongéo social da area, buscando uma

justificativa de sua presenca no curriculo escolar.

[...] eu percebo que essa perspectiva ha atuacaqmdessor contribui
primeiro para uma reflexdo bastante séria do pagelEducacao Fisica no
curriculo escolar. Nos chama a atencdo para a infooria do nosso
componente e nos aponta um caminho que é assimité facil falar de
uma postura desenvolvimentista, da performancdamto, da saude, que
vem sendo disseminada em torno do nosso comporegante percebeu o
seguinte: mas isso € bom pra quem? Todo mundo fgtedol. Sera? Ou
sera que sdo oito alunos que exercem uma liderang@o a identidade no
grupo. Entéo isso nos coloca numa posicédo de adkanpre com uma lente
muito critica pras questdes que estdo pré-estaloklec ditas como
verdades.
(Professo#)

Toda essa demanda da sociedade de consumo (maoclatolomoldar e cuidar do
corpo, melhoria dgerformance vencer no esporte, etc.) que repercutiu na praig&o de
diferentes representacdes acerca do papel da Edu€dsica, ja havia sido denunciada por
Medina (1983), que propunha uma mudanca radicatamcepcdo da area no ambiente

escolar. Para Medina, lamentavelmente a EducagitaRem vivido em demasia, ao sabor
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da moda. Ela tem sido prética condicionada a urtratesa que a estrutura maior montou
para ela (p. 91). Porém, é importante considerarapias educadores/as que trabalham na
perspectiva cultural do componente curricular pré¢en desmantelar essas forcas ideologicas
(NEIRA; NUNES, 2009a) a partir da leitura e integacdo de textos (filmes, imagens,
experiéncias, etc.) e investigacoes (etnografia) dpsvelem os paradoxos inculcados nesses
discursos, como por exemplo, a disseminacdo dadadie fisica como Unico meio de se
adquirir uma vida saudavel.

Nas entrevistas realizadas com os/as cinco profesas de Educacdo Fisica,
identificamos que nas escolas em que eles atuamexigte um projeto politico pedagdgico
voltado para atender as questdes voltadas pardticutiuralismo. Apesar da auséncia de um
projeto coletivo da escola interessado nesse catapacao (superacdo de preconceitos de
classe, género, etnia, etc), o que se constituiuera fronteira a ser superada, alguns/as
docentes entrevistados/as sinalizam que outroafasifps/as de profissao se interessaram em
conhecer um pouco mais do trabalho que estava sisdmvolvido nas aulas de Educacgao
Fisica, predispondo-se inclusive a realizar alguogetos interdisciplinares.

As acdes desencadeadas pelo professor 3, integim@eupo Referéncia da SME/SP,
refletiram positivamente na pratica de uma profesgpedagoga) da propria escola em que

ele atua.

Meu trabalho foi com uma professora pedagoga dalasgue eu trabalho,
gue durante as JEIFs, as reunides de estudo, ddesgificou politicamente
comigo (...) na época eu estava lendo um livio qua “Escolas
Democréticas” do Michael Apple e ai ela pediu pea IDepois que ela leu o
livro e falou: eu estou vendo vocé reivindicandaras coisas dentro da
aula de Educacao Fisica, toda amarradinha ao Pjeblitico da escola,
vocé pode me dar um suporte nas minhas aulas? iFgi@ eu identifiquei
uma professora colaboradora. Foi bem bacana a é&peia, porque nds
estamos tendo um problema com os bolivianos naleesétes ndo séo
reconhecidos em nenhum momento dentro do currieudssa professora
comecou a olhar pra essas questfes que me incoammdeambém. E ela
pegou e comecgou a estudar o bilbdqu®dm as criancas. E tem toda uma
relacéo do bilboqué com a etnia dos bolivianos m@gou a aparecer a voz
deles. Eles comecaram a ter uma voz um pouco rodis flentro do
curriculo.

(ProfessoR)

E interessante notar a estratégia utilizada pefepsor 3, de buscar uma aproximag&o

com uma colega de profissédo que se identificasigg&cpmente com ele.

1 Bilboqué é um brinquedo que consiste em uma esfermadeira com um orificio central, e presa poa um
corda numa espécie de suporte. Através do movinuaranaos, esta bola deve ser encaixada no suporte.
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A gente entendeu que s6 consegue trabalhar comsoguestdes politicas se
o docente também partilhar de uma questéo poljtioéo conosco. Porque
se a pessoa politicamente ndo se identifica conultura popular e com
outras questdes da escola, ela comega a negagosteeca a resistir e fica
dificil o trabalho. Ent&o a base foi atacar aquefgsfessores que estavam a
fim de desenvolver um trabalho olhando pra essasasuquestdes da

escola, a cultura popular presente.
(ProfessoR)

A professora 5 ressalta que manter o dialogo alsertooutros/as professores/as ajuda
a fortalecer a educacdo multicultural, ja& que a ald Educacdo Fisica € insuficiente para
produzir a mudanca de postura nos/as estudanteelagdio as questdes de género, classe

social, etnia, etc.

[...] precisa muito que vocé dialogue com os oupagessores, porque iSso
fortalece o que vocé faz. Nao adianta vocé fazesasancriveis sé na sua
aula e vocé ndo conseguir aliados. Querendo ou ndéiofraquece.
Enfraquece no sentido dos discursos, da transfodimatas relacbes. Se eu
falar de relagbes de género, relagbes de raca, adnmnha aula vai ser
pouco para eles entenderem a profundidade do qalenente a gente esta
falando ali.
(Professora)

Na medida em que a professora 5 desenvolvia aballtito ancorado nos pressupostos
dos Estudos Culturais, apos um inicio de descogdigior parte da direcéo escolar, outros/as
professores/as que ela julgava ser dificil comipartipraticas e tornarem-se parceiros/as,
reconheceram 0 sucesso que ela obtinha peranteestagantes aceitando inclusive

desenvolver tarefas em conjunto.

Quando entrei, eu pensei que ndo teria nenhum gsofeque iria topar. E
hoje eu estou descobrindo que tém muitos professquie topam (...) 0s
outros professores comecaram a ficar mais inteidesa@m saber o que eu
estava trabalhando, como eu tinha conseguido. Ang@s 0s professores
foram conhecendo.

(Professora)

Para Carbonell (2002), a unica maneira de mudac@aé a formacéao de uma cultura

colaborativa, cooperativa entre os/as profissiogaesnela atuam. Para o autor,

[...] a cultura colaborativa comeca na escola lectndo o projeto educativo
e as inovagdes gerais mediante a participagédo détiwag criando pequenos
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grupos de professores e professoras que trabalmarmure projeto de
pesquisa ou sobre qualquer problema especificindabiclasses a outros
docentes da escola ou de fora para fomentar a\elgéer e a analise
compartilhada da intervencdo educativa e estabelesteuturas de apoio
entre elas. (p. 112).

E louvéavel o trabalho dos/as docentes em agluéisircos na busca por parcerias. A
auséncia de um projeto politico pedagdgico voliaa@ as questdes multiculturais e de uma
politica oficial da SME/SP que aponte para essacédad em todos 0s componentes
curriculares, ndo pode enfraguecer a luta dos/esnties em angariar parceiros/as, ja que os
objetivos de um curriculo multiculturalmente oreshd extrapolam o ambito da Educacao
Fisica, acarretando uma nova postura de outrosfdisgionais que atuam na educacao das
criangas e jovens, influenciando suas identidades.

Ao contrario da professora 2, que no trabalho co@ioto I, sentiu certa resisténcia
das professoras (pedagogas) de sala quando orgmrazaatividades de ensino em outros
espacos diferentes da quadra, o professor 1 demonsio ter sentido tanta dificuldade na
explicitacdo de como se daria o trabalho com a & Fisica no enfoque cultural.

[...] eu fui desconstruindo aos poucos essas idea®do tive tantos
problemas com elas no sentido de: olha profesdwe a aula sera aqui na
sala. Hoje nés ndo vamos descer, n0s vamos utdizala de video. Entdo
ficou mais facil pra elas entenderem. E por mais glgumas talvez ndo
entendessem ou estranhassem no inicio, ndo hoohemeguestionamento.
(Professon)

Este professor conseguiu inclusive desenvolver uagjeto articulado com outra

professora de Lingua Portuguesa, que acabara as$ag na escola em que ele leciona.

[...] por incrivel que pareca, uma professora qubegou agora, no

finalzinho do segundo semestre e ndo fui eu quatéuessa professora, a
professora veio até a mim e falou: professor, figgaoendo que vocé esta
trabalhando com o projeto da Copa do Mundo, né?aQ#stou organizando

algumas atividades pra tentar dialogar com vocé&dmo a gente estudou
Copa do Mundo, estava estudando futebol, ela trdexéos, ela estava
trabalhando com Portugués. Ela trouxe textos dengw, estatisticos.

Trabalhou com a Matemética ao fazer a leitura dedegtos. Eu sei que ela
trabalhou dentro do documento. E justamente issofgla em Portugués, de
trazer esses textos sociais pra dentro da escotpee eles sejam lidos,
interpretados, produzidos, absorvidos pelos alurtbsa gente conseguiu
articular.

(Professoi)
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Nas entrevistas com 0s sujeitos pesquisados, pammeEbtambém que o curriculo de
Educacao Fisica na perspectiva cultural favoremqgreximacao das familias e da comunidade
com a escola, quando os/as professores/as promatendades de ampliacdo de
conhecimento, como mostras de danca, passeiosais|tidruns de discussao, etc. Segundo o
relato do professor 4, ao desenvolver a tematica o@nifestacdo cultural ginastica que
culminou na visita a um circo, os familiares dentiamam prazer em ser convidados para
participar de uma atividade cultural, ja que estaa@ostumados a adentrar a escola somente
em reunides pedagogicas, geralmente para escuiamegdes do comportamento ou do

préprio rendimento escolar dos/as filhos/as.

Eu fiz uma caminhada para o Circo Escola. Eu cogivith pais e como eu
fiz cada dia com uma turma, porque ndo dava prarlemuitos alunos, foi
muito legal, porque eram sempre cinco, seis paitad, eles ndo entendiam
0 que era a perspectiva, mas eles diziam assima poafessor, nunca fui
chamado na escola pra acompanhar meu filho numsacbacana ou ver
algo que meu filho fez. Toda vez que eu fui charaidora tomar bucha.
Pra dizer que meu filho apronta, que meu filho féonada (...) mesmo sem
entender, eles diziam assim: esse jeito € legalaBaisso, quando tiver de
novo me chama que eu venho participar.
(Professo#)

Ao desenvolver a tematica com a danca, a profegsaavidou os familiares para
participarem de uma mostra cultural na escola, esdaoducdes dos/as estudantes realizadas
durante as aulas de Educacao Fisica foram aprdasntan forma de video aos pais e maes

que compareceram.

[...] teve uma mostra cultural que eu montei umewidcom o projeto de
danca, editei, fui desde o comeco, 0s primeirosgmsas trocas, eles
montando sequéncias (...) Alguns pais assistirafoi enuito engracado,
porgue o video ficou longo, de quase 40 minute® porque eu cortei. Os
pais que viram ficaram maravilhados. Se eu trouxar CD vocé faz uma
cépia pra mim? Eles ficaram muito encantados Teye muitos pais que
vieram comentar comigo desse envolvimento que wsosltiveram de
trabalhar outras coisas.
(Professora)

Quando em uma reunido com os pais e maes dosraxsala da 52 série, a professora
5 elucidou o trabalho que estava sendo desenvolvao aulas de Educacdo Fisica, os
familiares também se mostraram incomodados peadadiatserem convidados/as a comparecer

a escola, somente para escutar reclamacdes alasiszdithos e filhas.
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Muitos pais vieram falar comigo, eu fui explicamaldrabalho, falando um

pouco deles (...) porque a gente teve uma fasescaleeque os alunos de
guinta estavam muito agressivos e eu me coloqueionaberta pra

conversar com os pais. Algumas mées vieram convesaigo e elas se
sentiram acolhidas por mim. Porque as vezes elasiv@scola e 0 que elas
ouvem é que todo problema que o filho dela trazlgacdela. E isso € muito
dificil pra elas. Eu falei que ndo achava que ummal € agressivo por culpa

da mée. E eu coloquei que acho que é reflexo deonte de coisas.
(Professora)

Segundo Dalbério (2008), a escola existe pararssredmunidade onde se situa. Ela
precisa ser um férum aberto de participacdo, ondenaocracia se efetiva. Nesse sentido, é
indispensavel que a escola publica abra os pop@iesque as familias adentrem seus muros,
de forma que a comunidade compreenda que aquedecetgmbém lhe pertence. As acdes
desencadeadas pelos professores 4 e 5 oportunizgranos membros da comunidade
conhecessem o trabalho realizado nas aulas de ¢&dudésica e sentissem orgulho da
atuacao dos/as filhos/as. Diferente de quandoaslesam convocados/as a escola, para ouvir
somente os problemas de desempenho escolar.

Por meio do mapeamento, a professora 2 notanda gqu#ura hip-hop se tratava de
uma manifestagcao presente nas festas promovidaggabla e bastante comum no entorno da
comunidade, decidiu trazer esse contetudo paracdéasraulas de Educacéo Fisica.

A gente fez um trabalho com o movimento hip-hop 4..gente estava
tentando fazer algumas ac¢fes que trouxessem Qsgsaisnaos pra dentro
da escola e que a escola se aproximasse mais. Eot@omecei com essas
guestbes da danca porque eu tinha observado guedgunham as festas
(festa junina, festa cultural) quando estava acatmaa festa, eles faziam um
desafio de danca. Mas isso era sempre uma coisargeam. Minha escola
fica numa vielinha, tem uma rua sem saida. L& rolamas festinhas que
eles chamam de quermesse, mas que ndo necessddaentecem no més
de junho. E la eles fazem vérios desafios. Os raleu®s frequentam o CJ,
véarios lugares aqui, tem bastante praticas de dadgaeu comecei com a
danca e durante o estudo eu achei legal traball@n @ movimento hip-
hop. Entdo a gente trabalhou com a danca, com akyrzabalhou com o

grafite, trabalhou com o rap, com o street ball.
(Professor2)

No inicio, a professora 2 identificou que existin Lpreconceito perante esta
manifestacéo cultural, por parte das pessoas quéaméam parte do movimento. O hip-hop

era uma pratica estigmatizada, considerada inapo@ppara o ambiente escolar.

[...] logo de inicio, existia um preconceito muigpande em relacdo as
pessoas. Quem nédo era, quem nao fazia parte, tinhalhar sobre o outro
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de maloqueiro, de ladrdo (...) Quem nédo €, quemfadgarte, quem nao
conhece, tem um olhar (...) até por conta das rsugae se usa, até por

conta das musicas que ouvem. Entdo existia um peedo.
(Professor2)

Ao término do trabalho desenvolvido com o hip-hag aulas de Educacéo Fisica, a
professora 2 destaca que houve uma mudanca nagdsisl pessoas que condenavam essa
pratica e mais do que isso, a manifestacao cultoirédgitimada, com os grupos pertencentes

ao movimento reivindicando espaco para sua pratidaterior da escola.

[...] a gente tinha uma questdo de aproximar a &s@ comunidade, e o
pessoal veio pedir espaco na escola para dancar poeder ensaiar. Podia
ser a noite, podia ser de sabado. Entdo eu vejo ajgemas coisas
mudaram. Primeiro, eles comecgaram a entender todwwimento, que nao
era sO a danga (...) que existe um monte de cqmesdetras desse
movimento hip-hop, quais eram essas coisas, quenémovimento de
reivindicacdo, que quer mostrar algumas coisas daf@ria. Entdo, isso
tudo ficou entendido, superaram alguns preconcgit@lgumas coisas
existentes e se viram parte do espacgo da escgla fiora que os caras vém
pedir um espaco na escola pra poder ensaiar, eueiacjue a gente
conseguiu mudar algumas coisas. Porque o hip-h@pena visto como uma
pratica permitida dentro da escola. De repentes estdo no palco em todas
as festas. De repente tem uma sala s6 com as anship-hop. De repente
eu posso ir la e cantar o rap. A gente fez os rdpssala, a gente

apresentou, foi uma coisa bem legal.
(Professor2)

A professora 2, ao mapear a escola e seu ent@melj@eu que a cultura hip-hop fazia
parte da vida de muitos/as estudantes e da conueigarém era uma manifestacao cultural
nao validada pela escola. Sua atitude de trazeraesgecimento para as aulas de Educacao
Fisica, ndo somente a partir da danca, mas induiodos os elementos do hip-hop, numa
perspectiva interdisciplinar, possibilitou que sséstudantes conhecessem mais sobre algo
tdo presente em suas rotinas diarias e assumissendentidades.

Para Giroux (1999) a escola € vista como uma frenteultural pedagodgica que
muitas vezes tenta apagar ou silenciar as vozegrdpss subordinados. Porém, as culturas
subordinadas pressionam e permeiam as supostasifasmao-problematicas e homogéneas
das formas e préticas culturais dominantes (p..198ando a professora 2 criou condi¢des
para que os/as estudantes, e inclusive a comunigffteassem suas experiéncias, esses
grupos que antes nao tinham suas vozes legitim@elascultura hegemaénica da escola, se

engajaram de tal maneira, que o movimento hip-fampgu forca, transpondo fronteiras.
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Ao defendermos o curriculo de Educacdo Fisica riadpi pelos Estudos Culturais
como potencial na diminuicdo da fronteira existezn&re “alta cultura” e “baixa cultura”,
legitimando as praticas culturais dos grupos subadbs que sempre ficaram a margem do
curriculo escolar, podemos afirmar que o trabaksedvolvido pela professora 2 atingiu em

larga escala esse objetivo.

Isso fez com que eles entendessem mais sobre awaeifiestacdo corporal
e fez com eles achassem que tudo € valido, € iampere deve estar na
escola sim.

(Professor)

O professor 1, na etapa de mapeamento das pratigasrais presentes no universo
cultural dos/as estudantes, identificou que o lop-Bra um movimento que fazia parte da
vida dos/as estudantes. Ao realizar a leitura desmafestacdo, buscando investigar como
ocorria sua producao na comunidade, percebeu gsiaexma forte repressao por parte das

“autoridades” verbalizada pelos/as estudantes.

[...] depois de vivenciar a danga, de perceber quep-hop é composto por
varias linhas, eu tive a preocupacao de olhar ppenanidade deles. Como é
gue esse hip-hop que eles conheciam, e foi tragp @ambiente escolar e
ressignificado pra acontecer aqui, acontecia 14?9 Muitos falaram assim:

professor, 14 na minha comunidade eu tive contatavas de Internet, meu
primo gosta muito do hip-hop, eu assisto o prograraaCultura, Manos e

Minas (...) na minha rua aos finais de semana, essramigos montam o
palco e na frente do supermercado colocam as caix#s acontece um

baile, uma festa de hip-hop. E como é essa fedes?felaram: ah, € muito

legal. Acontece em que horario? Acontece de tardai até a noite. Quem
participa? Crianca, jovem, adolescente. E ai a gefii lendo essas

manifestacdes. E todo mundo participa? Ah, profesfuem ¢é que

participa? Eles foram falando: o Unico problema @eqas vezes esta
acontecendo o baile e a policia chega ja dandoetags em todo mundo,
batendo. Ai a gente foi estudando essa relacao.

(Professoi)

Utilizando a estratégia denominada ancoragem s¢CIANEN; OLIVEIRA, 2002;
MOREIRA, 2002), o professor 1 teve a preocupacasedgatar junto aos/as estudantes a
origem do hip-hop, analisando numa perspectivaticst de que forma essa manifestacao era

reprimida em outro contexto sociocultural.

[...] foi importante, pois quando a gente entrouapaprofundar esse
conhecimento, a histéria do hip-hop, foi possivedaiar os preconceitos
gue l4 na década de 60 nos Estados Unidos, a ca@adeique se fazia
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representada no hip-hop, os latinos, os negros,béam sofriam esses
preconceitos da sociedade. Entdo a gente consdgziu essa relacdo e em
todo momento a gente ia e voltava nas aulas, moadeDe que forma eles
conseguiram validar sua cultura, sua manifestacBt&s pararam com isso
porque eles sofriam com esses preconceitos? Emtédedal pra eles
perceberem essa resisténcia, a importancia de these importancia de
validar a sua manifestacdo. Eu falei: vdo exisétases, como existiram no
passado, que véo dizer pra vocés assim: olha,gasosocés estdo fazendo é

coisa de marginal, bandido.
(Professon)

A partir da ancoragem social, o professor 1 tentoastrar aos/as alunos/as a
importancia do hip-hop enquanto um movimento disté&scia e reivindicacdo aos problemas
sociais, resgatando sua origem historica. Em saguwoigrofessor contextualizou a tematica

com um exemplo atual.

[...] na semana seguinte, foi interessante que sana reportagem, e eu
trouxe pra eles. Um grupo de jovens que estavatiduss caracterizados,
porque a gente foi lendo, fazendo a leitura, o doento até fala isso, de
fazer a leitura de como essas pessoas se vestare awontecem essas
festas, o que eles conseguem fazer ali, e ai exdressa reportagem, que
aconteceu em um shopping de Guarulhos. Um grugow#ss com roupas
caracteristicas de hip-hop entra no shopping presgear, e eles séo
abordados pelos segurancas do shopping e sao pashie entrar, porque
foram adjetivados como marginais, como trombadinhasndidos. Entdo a
gente discutiu bastante sobre isso também. O poedionem relacdo ao
hip-hop. Entdo deu pra fazer essa ligacdo hoje, a@oesse grupo foi
marginalizado e visto por outros setores. E cones dutaram, de certa

forma resistiram, resistem. Até a propria questagithacao, do grafite.
(Professon)

Em um férum organizado para discutir a importaneatividade fisica para a vida da
pessoa, que contou com a participacdo da comunidageofessor 4 abordou a temética
adotando uma das estratégias utilizada pelo cam@acé do multiculturalismo critico.
Trazendo para a reflexdo outros olhares em tornomésmo objeto de conhecimento
(atividade fisica), o professor desconstruiu oxuwi®s dominantes, mostrando que as
praticas corporais refletem inameros significadepethdendo do contexto sécio-cultural em

gue se manifestam.

Na minha parte eu fiqguei com algo que num primew@mento parecia um
mico. Porgue eu pensei: vou ter que discutir aiddigte fisica voltada para
a saude. Mas ai eu fui fazendo de outra formadu.peguei alguns ritos
indigenas e trouxe para eles o video. E ai peglginaas atividades
ocidentais. Trouxe um artigo do cooper para o pakder, debater.
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Relacionando a atividade do indio (atividade fi¥i@ o cooper, eles
perceberam o seguinte: aqui estd preocupado coralaes Aqui (com o
indio) é uma quest&o cultural. E um ritual que @ece de tanto em tanto
tempo, é pra celebrar alguma coisa, comemorar akywoisa. Entdo isso
aqui tem um significado. Foi bacana porque elesagaram a perceber o
seguinte: esta vendo? Espera um pouquinho. A atieéidisica s6 serve pra
ter boa salde? E o que é ter boa saude? E ter upocmagro, assim,
assado (...) Ai a gente fez primeiro por sala, deficamos representantes
das salas, fizemos entre as salas e por fim a gaotgou um aberto pra
comunidade. Nesse sentido, a gente vai formandarm gra saber que a

Unica forma dele interferir nas coisas é atuando.
(Professo#)

Segundo Giroux e Simon (2009, p. 106), professases/alunos/as precisam encontrar
maneiras de evitar que um unico discurso se tremsfem local de certeza e aprovagéo. Por
meio do férum, o professor 4 encontrou meios pasafiar o discurso dominante na
sociedade capitalista, de que a pratica da atieidemica tem como principal finalidade a
manutenc&o ou o alcance de uma boa salde. E meglas drabalhadores/as culturais da area
de Educacdo Fisica desenvolver formas de pedagadtia, que compreenda o fenémeno da
motricidade humana como forma de linguagem, buscaiderpretar os multiplos
significados contidos nas praticas da cultura aalpo

Com foco ainda nas potencialidades pedagdégicasudicalo de Educacdo Fisica
pautado nos pressupostos tedricos do multicutomalisritico e nas elaboragdes dos Estudos
Culturais, a presente pesquisa destaca sua fordastanstrucéo das relagdes opressoras de
género ao denunciar o poder patriarcal que impergearcurso historico do componente

curricular.

[..] E interessante porque as meninas comegan mtgto mais voz dentro
do curriculo. Elas comegcam a debater muito mais oc@mmeninos. Uma
classe que sempre foi renegada, sempre foi jogadsaggem dentro da
quadra, dentro da grade, naquele espaco ali quesémes eu vejo que é
muito tenebroso pra elas. Entdo elas comecam ader elas comecam a

bater de frente com 0 machismo que é muito fortescala.
(ProfessoR)

O professor 3 afirma que nesse momento esta bastagajado em desestabilizar o

curriculo escolar tradicional, que ele considetaeexamente machista.

[...] o curriculo da escola € um curriculo muito ah@®, muito masculino,
muito heterossexual. E as criancas, ao terem contm isso, vao
percebendo que a melhor forma de viver € a masculinas meninas vao
comecando a resistir a essas questfes. Entdo eu #sttando amarrar



134

sempre que eu trago alguma manifestacdo da cuttarporal pra estudar,
eu sempre tento trazer os conhecimentos da cufemanina. Nao estou
desvalorizando a masculina, eu acho que a justigaaular deve ser feita
trazendo todos os saberes, mas eu sempre olho aajente pode trazer a
voz das mulheres pra essas questdes. Eu estouupestr em estudar as
guestbes do balé dentro da escola. Eu tenho mecypedo em estudar
praticas corporais que sdo marcadas por um discumgee trazem uma
representacdo distorcida dessas questdes. As tatabém sdo marcadas
muito por essas questfes. E o préprio texto maszujie € o futebol esta
marcado por isso. Entdo eu venho sempre descondtiuiSempre quando
eu fago o mapeamento, eu ja venho borrando esssidgs. Entdo eu parto
de uma leitura, por exemplo, vamos estudar o futdbdbairro. Eu trago
uma brincadeira do bairro, eu ja trago com as mesifjogando. Que ja é
pra ir borrando, pra eles comecgarem a identificatros discursos, pra ja ir
borrando a ideia que eles tém.
(ProfessoR)

As estratégias de intervencédo adotadas pelo porfegsam romper com as relacdes
hierarquicas presentes no cotidiano escolar. Segilwdro (1997, p. 114) as pedagogias
feministas pretendem estimular a fala daquelastrquigcionalmente se véem condenadas ao
siléncio, por ndo acreditarem que seus saberesmpots alguma importancia ou sentido.
Essas acdes, na visdo da autora, podem contribtar gerturbar certezas, para ensinar a
critica e a auto-critica, para desalojar as hieias

Ao permitir que as mulheres tenham sua voz recéddew curriculo de Educacéo
Fisica, valorizando suas praticas e desconstrudsddiscursos machistas que ainda ocorrem
com frequéncia no cotidiano das aulas, o/a proféssuulticulturalista critico/a pode ajudar a

fortalecer a luta pela justica por parte das alunas

[...] houve uma mudanga delas se reconhecerem demuo o direito de
participar das aulas, tendo o seu espaco. Entaauficitida a organizagédo
do grupo delas, o horario. Elas brigando pelo haoade jogo (...)
antigamente era: 0s meninos s6 jogavam, elas fioara cantinho ou iam
pular corda, ficavam brincando de outras coisasta@@nelas conseguiram
perceber: ndo, a aula € nossa também! Se a geriebri§ar pelo nosso
espaco, 0s meninos vao dominar.

(Professon)

[...] eu consigo perceber que as meninas acabamoterm pouco mais de
forca nas discussoes.

(ProfessoR)

Nas minhas aulas, antes quando eu cheguei, os filyumando tinha pratica
de futebol era menino contra menino e menina comemina. Ai eu fui
cutucando até que eles comecaram a jogar todoggumhisturados. Teve
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dia que eu falei: hoje vocés decidem. Teve sala opteu de jogar
misturado.
(Professora)

O patriarcado, segundo Kincheloe e Steinberg (189%na disposicdo estrutural de
género em que os homens formam o grupo social @mt@nNas aulas de Educacéo Fisica
dominadas pelo poder patriarcal, os individuosedm snasculino se julgam mais importantes
do que as mulheres no que se refere principalneEnfwaticas esportivas. Muitas vezes, tal
relacdo desigual de poder é reforcada pela cordhfta docente que promove estratégias
como a separacao das equipes por género, a pderdtatempo de jogo para os homens, a
insercao de regras que colocam as mulheres em pehguial secundario, etc.

Para Kincheloe e Steinberg, quando utilizamos pets@s marginalizadas como
ingrediente chave de um curriculo multicultural rie® (entende-se aqui como
multiculturalismo critico), por definicdo estudammétodos que melhorem a vida das pessoas
oprimidas. Como relatam os/as professores/as estados/as, que valorizam o0s
conhecimentos das mulheres, o curriculo de Educkggioa na concepc¢do cultural pode
ajudar a desconstruir os discursos machistas, dekrando o poder patriarcal, promovendo
condicOes para que as alunas conquistem seu asgsenlas do componente curricular.

E importante, porém, que os/as professores/asvesta@os/as, saibam que o género é
uma categoria relacional, como defendem Sousa rmafihh (1999). Sendo uma categoria
relacional, os/as professores/as precisam penaarsoulagdo com outras categorias durante
as aulas de Educacéo Fisica, ja que muitos/asaestisdsofrem processos de excluséo devido

a sua idade, forca, habilidade, etc.

Nao se pode concluir que as meninas séo excluiglgegbs apenas por
questdes de género, pois o critério de exclusacengatamente o fato de
elas serem mulheres, mas por serem consideradas fraeas e menos
habilidosas que seus colegas ou mesmo que outtegaso Ademais,
meninas ndo sdo as Unicas excluidas, pois 0s nsenias NOVOS € 0S
considerados fracos ou maus jogadores frequentabraisos de reserva
durante aulas e recreios, e em quadra recebenaadm menos frequéncia
até mesmo do que algumas meninas (SOUSA; ALTMANI99L

As aulas de Educacédo Fisica sob o enfoque culpo@dém também apresentar um
grande potencial no combate a todas as formas eeomreito racial, ao incorporar no
curriculo as manifestacdes da cultura corporalctariaticas dos/as negros/as, abordando-as
criticamente e ndo de maneira folclérica, como i@aps curriculos de visédo pluralista. De
acordo com McLaren (1997, p. 212, 213):
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Preconceito é o prejulgamento negativo de indivddrgrupos com base em
evidéncias ndo reconhecidas, ndo pesquisadas equedhs. Como essas
atitudes negativas ocorrem com muita frequéncés assumem um carater
de consenso ou cunho ideoldgico que é, muitas vesaslo para justificar
atos de discriminag&o.

O professor 3 ao constatar atitudes racistas densflas estudantes, tematizou a
capoeira nas aulas de Educacéo Fisica para testemrstruir os atos de discriminagéo.

[...] a0 estudar a capoeira, as criangas comecaranse posicionar em
relacdo aos negros com outros discursos. A horaaggente foi pesquisar,
entrevistar aqueles negros, porque a gente comegodesenvolver o
trabalho, eles estavam transitando em um clubeaao ldo colégio. Ai a
gente estava estudando esportes com raquete, etaegcaram a ver 0s
negros e falavam: olha aquele bando de maloqueagabundo e nédo sei o
que. E ai na sequéncia a gente estudou a capoeiea @edi pra eles
entrevistarem aquelas pessoas que eles estavamdfalque era negro,
vagabundo e tal. Ao ter conhecimento e contato agoelas pessoas, 0
discurso deles mudou. Ao acessar que a capoeirggnéacumba, capoeira
nao é coisa de negro, que negro ndo € maloqueagalundo, que eles
sofrem um preconceito muito grande da sociedadeghitude € construida
assim, com um olhar branco e tal. Eles comecarase gosicionar de
determinada forma e eu acho que a Educacdo Fismmatribui nessas
guestodes.
(ProfessoR)

Como afirmam Moreira e Candau (2003), a formulagd® um curriculo
multiculturalmente orientado ndo envolve unicamenteoduzir determinadas praticas ou
agregar alguns contetudos. Ndo basta acrescentas,temtores, celebragcfes, etc. A acdo
educativa fundamentada na perspectiva multiculriita precisa incorporar no curriculo os
conhecimentos advindos dos grupos marginalizadnde demas como a colonizacao, a
escravidao e tantos outros, ndo mais serdo apadssntdo ponto de vista exclusivo do
colonizador branco e patriarcal, mas serdo incaqums, como conteudos pedagdgicos, 0s
pontos de vista do/a colonizado/a, escravizado/exgorado/a, e de suas lutas pela
emancipacdo (GARCIA, 2001). A capoeira, considerpdaaimonio cultural em territorio
brasileiro, de origem negra, pode constituir-se Enportante ferramenta para os/as
educadores/as que pretendem orientar suas praidas,da teorizacdo multicultural critica
no cotidiano das aulas de Educacéao Fisica.

A professora 5, ainda que timidamente, também iezout da manifestacao cultural

capoeira para problematizar junto aos/as alunos/asos de discriminacao.
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Teve uma atividade da capoeira que eu também adieeeéssante (...) eu fui
trabalhar com eles um pouco da capoeira em artescisia e eu fui
trabalhar um pouco do contexto. E eu trouxe es&sidio dos escravos, dos
jogos, da luta. Essa questdo dos negros, dos indiege uma sala mais,
outras menos que trouxeram a questdo de ser fithoegro, de ter indio na
familia. Ai eu fui perguntando como eles lidam oessas relactes, fui
guestionando sobre os preconceitos que eles seAemo. que eles foram
enxergando de outra forma também. Eles deram umadpapra olhar no
gue eles falam, no que eles sentem um do outrqpe&feenas ac¢des ainda.
(Professora)

Um dos objetivos da proposta curricular de Educd&jdwa da SME/SP é que os/as
alunos/as sejam capazes de vivenciar e interpoetaaior leque possivel de manifestacdes
corporais presentes no universo cultural (SME/D2OQ7, p. 37). Ao promover o estudo do
badminton, préatica esportiva de pouca expressaoccamario brasileiro, o professor 3
favoreceu que uma de suas alunas utilizasse o cioméreto adquirido nas aulas de Educacéao

Fisica fora do ambito escolar.

[...] a fungéo social da Educacédo Fisica € fazemcque o aluno tenha
acesso ao maior numero de leituras possiveis dedaoescola. Ao

conseguir fazer isso e ao desconstruir algumasasoigocé contribui para o

aluno, ao transitar dentro da sociedade mais amfalar assim: 6, eu tenho
direito, eu vou fazer isso, eu vou fazer aquilogesto disso ou ndo gosto
daquilo, mas porque eu tive acesso na escola. Bhotaim relato bem

interessante de uma aluna que se negava muitcea Eaticacdo Fisica. Em
determinado momento a gente estudou 0s esportesragoete. Ai ela

chegou pra mim e falou assim: olha professor, fiss¢ de semana, eu fui
vigjar pra um resort com 0 meu pai € as pessoaavast praticando o

badminton e todo mundo que estava no meu grupoquoéofazer, porque

nao conhecia o que era aquilo. E eu ao ter contatm a escola, eu fui a
Unica que tive condicdo de jogar com outra pes&oddo, eu acho que a
partir desses discursos, vocé comeca a percebeoquapel da Educacdo
Fisica esta sendo feito, esta sendo alcancada gafusocial da Educagéo
Fisica.

(ProfessoR)

A proposta curricular da SME/SP apresenta tambémocobjetivo principal da
Educacao Fisica, oferecer a oportunidade do dighmganeio das manifestacbes da cultura
corporal e proporcionar a vivéncia, aproximacatydes e valorizacdo de diversas formas de
producdo e expressao corporal dos/as alunos/agli{y. privilegiando o respeito e o
reconhecimento do patriménio cultural dos demaispgs sociais. E € exatamente as
categorias respeito e dialogo que sao abordadas ftordamentais no discurso do professor

4, ao enfatizar as potencialidades pedagodgicasmi@ulo cultural da Educacéo Fisica.
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[...] acho que as grandes contribuigdes que eu peteeber e deixar nesses
guatro anos de atuacdo nessa perspectiva foi quaw®s percebessem o
respeito ao outro, que essa tendéncia preconizdedssmpre. Quer dizer, a
participacdo do outro € muito importante, mesmo @gea sentado,
observando, anotando alguma impressao, fazendo alatorio. Nao tem
essa questdo da valorizacdo a meritocracia (..Q &alogo (...) trabalhar
numa abordagem onde a base € o dialogo, onde tpdssam falar, ser
ouvido e ter a sua voz considerada (...) porqueepddlar também néo
garante muita coisa. Todo mundo pode falar, masesolvo. Nao adianta
nada. Entdo, as pessoas perceberem que o queatdas ¢ importante e que
é considerado para tomada de decisdo, isso tambainrepercutir em

pessoas mais participativas e também mais demoagati
(Professo#)

McLaren (1997) enfatiza a necessidade dos/as edrgsdds criticos/as desafiarem o
conhecimento comumente aceito como verdade, ja egse conhecimento (verdade) é
socialmente construido, culturalmente mediado dofdamente situado (p. 214). A
professora 5 relata que as aulas de Educacao Fispieadas pelos Estudos Culturais ajudam
os/as estudantes a perceber que o conhecimentgauio ser absorvido passivamente e
acriticamente. Os alunos e alunas precisam semwatios/as a compreender que todo

conhecimento pode ser ressignificado.

[...] eu percebi com os alunos de quinta, que eabdthei de maio a

dezembro, que nesse periodo eles conseguiram aaireth coisa de que
tem que ser desse jeito e acabou, ndo pode sartdeforma. Acho que isso
€ legal, eles perceberem que tudo pode ser de @arrza. Que quando vocé
fala de uma sequéncia de danca, eles entendererewgtenho o meu jeito
de dancar e ele tem o dele (...) Eles chegarammatoar um funk, que tem
essa coisa com o0 rap, com a manifestacdo, de abaé do seu entorno.

Eles foram vendo que eles podem mudar as coisasoifas ndo estdo ali
para serem fixas, vocé pode fazer de outra forsso foi muito legal, eles
perceberem que eles podem pegar uma coisa e fazkremtra maneira,

gue nada é fechado, modelo Unico, modelo certoo Agle isso foi muito

importante pra eles.
(Professora)

Consideramos que o relato da professora 5 se apaaka preocupacao explicitada no
documento de “Orienta¢des Curriculares” da SMEMt#R, ao defender a Educacgéo Fisica na
concepcao cultural, compreendendo o corpo coma®u@de uma linguagem gque manifesta a
cultura na qual esta inserido (SME/DOT, p. 43), omma que as manifestacdes da cultura
corporal devem ser compreendidas nos seus limiggsce-temporais sem que sejam
descriminados seus formatos e tampouco adotadesmileadas praticas como expressoes

hegemonicas a serem imitadas e fixadas a todos/as alunos/as indistintamente (p. 41). As
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aulas de Educacéo Fisica fundamentadas na pevspeuiiticultural critica e nas elaboracdes
dos Estudos Culturais tém como premissa a val@@da diferenca e a possibilidade dos/as
estudantes reconhecerem-se como produtores/as dbecomento, assumindo suas

identidades no grupo.
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5 CONCLUSOES PROVISORIAS

A presente pesquisa mostrou como defende Macedib),2Que o curriculo precisa
ser compreendido como um espaco-tempo de front&irautora parte do principio que a
formagéo dos curriculos formais e a vivéncia doriculo sdo processos cotidianos de
producao cultural, que envolvem relacdes de patdotem nivel macro quanto micro. Em
ambos sado negociadas diferencas. De ambos pantiGpgeitos culturais com seus multiplos
pertencimentos.

Neste trabalho optamos como Leite (2002, p. 397)ppsicdes que véem as escolas
como locais sociais contraditorios, ou seja, adnu§ como a autora, que nelas existem
praticas de reproducéo, mas também praticas deigaodde novas relacdes, competéncias e
saberes. A partir da analise do documento de “@gées Curriculares” da SME/SP e da
interpretacdo das entrevistas com 0s sujeitos [Esips, encontramos tanto posturas e
praticas que reforcam a funcdo reprodutora da &scomo também acdes e estratégias
alternativas de resisténcia a essas formas deduggio.

E instigante, por exemplo, detectar numa politidacacional governamental, a
producdo de um curriculo oficial contra-hegeménimamno a proposta de Educacgédo Fisica
investigada. Isso nos faz pensar que nas relacéepoder que envolvem a producao
curricular, existem espacos de resisténcia. E pais rempecilhos que os profissionais
responsaveis por esse processo de construcao ptesanfrentado, suas conviccdes tedricas
e ideologicas de certa forma contaminaram a praddg&urriculo formal.

Nao estamos afirmando que esse processo se deormda harmoniosa. Como
mostram os relatos dos elaboradores da propostigspontos defendidos por eles, tiveram
que ser readequados e “suavizados” conforme a®€reigs da Secretaria Municipal de
Educacdo. Mas o que nos interessa destacar, éstpge pofessores/as de Educacdo Fisica
estdo sendo convidados/as pelo documento oficiati¢alo prescrito), a desenvolverem
praticas pedagodgicas pautadas num campo tedridad(ss Culturais e multiculturalismo
critico), que se interessa na desconstrucéo dgugralorma de discriminacao ligada a classe,
género, sexo, etnia, preferéncia sexual, idade| lde moradia, religido, etc., por meio de
acdes que valorizem o direito a diferenca e o rEspe Outro, numa ldgica que problematize
os fatores responsaveis pelas injusticas de quatgdem.

Se a proposta oficial, materializada no curricdlomial da SME/SP para a area de

Educacado Fisica, potencializa a préatica dos/aegsofes/as intelectuais transformadores/as
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(GIROUX, 1992), bastava direcionar nossos esfomg@scompreensdo de como isso se
concretiza no curriculo vivido. Foi entdo, que @osw/estigacdo identificou, nessa zona de
ambivaléncia, no espaco-tempo de fronteira quect&iaa o curriculo, restricoes e
possibilidades de acdes que ora dificultam o thabdbs/as docentes que querem desenvolver
a proposta defendida pelo curriculo oficial, e a@amdicam potencialidades e avancos
importantes para a consolidagdo dos objetivos queiam tal projeto educacional.

Cabe reconhecer, entretanto, que os/as professoriesestigados/as fazem parte de
um grupo privilegiado, ja que além de atuar na Rddeicipal de Ensino de S&o Paulo,
possuem experiéncias no campo da edudagdiee os ajudam tanto na compreensdo da
proposta curricular defendida pela SME/SP, comsusformacao politica radical, de viés
progressista. Nao que isso possa ser encarado pmymondicdo para a consolidacao do
curriculo formal na pratica, mas que isso motiveaslas pesquisadores/as a realizar novos
estudos com publicos mais heterogéneos, do pontstdede experiéncias académicas.

Outro aspecto que merece ser destacado referessgados obtidos na investigacao.
Como eles foram obtidos basicamente por meio deewesitas com professores/as e
elaboradores da proposta curricular e da analistodomento de “Orientacdes Curriculares”,
0 que temos sao as opinides e impressdes dessaitigs acerca de sua pratica docente e
sobre a proposta curricular elaborada pela SMER&E®. nos foi possivel acompanhar a
pratica dos/as docentes por meio de observacfesilds e de outras relagbes sociais que
ocorrem no interior das escolas, que demandaridro tpo de pesquisa. A nossa procurava
obter a visdo de um conjunto de/a professores/bee sas dificuldades e possibilidades
enfrentadas no cotidiano das aulas pautadas nepgée cultural.

Sendo assim, especificamente por meio das entmevistim esses sujeitos, é que
interpretamos as fronteiras que precisam ser &@sadas pelos/as professores/as
multiculturalistas criticos/as e as potencialidgoedagogicas, que precisam cada vez mais ser
fortalecidas e aprofundadas. No primeiro caso, mabeque muitos desses obstaculos
poderiam ser superados com maior facilidade, saliica educativa da SME/SP articulasse
estratégias que respaldassem o trabalho dessesfiasipnais. Estamos cientes também, que
muitas dessas barreiras precisam ser rompidasropsgs relacdes sociais que ocorrem no

interior das escolas. No segundo caso, 0s sucebsides pelos/as professores/as, ao serem

2| embrando que os/as professores/as investigadpartisipam de um grupo de estudos na Universidiede
Sao Paulo, séo co-autores do livro “Praticando destuCulturais na Educacao Fisica” e alguns atuamoco
formadores na SME/SP.
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interpretados a luz da teorizacdo curricular, poddenecer elementos para que eles/as e
outros/as profissionais re-organizem suas estegd@lg resisténcia no cotidiano das aulas.

Em relacéo as dificuldades enfrentadas pelos/asntiex entrevistados/as, a pesquisa
apontou para uma resisténcia em relacdo as auladwmcéo Fisica pautadas na concepcao
cultural. Como essa concepcdo langca um ataque acoatrcultura hegemonica e
consequentemente, procura desmascarar tudo aquédofay sempre considerado como
inquestionavel no contexto escolar, é de se espgraros sujeitos adaptados a ideologia
dominante, ao se deparar com 0 novo, estranhem pumeiro instante, e rejeitem
posteriormente. Deflagramos ao longo da pesquisahaque entre a tradicdo monocultural,
homogeneizante que domina a vida escolar, e dsgwatos/as docentes comprometidas com
a valorizacao da diversidade cultural.

A fronteira da resisténcia precisa ser enfrentadargida no que diz respeito aos/as
estudantes acostumados com outro modelo de Educk{fioa; aos/as proprios/as
professores/as que pretendem trabalhar com a pagpuas que séo frutos de experiéncias
anteriores pautadas em outras concepc¢des; emaelagdprofissionais que ocupam cargos de
gestdo (diretores, coordenadores); e professoresits de outros componentes curriculares
como da proépria area de Educacéo Fisica.

N&o podemos, entretanto, padecer do mesmo mal deasowoncepcdes
homogeneizantes e vislumbrar que todos/as trabathecreditem na concepcédo cultural, a
qual defendemos politicamente ao longo da pesqkisexatamente na diferenca que esse
campo tedrico se apodia e seriamos ndo so iNgéLBu0sas incoerentes se buscassemos uma
uniformizagéo da concepgédo em que acreditamospdmd ambiente escolar. Faz parte do
nosso dever, compreender o jogo de poder que otarte no nivel macro (nas dimensdes
globais, nas politicas governamentais, nas pditethucativas oficiais, etc.), como no nivel
micro (nas relacdes hierarquicas, nas relacdes pntfessor/a e aluno/a, aluno/a e aluno/a,
etc.) para articular estratégias que abalem tudidcaque é tido como universal e verdadeiro,
mas que provoca qualquer tipo de injustica social.

Essa pesquisa mostrou que os/as professores/adudacio Fisica que utilizam o
referencial tedrico do multiculturalismo criticales Estudos Culturais para organizarem suas
acoes didéticas, estdo enfrentado praticamentahsisziuma verdadeira batalha nas escolas
em que trabalham; o que enfraquece o poder de madnrepresentacées. Entendemos que
a adocao de estratégias de mudanca, ndo podedgtdata nas maos dos/as professores/as.

Sendo eles atores da mudanca, necessitam de pato@sros que os ajudem na construcao de
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novas mentalidades, atitudes e praticas e de neslltmndic6es nos seus lugares de trabalho
(PERES, 199@pudQUEIROZ, 2009, p. 23).

Nisso, a SME/SP possui uma responsabilidade prialofélorém, como identificado
em nossa investigacdo, sua politica de formacda pedfessores/as tem se mostrado
deficitaria, ja que falta um trabalho direcionado pessoas que ocupam cargos de gestao
(diretores e coordenadores), para que minimamegmtgpraem-se do documento oficial. Ao
mesmo tempo, existe um apoio por parte da Seaetarcursos de formacédo de carater
técnico e o incentivo a formacao de turmas dedresento esportivo, que sao incoerentes com
a concepcéao defendida pela proposta curriculaiabfic

Em relacdo as potencialidades pedagogicas do wlardaltural da Educacao Fisica, a
investigacdo mostrou que existem diversos motivasa @ otimismo. Se por um lado,
identificamos uma postura inicial de resisténcig/a® estudantes nas aulas fundamentadas na
concepcao cultural, € bom também que se frise angadde representacdo dos/as alunos/as
no decorrer do processo e a consequente valorizig&@rea de conhecimento por eles/as
proprios/as.

Segundo relatos dos/as professores/as entreviddagdopassada a fase de
estranhamento e resisténcia, os/as estudanteshemspam a area de Educacado Fisica, como
um componente curricular dotado de objetivos edanacs e de um corpo de conhecimentos
digno de ser estudado. Ao abrir espacos para queaadfestacbes da cultura corporal,
provenientes dos grupos marginalizados (das muhedds negros, das classes
desfavorecidas) fizessem parte do cotidiano dassaak/as professores/as colaboraram para
gue esses grupos tivessem suas identidades reaasro curriculo escolar.

A partir das entrevistas com os/as docentes, fimnrtios também um grande
potencial das aulas de Educacao Fisica pautadasrsgectiva cultural, na desconstrucdo de
relacbes opressoras de classe, género e etnigdéhiy que para termos mais clareza quanto
a esse potencial, estudos de natureza etnografaeripm ser mais viaveis. Foram situacdes
pontuais destacadas pelos/as professores/as queemnuogiram fazer tal inferéncia. Além
disso, alguns/as docentes sinalizaram que as del&slucacéo Fisica sob o enfoque cultural
permitiram que os/as estudantes se reconhecesssm poodutores de conhecimento,
assumindo suas identidades no grupo.

Apesar de anteriormente termos mencionado queifidamos uma sensacao de
isolamento nas entrevistas com os/as docentes,ozhesmos encontram sérias dificuldades
nas relacdes sociais no interior das escolas, @spreessalvar que nao evidenciamos uma

sensacao de impoténcia, ja que existe um esforcoeles/as desprendido, para buscar
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aliancas. Alguns/as docentes, até citaram que estdseguindo realizar alguns trabalhos

interdisciplinares. A tarefa de formular uma pedpgala possibilidade n&o pode ser feita de

forma isolada (SIMON, 1995, p. 61). Faz parte dwiofdos/as educadores/as radicais, a
formulacdo de estratégias para conseguir parcaga@gle possam lutar juntos/as pelos seus
sonhos revolucionarios.

Se ao longo da presente pesquisa, evidenciamosakvpotencialidades pedagdgicas
do curriculo de Educacdo Fisica sob o enfoque raljtientendemos também que o
multiculturalismo exige uma mudanca no sistema lascem seu conjunto (GIMENO
SACRISTAN, 2001). As dificuldades apresentadas iat docentes investigados/as, nos
fazem pensar que nas escolas em que lecionamgstmexin projeto politico pedagogico
engajado nas questdes multiculturais. Por outro, lasl éxitos e conquistas relatadas pelos/as
docentes, mostram que ndo temos que esperar pomes institucionais ou estatais para
colocar em acdo nossos esfor¢os locais (SIMON, ,18965). Até porque, como defende
Sousa Santos (2010, p. 111), quanto mais globalof@roblema, mais locais e mais
multiplamente locais devem ser as solucdes.

No caso da politica educacional oficial da Prefaittle Sdo Paulo, identificamos por
meio de nossa investigacdo, que existe materialjzatha proposta curricular de Educacgao
Fisica que interpreta a cultura de maneira comtnést que desafia ideologias hegeménicas e
da voz coletiva as lutas de grupos subordinaddRQGIX, 1999). Consideramos ser esse, um
passo importante para que os/as educadores/aaisa@dio estarem amparados/as e de certa
maneira protegidos/as pela politica oficial, carestn praticas pedagogicas que legitimem as
experiéncias culturais dos diferentes grupos sodamseridos no ambito escolar. Ainda que
para isso, tenham que transpor fronteiras.

O sonho pela mudanca jamais se concretizara semn Bggeramos que esse trabalho
contribua para uma maior reflexdo dos sujeitos kilas com a educacdo, que apresente
caminhos para o processo de reorientagéo curridale€BME/SP, ainda em vigéncia, e que
sirva de estimulo para que outros/as educadoresmimtutem por uma Educacéo Fisica mais
critica, justa, solidaria e democratica, onde ttoss/as estudantes, independentemente de
sua classe, género, etnia, preferéncia sexuale,datigido, etc. tenham a oportunidade de
estudar e vivenciar as manifestacdes corporaisgptes ou ndo em seus universos culturais,
conscientizando-se da necessidade do respeito 50 ®@ula afirmacdo de suas proprias
identidades.

Esbocando um final para este trabalho, mais umaregsgaltamos que 0 mesmo

centrou seus esforgos na investigagdo de um gesgioto de professores/as, que dispde de
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certas condi¢gBes favoraveis para colocar em praigaoposta curricular defendida pela

SME/SP. O problema que nos guiava exigiu o percueg@do ao longo da pesquisa. Sendo
assim, nossa interpretacdo buscou ser a mais anmassivel dentro do problema focalizado,

indicando as problematicas e conquistas que habitamenario de um processo de

reorientacdo curricular de qualquer politica eduaalE necessario que novas investigacdes
sejam realizadas, para ampliar o debate que permrsetpestdes multiculturais no contexto

educacional.

Esperamos que nossa pesquisa estimule o trabalbatrds/as pesquisadores/as e das
pessoas envolvidas nessa politica curricular, gaeanovas reflexdes e interpretacdes gerem
mais e mais conhecimentos, contribuindo para urnacnento de fronteiras, uma superacéo
dos discursos que defendem por um lado, a escola con territério neutro e por outro, a
escola como vitima indefesa do papel reprodutoliemamte designado a ela. Preferimos
acreditar que a escola é também, um terreno regéetmssibilidades, onde o curriculo € um
arquipélago cercado de relagcbes de poder por twléslos, existindo uma disputa de forcas
entre praticas que caminham na direcdo da adaptiesse modelo de sociedade em que
vivemos e praticas que trilham por caminhos opostostestando os discursos e estruturas
responsaveis pelas injusticas de qualquer ordesseNterreno emaranhado de poder que é o
curriculo, acreditaremos sempre que existem esgpagagesisténcia.
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