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RESUMO

ALVIANO JR., Wilson. Formacéo inicial em Educacdo Fisicaandlises de uma construcao
curricular. 2011. 270 f. Tese (Doutorado) — Facdédde Educacado, Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2011.

Os anos 1990 assistem uma expansado das IES prigagasada vez mais atraem grandes
contingentes em uma busca legitima por melhoreslighes de trabalho. Em 1980 as IES
privadas brasileiras contavam com 49.451 docenteseus quadros e as IES publicas com
60.037; em 2004 as IES privadas contabilizaram2B8docentes contra 93.800, ou seja, um
crescimento superior a 270%. Em 1998 a participde8dES privadas no Brasil beira os 80%. O
aumento desenfreado vem precarizando as condigdesadalho docente. Neste contexto,
verificamos que os cursos de Licenciatura em Ediccdgisica ligados as IES privadas séo
responsaveis pela formacéo da absoluta maiorigpmadessores do componente. Segundo dados
oficiais, na regido denominada Grande S&o Paultedaona rede privada € superior a 5000,
enguanto a rede publica oferece apenas 50 vaga®sa&nte investigacdo analisou o processo de
elaboracdo de um curriculo de formacéo inicial iédegsores de uma IES privada situada nessa
regido, com o objetivo de mapear os diversos athsobre sua elaboracao, entender as relacdes
de poder estabelecidas durante este processo, mam &s identidades colocadas em jogo —
exaltadas, admitidas ou excluidas, a partir dosanismos de construgdo curricular. O estudo
também procurou elucidar qual identidade de profede Educacao Fisica foi mobilizada pelos
membros do colegiado responséavel pelo processaiirtlegas recomendacdes de Kincheloe e
Berry (2007), a bricolagem foi adotada como forreareblizar a pesquisa. Os participantes do
colegiado do curso foram entrevistados a partiintepretacdo do posicionamento inicial do
coordenador e o material resultante foi submetidoeatretecimento e ao confronto com a
teorizacdo educacional pos-critica. Com base nasgl&s Culturais, o curriculo é considerado
como um artefato elaborado em circunstancias sangsil construido e construtor de discursos,
linguagem e processos de subjetivacdo. Sendo @worum campo de lutas, visualizamos o
projeto pedagogico final como produto de um debjageobjetivou a legitimacdo das concepcgdes
em jogo. Concepcdes de ser humano, de sociedadscdi, de professor, de aluno, de docéncia,
de educacao e de Educacgéo Fisica. O estudo realmasibilitou compreender que a ideia de
trabalho coletivo que permeou a constru¢do cuaicldo sofrer um estranhamento durante a
pesquisa, mostrou-se fragil e destituida de umterademocratico, visto que as preocupacdes
personalistas de pequenos grupos fizeram valecaudicdo de poder enquanto as perspectivas
dos setores fundamentais da sociedade como osgooés em atuacdo na Educacao Basica e os
préprios estudantes de Educacao Fisica ndo tivenasivozes ouvidas nesta construcao.

Palavras-chave: Curriculo. Educacao Fisica. Formmde&rofessores



ABSTRACT

ALVIANO JR., Wilson. Initial training in Physical Education: a curricular construction
analyses.2011, 270 f. Teses (Doctorate) — Faculdade de EdocdJniversidade de Sao Paulo,
Séo Paulo, 2011.

The 1990’s watched a growth of the private EducaticGuperior Institutions (ESI) which have
been attracting more and more larger groups inahsearch for better working conditions. In
1980 the Brazilian private ESI had 49.451 docemttheir working facilities and the public ESI
has 60.037; in 2004 the private ESI had 185.25&niscagainst 93.800; therefore, an increase
larger than 270%. In 1998 the participation of grevate ESI in Brazil was about 80%. The
conditions of the docents’ job have been worseming to this uncontrolled increase. In this
context, we verify that the courses of licentiaéhysical Education linked to the private ESI are
responsible for the formation of the great majodfythe teachers of this component. According
to official data, in the Greater Sao Paulo areaofifer in the private sector is greater than 5000,
while the public sector offers only 50 openingse Trrent investigation analyzed the process of
elaboration of a curriculum of initial formation ¢€achers in a private ESI situated in this
location, with the objective of mapping the sevapalnts of views about the elaboration, of
understanding the relationships of power estaldisthering this process, as well as identities
placed in stake — exalteddmitted or excluded according to the mechanismsuoficulum
construction. The study also attempted to elucidetech of the identities of the teacher was
mobilized by the members of the collegiatesponsible for the process. Following the
recommendations of Kincheloe and Berry (2007), neolage was adopted as the form to
perform the research. The participants of the galte of the course were interviewed from the
interpretation of the initial positioning of theardinator and the resultant material was submitted
to the intertwiningand the confrontation with the post critical edisal theorization. Based on
the Cultural Studies, the curriculum is considerasl an artifact elaborated in unique
circumstances, constructed and constructor of #$@sec language and processes of
subjectification. As the curriculum is a field agiit, we visualize the final pedagogical project as
a product of a debate that had the objective oftifegtion of the conception at stake.
Conceptions of being human, of society, of schadlteacher, of student, of docency, of
education and of Physical Education. The reseaetfopmmed made it possible to comprehend
that the idea of collective work that permeated ¢hericular construction, while suffering an
awkwardnesgduring the research, demonstrated itself fragild displaced of a democratic
character, considering personal concerns from smalups overpowered their privileged
condition

once the perspectives of the fundamental sectosoa@gty such as the teacher working in the
Basic Education and the students themselves of i¢dly&ducation, didn’t voice in this
construction.

Key words: Curriculum. Physical Education. Formatad teachers.
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INTRODUCAO

Podemos entender o campo dos estudos curriculanes i©lativamente recente no Brasil,
se considerarmos que estes estudos, apesar detaesnora primeira metade do século XX,
possuiam como marca inteligivel a transferéncitungental das teorizacées norte-americanas,
centradas em modelos curriculares que pudessernn agginecessidades” nacionais (LOPES e
MACEDO, 2002). No Brasil, tal transferéncia ocorrai¢ os anos 1980, periodo no qual o
pensamento critico ampliou-se no discurso educatcid®omado a estes discursos a abertura
democratica possibilitou que os referenciais m&agiganhassem espaco entre os professores de
entao.

Influenciados pelas analises de Althusser (1988)réieu e Passeron (1975) e Baudelot
e Establet (1980), tedricos criticos brasileirosmadaviani (1980) e Libaneo (1985) avancaram
na discussdo relativa as desigualdades sociaisetpmilps pelo curriculo em virtude dos
interesses de camadas sociais privilegiadas. Nesgexto, o pensamento curricular brasileiro
estabeleceu uma relacdo diferente com a produgéoaeestrangeira, ndo mais de transferéncia
de modelos, mesmo porque os autores que influamciaste pensamento estavam ligados ao
pensamento pedagogico critico, de orientacdo ne@st@r que questionava as teorias
pedagogicas tidas como ndo criticas, como o esmokno e o tecnicismo, considerados
instrumentos de aceitacdo, ajuste e reproducadoociadade capitalista dominante (NEIRA;
NUNES, 2009; LOPES; MACEDO, 2002). Este questionammesstendeu-se pelas formas de

conhecimento que ocultavam as formas de dominagdmoéeer estabelecido.

Silva (2002) ressalta que posteriormente surgitoaubvimento na area educacional que
ficou conhecido por “teorizacdo poés-critica”, com paoposta de questionar as nocoes
estruturalistas que as criticas marxistas apresentsobre o curriculo.

Tendo como base de suas pesquisas as categoriasitden, ideologia e poder,
investigacdes advindas de campos diversos de estmo os Estudos Culturais e a Nova
Sociologia da Educacéo redimensionaram os olhal@s ® curriculo, agregando aquelas, novas
categorias como etnia, raca e género.

Assim, uma proposta curricular ira necessariametigrax sobre quais conhecimentos

sdo necessarios, fundamentais, e devem, portamtstac desse curriculo e quais conhecimentos
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devem ser descartados. Nesta perspectiva, a efdoocarricular estabelece um posicionamento
politico envolvendo visbes de mundo, de sociedddegscola, de docéncia, de alunos, entre
outras. Silva (1995) nos adverte que o curriculcagapo de lutas, uma vez que os diversos
posicionamentos em conflito buscam tornarem-serhégieos, enquanto estabelecem relacbes

de poder em sua elaboragao.

Greene §pud Goodson, 1995), descreve a nocdao dominante déwarrcomo “uma
estrutura de conhecimento socialmente apresen&derno ao conhecedor, a ser por ele
dominado” (p. 18).

Todavia, Silva (1996) nos lembra que nos, ao nasitmamos com o curriculo pensamos
imediatamente em conhecimento, desconsiderando gqoahecimento constitutivo do curriculo
esta diretamente ligado a quem somos, a nossaddeat Portanto, o curriculo também € uma
guestao de identidade.

De acordo com o autor, o curriculo, nesse sen&do, campo no qual identidades
excluidas lutam por significacdo, com base em pets@s sociais particulares. A partir desta
elaboracgdo curricular, que é uma construcdo cultirajue valida ou descredencia valores, 0
autor destaca que é impossivel manter a ingenuigladeslacdo ao papel exercido pelas formas
curriculares, no que se refere a constituicdo datidades. Os curriculos implicam, assim, na

producéo e reproducgdo das relagdes de poder nia esca sociedade.

Pela compreensdo da cultura como “invencdo de g#serformacdes historicas,
produzidas por conflitos e negociacdes, privilégicsibordinagdo” (CORAZZA, 2002, p. 108), o
curriculo pos-critico integra-se e consubstancia-partir do contexto cultural ativo com o qual

entra em contato.

Face a tais pressupostos superamos a concepcaoridelo como unico, central, ja que

ndo ha homogeneidade cultural que justifique talraédade.

Partindo da teorizacdo pos-critica, temos a cuttarao campo de conflitos, e o curriculo,
entendido como artefato cultural, ndo é, de forfguraa um veiculo de transmissdo de
conhecimentos, maslécusonde se cria e produz cultura, tornando-o um @spaljtico antes de
tudo (SILVA, 1996).



11

Nesse contexto, este trabalho pretendeu problesnatiprocesso de construcdo curricular
de um curso de Licenciatura em Educacao Fisicguabo autor teve participacdo, objetivando
mapear os diversos olhares sobre sua elaboracitemder as relacdes de poder estabelecidas
durante este processo, bem como as identidadesadal® em jogo: identidades exaltadas,
admitidas ou excluidas a partir dessa construcdocelar. Também foi foco deste estudo
discutir como a identidade do professor de Educ&gsioa € pensada pelos docentes que buscam
viabilizar a formacéo inicial de professores neéssa. Quais seriam no imaginario destes
docentes os saberes necessarios ao futuro prof@sdbducacdo Fisica? E pautados em quais

justificativas estes professores assumem posigbeslacao a esses saberes?

Para tanto, a pesquisa partiu do debate coletieogguou o curriculo escolhido, debate
provocado por instancias superiores da instituigdoqual esta construcédo foi gerada e que

envolveu grande parte do corpo docente do cur&rdeacao Fisica.

Em principio € possivel compreender que um procedssconstrucdo curricular deve
realmente ser uma tarefa coletiva. Esta afirmacéiica uma determinada perspectiva de
compreensdo do trabalho pedagogico, ja que pressdi@dogo, debate e consenso para a
producdo de um curriculo. Enfim, a caracteristiegptbducéo coletiva da ares democréticos a
elaboracé@o curricular. Contudo, é fundamental tereza que o trabalho coletivo é fruto de
disputas, de sistemas de interdi¢des e legitimdeadiscursos. Tais interdicdes ou legitimacdes

se fazem pelo exercicio do poder, como lembra RoZ005):

Em uma sociedade como a nossa, conhecemos, é paytedimentos de
exclusdo. O mais evidente, o mais familiar tambéna, interdicdo. Sabe-se
bem que nado se tem o direito de dizer tudo, quesadmode falar de tudo em
qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, mdae falar de qualquer
coisa, tabu do objeto, ritual da circunstanciagitbirprivilegiado ou exclusivo
do sujeito que fala: temos ai um jogo de trés tgmaterdicbes que se cruzam,
se reforcam ou se compensam, formando uma gradpleanque ndo cessa
de se modificar. Em nossos dias, as regifes oggdada é mais cerrada, onde
0s buracos negros se multiplicam, sdo as regidsexdelidade e as da politica:
como se o discurso, longe de ser esse elemengpénante ou neutro no qual
a sexualidade se desarma e a politica se padifisse um lugar onde elas
exercem, de modo privilegiado, alguns de seus meamveis poderes. Por
mais que o discurso seja aparentemente bem poiszg ae interdigbes que o
atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo@a®sejo e o poder (...). O
discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz tas lou os sistemas de
dominacéo, mas aquilo por que, pelo que se lytader do qual nos queremos
apoderar (p. 9)
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Assim, as divergéncias, os antagonismos presentasne trabalho coletivo ndo podem
ser compreendidos apenas analisando o documemtoutarr como um produto final, ainda que
exercam de alguma forma influéncia sobre este denton Tal documento pode abarcar a
concepcdo dominante, guiada pela vontade de veriedga produzir um olhar hegemaonico, ou
caminhara neste sentido. Devemos buscar a compaedasquais interesses, concepcdes, visoes
de mundo, de escola, de professor, de aluno, epérmeiam esta producédo, que nao é de modo

algum, desinteressada.

O que estd em jogo no debate em torno da elabomd&dom curriculo excede os
interesses de classes, e relaciona-se a posiciot@sressumidos no que se refere as identidades
dos sujeitos envolvidos. Ressaltamos que esta guigp € uma caracteristica marcadamente
politica, que admite um olhar amplo para a compkdké estabelecida nas tensfes de uma

construcao curricular.

Admitindo o curriculo como sendo um campo de I(&EVA, 1995), visualizamos esta

construcao como um debate que objetiva a legitimdgd concepgdes que estdo em jogo.

Compartilhamos com o autor o entendimento de queirdculo constitui “lutas por
hegemonia, por construcdes identitarias ligadas@es sociais dominantes, ou por identidades
criticas, questionadoras, que busquem novos haeegsociais”. Sendo assim, entendemos que
no curriculo existem identidades representadas.afidm a representacdo como um sistema de
significacdo, qualquer representacao estara sesnprdvida em uma “relacao entre significado e
significante” (SILVA, 2006, p 35), que a torna umo@esso social que nos permite compreender

o caréater arbitrario da representacdo, ou comonatrado da representacdo € socialmente

elaborada.

z

O poder curricular é constituido por praticas disisas, ou seja, “uma pratica
corporificada em processos técnicos, em institgicéen padrées de comportamento geral, em
formas de transmissao e difusdo e em formas petagogue, ao mesmo tempo, as impdem e as
mantém” (CORAZZA, 1995, p. 212), que contém aspergulativos, escapando aos binarismos

préprios das metanarrativas.

Por metanarrativas compreendemos as teorias alptasgpie abarcam uma compreenséo

totalizadora da sociedade em patrticular, e quespdeim assim a revelar a “verdade”, assumindo
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uma perspectiva propria da modernidade. Agir assina desconsiderar as relagdes de poder que

produzem os individuos e suas identidades.

Entendemos como relevante perceber quais os discerscluidos, interditados nesta
producdo curricular, os discursos que ndo se &tamm com o trabalho coletivo, quais suas
interdicbes e como estas podem ter afetado ess&regdn. E necessario salientar que a verdade
nao se situa fora do poder, e dessa forma, o attlleque procura estabelecer e legitimar a “sua”

verdade est4, na realidade, estabelecendmposde poder.

Essa seria uma atuacdo dos chamatesanismos de normalizagdw entendimento de
Foucault (2005) que, em consonancia com algunseghmentos técnicos, como o discurso,
atingem determinados espacos institucionais — nemte particularmente os professores e,

consequentemente, as escolas — e podem inseMSIDIPOS pertencentes a esse espaco.

Para pensar sobre a atuacdo desses mecanismosna®nte discurso como um
mecanismo de normalizacdo que busca estabeleceerdade de acordo com certos
procedimentos. O discurso, também um procedimentoa para si a construgédo da realidade — a
verdade — fornecendo um referencial para subjéitvaccooptacdo dos individuos. Essa verdade
construida serd o panorama onde o curriculo emtapuetevera desenvolver-se. No caso
investigado, um cendario com objetivos e estratégigsdeterminados, construidos como a

verdade para a formacéao inicial de professoresdded€ao Fisica.

Percebemos o curriculo como uma construgéo diseugsie estabelece umardade ou
umtoposde poder, que por sua vez, indica uma condi¢cae,poricdo que traduz uma realidade,
uma verdade construida discursivamente. Ao assumar condi¢do pré-estabelecida, o curriculo
cristaliza uma posicao ja estabelecida, ja recadaesocialmente ou, neste caso, uma tomada de
posicao académica em relacdo ao ideario que pemnfeienacdo de professores de Educacgéo

Fisica.

A partir desses pressupostos elegemos como olgefwedente investigacdo o processo
de construcao curricular de uma Instituicdo de rien§luperior (IES) privada, situada na maior
regido metropolitana do pais, por compreenderm@deaancia da rede particular na formacao

dos docentes do componente curricular Educacacakjsie atuam na Educacéo Basica.

Segundo dados do MEC (BRASIL, 2009), os municigjos compdem a Grande Sao

Paulo oferecem mais de 5.000 vagas em cursos mag¢éo de professores em Educacgéo Fisica



14

em IES particulares. Dados do Instituto NacionaEgdeudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) que contemplam os dados do Cendédid@acdo Superior de 2006, divulgados

em 2008, nos dao conta que a regido Sudeste posgui2006 um total de 350 cursos de

Educacéao Fisica, o que corresponde a praticamegtedendos oferecimentos da area no Brasil.
Em 2006, 746 cursos de Educacdo Fisica em todoisogstavam credenciados, sendo 274
oferecidos por IES publicas e 472 em IES priva@6s/% e 63,3%, respectivamente (COLLET

et all, 2009, p. 495-496). Na regido Sudeste foranficados 211 cursos de licenciatura e 139 de
bacharelado; destes, 170 cursos de licenciatur2aleclirsos de bacharelado oferecidos por
instituicdes privadas, contando com apenas 41 sudso licenciatura e 18 de bacharelado
oferecidos por instituicdes publicas. O oferecirnedbs cursos de licenciatura em Educacéo
Fisica pelas instituicbes particulares chega geaeco mais de trés quartos do total de cursos
oferecidos, enquanto os cursos de bachareladacmfesepelas instituicdes particulares chegam a

guase 90% do montante disponibilizado.

Portanto, ndo ha como negar a significativa padigio da rede privada na formacao de
professores de Educacao Fisica. Os dados dispsriambém revelam que a maioria absoluta
dos cursos forma professores/profissionais de Edackisica tanto para atuar no espaco escolar
guanto no ndo escolar, em conformidade com asrestCurriculares Nacionais (BRASIL,
2002; 2004b) que estabeleceram percursos curresuthstintos para a licenciatura e a graduagao

em Educacao.

Isso significa que possivelmente os curriculos @osos de Licenciatura em Educacgdo
Fisica acabam por exercer influéncia nas repregéggada area tanto na docéncia quanto fora
dela, pois suspeitamos que possuam aproximac¢Oeshjegvem garantir disciplinas comuns
para fins de aproveitamento nos casos de transfag2de alunos, a bem que se diga, cada vez

mais comuns.

Entendemos que a construcdo dos curriculos de ¢@ionde professores em Educacéo
Fisica oferecidos pelas IES privadas devem seahlzsulos ndo apenas na perspectiva da andlise
das diretrizes que os norteiam, mas também naadgmc que o Ensino Superior privado se
constitui atualmente no Brasil, estabelecendo aeimaitomo se deu sua expansdo no periodo
pos-ditadura e seu significado no contexto nedibeMesmo porque as atuais Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCNs) atendem a perspedivensino das IES privadas, por terem sido
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elaboradas em meio a expanséo destas instituigdedpram privilegiadas com financiamentos

vantajosos, isencoes fiscais e previdenciarias doutros beneficios como dotacdo de recursos
a fundo perdido (TRINDADE, 2003, s/p), além da ¢dim de processos de avaliacdo de cursos
conforme a Lei 9.113/95, que criou o Conselho Naliale Educacdo e o Exame Nacional de

Cursos, conhecido popularmente como “Provao”.

Ainda podemos citar a Lei 10.861 de 14 de abr@@4 que instituiu o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). Sdagasos que dotam a avaliacdo de um
carater classificatério, estabelecemdokingspor meio da atribuicdo de conceitos que conduzem

a uma competicdo em nivel de mercado (JEZINE; BAALR008). De acordo com os autores:

o Estado torna-se avaliador e controlador, poss dix parametros da qualidade
em um processo de articulacdo politica, utilizaondaesultados da avaliagéo
para sancdo ou premiacdo. Como produto deste pmads avaliacdo e
privatizagdo podem-se indicar dois caminhos: axmamsdo das instituicdes
privadas via liberalizacdo dos servicos educacspnaiencdo tributaria e
previdenciaria das instituicGes filantropicas, @aso educacédo e bolsa de
estudo para alunos carentes através do Prografmaleciamento Estudantil
(FIES); empréstimos a juros baixos pelo Banco desebeolvimento
Econbmico-Social (BNDES) e o Programa Universidagara Todos
(PROUNI); b) privatizacao das instituicbes publipas meios de mecanismos
privatistas como as fundagBes de direito privadubrancas de taxas e
mensalidades dos cursos de pés-graduacdo, corterbas para a infra-
estrutura e cobrancas pelas prestacfes de sedénte outros. De modo que
0 resultado dessa politica pode ser expresso atrdwécrescimento das
instituicdes privadas de Ensino Superior, confodeenonstra a analise do
Censo da Educacéo Superior MEC/INEP/DEAES - 1994-Zp. 23).

Para exemplificar esta expanséo das IES privad&asil, podemos verificar o aumento
significativo de professores contratados — em 1880ES privadas brasileiras contavam com
49.451 docentes em seus quadros e as IES pubbras60.037; em 2004 as IES privadas
contabilizaram 185.258 docentes contra 93.800ef@) em crescimento superior a 270% (BOSI,
2007). Deste contingente de docentes cadastragesias 16,9% trabalham em regime de

dedicacédo exclusiva, cifra que se refere quaseigixaeimente as IES publicas.

De acordo com Martins (2008), a atual politica aeiio Superior brasileira tem suas
origens em 1968, na reforma que possibilitou, delaso, alavancar a pesquisa criando uma

politica educacional de pos-graduacéo; por outcoiagdo de faculdades particulares isoladas,
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desvinculadas da pesquisa, voltadas tdo somengeapaansmissdo de conteudos e formagéo
profissionalizante. E um tipo de instituicio voliapara atender rapidamente as demandas do
mercado, estruturada como uma empresa educacioitatja para obtencéo de lucros.

O autor ainda aponta que as IES privadas caraates2 como uma organizacao tipica
de empresas lucrativas e de funcionamento relaéatarecente beneficiadas por nova moldura

normativa, e ja adentraram o cenario da educagaérisu adequadas aos referidos critérios.

Seus fins sé@o funcionais a uma demanda por for¢eabalho cada vez mais
especializada, que forma o publico-alvo preferdndéa suas estratégias de
marketing. Sua participacdo na criagcdo de conhecimento nisto, €, na
pesquisa, € inexpressiva; pelo contrario, aprog®ide conhecimento existente,
que replica. Seus programas de extensdo univéasigao, nao raro,
propagandisticos. (MARTINS, 2008, 734)

Com tais caracteristicas, as IES privadas vém, specel a partir do final década de
1990 que se caracterizou pela crise do empregoafpatraindo grandes contingentes em uma
busca legitima por um melhor posto de trabalho ou pma adequacdo objetivando a
empregabilidade. Em 1998 a participacéo das IB&gas no Brasil beirava os 80% (ibid).

Esta em curso um crescente movimento nestas IE®upoam transferir a educagcédo da
esfera publica para a esfera do mercado (GENTI298L Seu corpo docente, em sua quase
totalidade, é remunerado por hora/aula e, ndo mrendivide-se em duas ou mais instituicbes
para compor seu rendimento mensal. Esta condicGwunera o professor quase que
exclusivamente por tarefas ligadas ao ensino, ddxa cargo do mesmo o trabalho de pesquisa,
“incentivado” apenas para pontuacdo em planos deicinstituidos pelas IES, muitas vezes
desrespeitando acordos e convencdes coletivasoyargas por titulagdes e atualizacdes séo
constantes, principalmente em periodos de recamkeetd e avaliacdo de cursos, e a formacéao é,
invariavelmente, feita pelo professor as suas @smxpensas e em um tempo de dedicacdo néo
remunerado, acumulando assim mais tarefas ao d&liano. Somado as atividades como
elaboracdo e correcao de provas, lancamentos ds mofrequéncia dos alunos via sistemas
informatizados, 0o que se encontra € um docenteridwae desmobilizado em seu trabalho.
Importante destacar que em cada IES que o docexftallia ha um sistema, uma plataforma
virtual, além dos deslocamentos entre uma e oatranesmo na prépria instituicdo como € o

caso das IES que possuem divesspi.



17

Consideramos ser importante salientar tais condigig@ga apontar a descaracterizacao
profissional que os professores vém sofrendo ardecestratégias reducionistas em sua agao
pedagogica (BAZZO; SCHEIBE, 2001).

Entre as diversas caracteristicas da gestdo ques@@do comumente adotada pelas IES
privadas, procuramos focar neste trabalho aquile gonsideramos altamente influente na
constituicdo do curriculo: a relacao estabelecaa os docentes que veem, neste avango, suas
condi¢Oes de trabalho precarizadas, ja que est&uteacado produtiva atingiufazerdocente,
com aumento, intensificacdo e desvalorizacdo dmalina dos professores do magistério superior
(BOSI, 2007). Este fendmeno é compreendido por Ea@li991) como proletarizacdo docente,
uma vez que 0s saberes necessarios ao exercicidoakncia ndo sdo elaborados pelos
professores, mas por especialistas. Aos profesBoaaieservada a tarefa de aplicar estes saberes
(COSTA, 2010). A autora também aponta a visdo qgecéedade, ao assumir o discurso da
gualidade em educacdo, mantém em relacdo ao ppfessergando-o como responsavel pela
falta de qualidade da escola publica, fator qudrimi ainda mais para a perda de prestigio e

declinio da profissdo docente.

De acordo com Tardif (2002) o saber dos professba® saber social, necessariamente
ligado as relacdes em sala de aula e as situag@idmnpas. De acordo com o autor “o0 saber esta
a servico do trabalho. Isso significa que as relagios professores com os saberes nunca séo
relacdes estritamente cognitivas: séo relacdesanaslipelo trabalho, que Ihes fornece principios

para enfrentar e solucionar situacdes cotidiarfps17)

Concordamos com o autor, para quem a relacao ersaber do professor e as “marcas”
de seu trabalho estdo inevitavelmente ligadaspelduz e € produzido como docente em seu

trabalho.

Ainda assim, esta compreensao do “macrocosmo” E8splarticulares ainda ndo nos
parece suficiente para inferirmos que os curricgbis tdo somente decorréncia de distorcfes
histéricas, econdmicas, sociais e politicas. També#fo, mas entendé-los exclusivamente por
este viés seria estabelecer uma explicacdo sohenamalo em uma centralidade do poder, que
distorce e oculta uma “verdade” que, quando desmuatraria “uma consciéncia libertadora”,
desconsiderando “o carater difuso de mecanismoegldacdo e controle, dispersos na vida
cotidiana” (SILVA, 1994, p. 252).
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Buscamos problematizar nesta pesquisa as relag@etegitimam conhecimentos, que
estabelecem centralidades e periferias no curtieuletiizamos uma interpretacdo mais ampla
das IES privadas, tal como um cenario em que detadwos interesses também estdo em jogo,
entre eles, o dos préprios docentes em relacao ruteregdo de seu trabalho, passando
necessariamente pela legitimacdo de sua praticagpgita consubstanciada pelo curriculo
proposto.

Outras caracteristicas que merecem ser destacaties a construcdo curricular da
instituicdo escolhida para a realizacdo da invagéig foram o0 momento historico e a elaboracéo
per si, ocorrida no segundo semestre do ano de 2003,ccolrjetivo de adequar o0 curso as

recém-criadas diretrizes das licenciaturas.

Até aquele momento, a IES adotava para o cursaoeto de licenciatura expandida,
amparada pela resolucdo 03/1987 (BRASIL, 1987agle parecer 215 de 1987 (BRASIL,
1987b), do Conselho Federal de Educacéo, que fliasd a formagéo tanto para atuagdo na
escola quanto em ambientes néo escolares, confrtige 2°, item a: “possibilitar a aquisicéo
integrada de conhecimentos e técnicas que permitam atuacdo nos campos da Educacdo
Escolar (pré-escolar, 1°, 2° e 3° graus) e Naol&scacademias, clubes, centros

comunitarios/condominios etc.)”.

Nesse contexto surgiu a necessidade de uma eladbok@gricular para atender as
Resolucbes 01 e 02/2002 do Conselho Nacional decd€do, prevendo a formacdo de
professores para atuacdo na Educacdo Basica eps dotegralizados de 2800 horas, em um
minimo de trés anos. Nesse periodo ainda ndo hagidm estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Graduagdd=ducacdo Fisica, o que tornava a
elaboracdo do curriculo de formacdo de professoessa area um desafio, jA que havia a
necessidade de pensar em ndcleos comuns de coehexipara ambas as formacdes, por
guestBes mercadologicas, ou seja, quais as podailes dos alunos adquirirem dupla formacéo
— Licenciatura e Graduacdo em Educacéo Fisicapeitando os limites das resolucdes? Como
ainda havia a incégnita do curso de Graduacdo emd€do Fisica, foi necessario o esforco de
projetar o curso de Licenciatura com vistas ao ded@cao, fato que também agiu como um
vetor de for¢cas na construcao curricular.
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Para coordenar o processo de construcdo curricaldES investigada contratou um
professor com Mestrado em Educacdo e Doutoradoegiag®gia do Movimento para coordenar

0 curso, bem como o processo de elaboracéo caricul

Apesar do curto prazo de doze meses, ao coordemadtece ter sido dada grande
autonomia, j& que liderou tal processo sem intedes aparentes, podendo decidir sobre o que
construiria o curriculo. Aparentemente, a maioranba da direcdo geral da IES era em relacdo

ao prazo, posto que o novo curriculo seria impléatenno ano seguinte.

E importante destacar que a forma como se dewessaruco foi colegiada, em reunides
agendadas e lideradas pelo coordenador do curso, discussdes realizadas também em
assembleias abertas a todos/as os/as docentessto Aqui, cabe salientar que o coordenador
assumia uma posicao de defesa pelo curriculowerde uma construcéo coletiva, esforcando-se

para que houvesse a participacao nao sé do cotegress do corpo docente como um todo.

O colegiado do curso, do ponto de vista demoaatca legitimado pela escolha de
representantes através do voto secreto de toduskes professores/as que nele atuavam naquele
momento, inclusive aqueles/as oriundos/as de outesldades, como costumam ser 0s
responsaveis pelas disciplinas conhecidas comalédimentos” na Educacdo Fisica (Anatomia,
Biologia, entre outros), cuja area de formacdo dgem é distinta. Além dos/as docentes,

compunham o colegiado dois representantes do cispente, eleitos pelos seus pares.

Justificamos a importancia de tomar essa expedéoomo objeto de estudo pelas
caracteristicas que a marcaram. Houve, duranteaquocesso de elaboracéo, a possibilidade de
didlogo, de debates e discussdes. Foi estabelanidfbrum adequado para tanto, na forma de
reunides de colegiado e assembleias de profess@esjuais a discussao foi estendida a todo o
corpo docente, que teve 0 espaco garantido emnpetms trés encontros, embora o poder de
voto em relagdo aos encaminhamentos pertencessasape colegiado. E oportuno ressaltar que

o voto do coordenador do curso teve o mesmo paso goto de qualquer membro.

Os encontros do colegiado também foram constaates;jtmo de uma reunido por
semana, 0 que parecia possibilitar uma construgéivicalar dialogada e democratica,
objetivando desta maneira um curso que proporcsenasia formacao inicial de professores de
Educacédo Fisica que respeitasse e buscasse agémsiarde perspectivas distintas, ou que ao

menos, comportasse antagonismos, traduzidos enuuifouto arrojado.
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No entanto, a impressao sobre o curriculo elaboradsegundo semestre de 2003 é de
uma burocrética e instrumental adequacdo de umocdegp conhecimentos, que até aquele
momento vinham sendo desenvolvidos em um curso.4(® 3horas aula durante quatro anos,
para sua alocacdo em um curso de 2.800 horas, mtegralizado em trés anos. Cabe o
guestionamento sobre quais relacdes foram estatesdaresse processo que permitiram chegar a

tal resultado.

Inicialmente, os procedimentos adotados pareciaange que diferentes vozes fossem
ouvidas, mas isso parece nao ter ocorrido. O giue@ impressdo que diversas relacdes de
poder, agindo sob o manto da burocratizacdo, acaraodas coisas ao seu modo, sem enfrentar
politica e cientificamente a problematica da foramade professores de Educacao Fisica. Essa
experiéncia permitiu eleger a questdo fundamengalpesente investigagcdo. Afinal, quais
identidades estavam representadas ali? Seriam\astas tdo distintas assim? Como se deu a

relacéo entre os docentes envolvidos?

Ainda assim, e apesar de um discurso assumidanm@oigressista por parte do
coordenador, parece-nos que o produto desse toaballpouco difere das elaboracdes da grande
maioria das IES particulares. O documento res@dtanto Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica (PPLEF). Nesterdeanto de 2003, uma afirmac¢éo desperta a

atencéo:

[...] toda sua estrutura curricular baseada na doém e informacédo de
habilidades académicas e profissionais, que prepaseus alunos para
atuarem nos mais diversos campos de trabalho daoregabrangéncias,
entendendo-0s como agentes conscientes e capapesvdearem mudancas
significativas na sociedade e no quadro atual dac&gho Fisica no Brasil,
respaldados por um embasamento sdcio-historictcacré reflexivo que
pretende contribuir para uma transformacdo sigttifia da realidade
profissional (p. 9).

Porém, o curso em questdo manteve em seu curi@suttisciplinas tradicionais como
Anatomia, Biomecanica, Volei, Futebol, Basquetdetgmo, entre outras, o que indica certa
continuidade em relacédo ao que vinha sendo feitarea pois remonta a proposta do decreto-lei
n° 1.212 (BRASIL, 1939) diferentemente do que seditou que aconteceria a partir da adogéo
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de um curriculo voltado tdo somente a formacgéo mdegsores, indicado pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais das Licenciaturas (BrasiQ2).

Desta maneira, esta investigacdo focaliza a ele@oraurricular de um curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica, desconstruindecenstruindo o processo vivido a partir da

oOtica de seus atores, buscando compreender “ougrestecurriculo?” (CORAZZA, 2004)

Seguindo o raciocinio da autora, concordamos eibuatrao curriculo a condigdo de
linguagem, no qual “identificamos significantesyrsficados, sons imagens, conceitos, falas,
lingua, posicdes discursivas, representacoes, onasafmetonimias, ironias, invencgdes, fluxos,
cortes...” (p. 9). Assim como, também entendemas epia pesquisa, ao debrucar-se sobre um
curriculo especifico para analisa-lo, quer compeensua “linguagem”, entender suas
consequéncias, 0 que € por ele dito e 0 que o njoee,entender quedetermina este curriculo
e guais sujeitos constituiram a verdade desseculare ainda, qual regime de verdade este

curriculo sustenta e quais condi¢des influiram pae esta verdade tenha se tornado legitima.

Buscamos por meio dos discursos compreender qoacepcdes de mundo, professor/a,
aluno/a, Educacéao Fisica e escola sdo colocadaegr@nacdo na elaboracdo do curriculo da IES
investigada. Para tanto, nossa tarefa consisteesmatlralizar o curriculo em questdo como um
instrumento constitutivo da formacgéo de professaetendé-lo sob a Gtica de um instrumento de
regulacdo, controle e normatizacdo; e como um poodwma producdo da biopolitica escolar
(CORAZZA, 2004).

Tal tarefa exige uma multiplicidade de leituras hamglo 0 acesso a outros significantes e
significados, bem como a compreensao de suas lagii@s com o curriculo em questdo. Para
tanto, a investigacdo emprega a bricolagem de rogtprbposta por Kincheloe e Berry (2007),
por eles concebida como “discurso critico, (..8 qpera a partir de uma visdo acerca das formas
dominantes de poder” (p. 17). A bricolagem “busewléar os métodos de pesquisa e construir
uma modalidade mais rigorosa de conhecimento sabeducacao’(p. 17). A proposta dos
autores advoga a importancia de manter a carautaristerdisciplinar, ou seja, um processo no
gual o pesquisador langca mao de diversas metodslag acordo com as necessidades advindas
da pesquisa, como também de diversos referen@éicas. Os autores propdem que ndo se
reduza o conceito a esta perspectiva mecanicanmeategue se trabalhe com as possibilidades

gue se descortinam com esta multiplicidade, pdaaitmlo ao pesquisador:
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[...] @ medida que trabalha para expor as varigstags que moldam de
forma dissimulada as nossas narrativas de pesqaisas de outros
estudiosos, a bricolagem destaca o relacionametite & formas de ver
de um pesquisador e o lugar social de sua higpésaoal. Considerando
a pesquisa um ato movido a poder, 0 pesquisadquaetobricoleur,
abandona a busca por algum conceito ingénuo demealconcentrando-
se, em lugar disso, na elucidacéo de sua posicéande realidade e nos
lugares sociais de outros pesquisadores e nas docorao moldam a
producéo e a interpretacdo do conhecimento (p. 16).

Kincheloe e Berry (2007) entendem que:

[...] a bricolagem esta baseada em uma epistenaottagicomplexidade.
Uma dimensao dessa complexidade pode ser ilugteddaelagéo entre a
pesquisa e o dominio da teoria social. Todas asradges do mundo
sdo moldadas, consciente ou inconscientementetquaia social a qual
proporciona o quadro que destaca ou oculta o gde per observado. A
teoria, em uma modalidade modernista empiricistajm®& forma de
compreensao que opera sem variacdo em cada cor@extm a teoria é
um artefato cultural e linguistico, a interpretagdo objeto de sua
observacéo é inseparavel da dindmica histéricanqueldou. A tarefa do
bricoleur é atacar esta complexidade, revelando os artafatiséveis de
poder e cultura, e documentando a natureza denflué&ricia em sua
prépria pratica académica, mas também na pratiadéatica em geral.
Neste processo d®icoleursatuam a partir de um conceito que a teoria
ndo é uma explicacdo para o mundo — ela é maiexpi@acao de nossa
relacdo com o mundo. (p. 16)

Justificamos a escolha pela bricolagem pautadaddeie de que a construcdo curricular é
claramente vinculada a um modo de perceber a smBeé@ estd envolvida em debates e
consensos coletivos motivados por principios e @itoe elaborados no decorrer de anos,
culturalmente concebidos. Portanto, ndo seria pelssima andlise a partir de algumas vozes
atuantes em um processo sem considerar o contextsud emergéncia. A bricolagem
compreende o contexto como uma das dimensdes isedtraato interpretativo, ao lado do

discurso.

Desta maneira, buscamos compreender o contextouab ajcurso de formacédo de
professores de Educacao Fisica investigado sesinsem como o0 contexto no qual seus atores

estao imersos.
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Conforme sugerem Kincheloe e Berry (2007), optamos um texto como porta de
entrada — “Poeta — para entretecer as questdes relacionadas atoatg estudo. Neste caso, 0
“Poeta” consiste na transcricdo do depoimento dardenador do curso a época, quando
convidado a narrar sua visao sobre o processo. maserial gerou uma interpretacédo, que
estabelecemos como uma hermenéutica critica. Agpnetacoes obtidas foram entremeadas com
0S posicionamentos dos participantes da constregd@iocular quando confrontados com o

“Poeta”.

Para interpretar o material coletado recorremameizacao pos-critica. Esta perspectiva
trouxe para a discussdo as correntes pos-moderpés-estruturalistas sintetizadas a partir da
chamada “virada linguistica” (PARAISO, 2004), e aqus possibilitou lancar mao de um amplo
mapa conceitual, aberto a diversos sentidos, praileando o curriculo, a producdo de
identidades e as relacdes de poder sob varias $o@mmo escrito anteriormente, ndo foi nossa
intencdo estabelecer uma explicacdo univoca pguastdo da formacao inicial de professores de
Educacéo Fisica.

As teorias pOs-criticas, por constituirem-se em foampo aberto”, viabilizam a
configuracdo de linhas de pesquisa multiplas, bemoca criacdo de outras linhas. De acordo
com Paraiso (2004):

Usando uma linguagem que recebe influéncias da atteartiilosofia da
diferenca”, do pdés-estruturalismo, do pds-moderajsda teoriaqueer
dos estudos feministas e de género, dos estuddiEutiutalistas, pos-
colonialistas, étnicos, ecoldgicos etc., as teg@scriticas realizam, no
campo educacional brasileiro, substituicbes, rastue mudancas de
énfases em relacdo as pesquisas criticas. Suag;pesde invencdes tém
pensado praticas educacionais, curriculos e pe@dyqge apontam para
a abertura, a transgressao, a subverséo, a nuatt de sentidos e para
a diferenca. (p. 284-285, grifos da aujora

Conforme nos aponta Popkewitz (1994, p. 186), oiaup é compreendido como uma
invencao da modernidade, um artefato, que envaluneds de conhecimento que se relacionam
diretamente com a regulacao e disciplinarizacamdiziduo, ja que a ideia de curriculo envolve

uma autorregulacdo, buscando aceitacdo e partigpam uma sociedade dada. E importante

! Texto como Porta de Entrada, em ingf#sint of entry textPOET).
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ressaltar que esta regulacdo acontece pela “iAscde sistemas simbdlicos de acordo com os

guais a pessoa deve interpretar e organizar o meinede agir” (p. 187).

Porém, enquanto a modernidade enxerga o curriomhm &im componente a servico das
narrativas mestras, produto do individuo e relamoncom a posi¢do que este individuo ocupa na
sociedade — lembrando a luta de classes como rdatbistoria — os estudos pos-criticos, que
adotamos como nosso referencial de andlise, emtendsurriculo de maneira descentrada, sem

as fundacdes que clarificavam sua origem e seu pgpedutor ou transformador na sociedade.

Destacamos a importancia de compreender o termg’ ‘@gui utilizado e, para tanto,
utilizamos uma citacdo bem elucidativa elaborada peira e Nunes (2009) com base no
trabalho de Homi Bhabha:

Ao contrario do que se afirma “pés” ndo é aqui edido como uma
localizacdo no tempo, ou seja, pds-critico ndanplsismente uma concepgao
gue surge ap0s 0 pensamento critico; tampouco éndidb como um
movimento de oposicdo, ou seja, pos —critico, pédamo, pds-colonial ndo é
um modo de pensar contrario as concep¢Bes do pensangritico, do
pensamento moderno ou do pensamento colonial. Erdigso, o termo “pos”
expressa uma reflexdo sobre o objeto em estudoamumia o0 modo de
compreendé-lo. “Pés” é ir além. Além significa uwliatancia espacial que
ultrapassa qualquer imposicdo de limites. E pasisise depois, adiante.
Neste caso especifico, trata-se de uma posicaenéefdos limites impostos
pelas epistemologias atuais. (p. 136)

Partindo da teorizacdo pds-critica, consideramas agcurriculo como um artefato
cultural, elaborado em circunstancias singulare®, € construido a partir dos “discursos, da
linguagem e dos processos de subjetivacio” (PARAIBID4, p. 286), e que, por sua vez,

também constréi discursos, linguagem, processassilgetivacdo e identidades.

Dentre as teorias pos-criticas, adotamos os EstQdtisrais por entendermos que esse
campo tedrico oferece referéncias conceituais @gsborar diferentes perspectivas de um mesmo
processo, percebendo assim sua complexidade; askuainda a limitacdo de compreender este
processo em sua totalidade, denunciando as fraggies tedricas e simultaneamente

anunciando o dialogo entre os distintos pontosista dessas fragmentacoes.

A favor dos Estudos Culturais esta o fato de pdgaifem um melhor entendimento da

BN

diversidade de formas discursivas que se estalpel@asgalelamente a construcdo curricular
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estudada. De acordo com Johnson (2006, p. 26-2d9nceito de subjetividade € fundamental
para compreendermos o que ele chama de “ausénaandeiéncias”. O autor refere-se aos
elementos subjetivamente ativos que nos mobilizarffodna n&o consciente, destacando nossas
identidades individuais e coletivas. Este posiaioeesto nos permite compreender a

subjetividade ndo como algo dado, mas produzidetogda.

Assim, € licito pensarmos em compreender ao mamosapmente estas formas subjetivas
gue contribuiram para a elaboracdo do curriculodesio, visto que se trata de uma producéo
cultural; portanto, pode ser analisada pelo momkistdrico e, principalmente, pela convivéncia

de diferentes perspectivas tedricas nesse proegssia afirmacdo discursiva das mesmas.

Nesta perspectiva buscamos avancar em nosso estatisando n&do o produto final ou o
texto curricular. Objetivamos entender as condigiigtirais de sua construcdo e visualizarmos
as relacbes de poder estabelecidas no processmdtevem conta também as culturas vividas

pelos individuos envolvidos e as relagcdes socissrgforcaram ou destituiram os discursos.

Entendemos os Estudos Culturais como um posiciom@medo apenas teorico ou
intelectual, mas politico também, concordando conartido (2009), para quem este
posicionamento coloca os Estudos Culturais em anotest processo de construgdo e

autogquestionamento.

O carater polissémico dos Estudos Culturais eg&ldi aos pressupostos que envolvem
seu surgimento, a ‘“intelectuais oriundos das ctags®pulares da Inglaterra, para criticar a
distorcdo empreendida pelos membros da denomir@deudtura em relacéo a cultura popular e
a cultura de massa” (NEIRA; NUNES, 2009, p. 187)xddceito elitista de cultura passa a ser
contestado pelos tedricos que compreendem a produdiiral de maneira dindmica e extensiva
a todos os segmentos da sociedade. Os Estudosalticorporam ao debate cultural ndo s6 a
cultura de massa, mas as construcdes culturaisidessos grupos que compdem a sociedade,
como as tribos jovens, a cultura esportiva, gagraygdeminina etc., bem como as relagbes que
acontecem entre estas construcdes. RelacOes dtirtees] conciliadoras e convergentes,

formadas por constantes deslocamentos.

De acordo com Hall (2001), a identidade centradacal e indivisivel do sujeito
iluminista, bem como a identidade de classe, a@led impessoal do sujeito moderno séo

producdes discursivas atreladas a posicionamentgs deram sentidos e construiram
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representacdes com as quais os sujeitos se idardifn. A atual globalizacdo tem sido alvo de
criticas na medida em que é compreendida em stentehomogeneizante, que busca a criacdo
de um mercado global amplo, com as mesmas necessidadesejos. Porém, Hall (2001, p. 77)
ao estabelecer a relacdo entre identidade e difgrecompreende que o fenébmeno da
globalizacdo colocou identidades distintas em ¢ontaproximando-as e possibilitando sua

hibridizacéo, produzindo outras identificacdesddatais quanto globais.

Desta forma podemos considerar a sociedade gladalizdo como algo homogéneo, mas
multifacetado, no qual identidades lutam pelo somhecimento, pelo seu espaco, por seus

direitos.

Consideramos esta perspectiva ao discutirmos atragée curricular do curso de
formacéo de professores de Educacao Fisica emaquésigue sua elaboragdo pode evidenciar a
diversidade de conceitos sobre fung¢do da Univatsideapel do docente, conteddos da cultura
corporal, papel dos discentes, relacdo com o canketo, pertinéncia dos conteudos, entre

outros.

Assumimos esta posi¢cdo por compreendermos o clarrgoumo uma producgdo cultural
gue sofre modificagbes, mas também impde modosdsap, agir, trabalhar, conhecer, estudar

etc.

Desta forma, ao utilizarmo-nos dos Estudos Culumaiocuraremos atentar ao fato de
gue um fendmeno tal como a construgcdo de um cloriestd imbricado por diversos fatores
distintos, e se nos fixarmos em um ou dois pontesnas, estaremos reduzindo-o, nos
aproximando talvez dprodutg e nos afastando da complexidade presente nag;0eadle sua

producdo.

E intencdo desta pesquisa discutir ndo apenassaregiio de um curriculo, mas também
como se deu sua legitimacado, quais discursos guossibilitaram, a partir de quais concepgoes,

guais sentidos foram dados para 0 mesmao.

Tendo como objetivo mapear e analisar as relagdtes e curriculo, poder e identidade,
focando a formacéo inicial de professores de Edixdisica, entendemos que, adotando 0s
Estudos Culturais como referencial de analise eemgiemos um esfor¢o para distanciar-nos da

prescricdo, de universalizar uma situagao.
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Entendemos que esta perspectiva possibilita uméieag@ip dos referenciais de analise, ja
gue a naturalizacao do individuo — ou, melhor dipema identidade moderna — desloca-se ai da
categoria de esséncia para ser compreendida coouugdo, como construcdo discursiva
(SILVA, 1995). Procuraremos desta forma, compreemdeurriculo inserido nas relacdes de
poder, e em especial compreendé-lo como uma préi®eursiva, que o produz, dando
significados e sentidos que merecem ser investgaaoa assim “flagrar as marcas de suas
condi¢bes de producgdo, para tornar visiveis oficam8 de sua construgdo, para ‘decifrar’ os
codigos e as convencbes pelas quais esses sido#igaarticulares foram produzidos, para
descrever seus efeitos de sentido...” (SILVA, 20@614.8, grifos do autor).

Destacamos que a investigacdo de um processo darugiao de um curriculo de
formacédo de professores em Educacéo Fisica podéstioem uma importante contribuicdo para
compreender quais sao suas circunstancias, quamsidddes lutam por representacdo, quais
vozes surgem neste processo, como distintos descses entrecruzam e quais as relagdes de
poder entre eles que acabam determinando os dasique construirdo as representacfes de
professor para os futuros docentes de EducacdoaFiEste fato em si nos parece muito

importante, ja que estabelece modos de constrig@tedtidades e de regulacdo social.

Face as consideracdes apresentadas, esta pes@uisaser estruturada conforme
demonstramos a seguir. No Capitulo 1 — O ensinergupalinhado a pedagogia neoliberal —
trazemos uma discussdo sobre as expansdes emosupgraralelamente a precarizacdo do
trabalho docente nessas instituicdes. No CapitutoMetodologia — descrevemos nossa opcao
metodoldgica por meio da bricolagem, conforme di@spor Kincheloe e Berry (2007), que nédo
€ metodo em si, mas uma atitude diante da pesquiganos permite recorrer aos diversos
métodos que se encontram ao nosso alcance. Naloapit Interpretacdes — apresentamos uma
construcdo hermenéutica a partir das vozes dostesvistados/as de uma Instituicdo de Ensino
Superior — IES — privada da Grande Sao Paulo gteiparam da elaboragéo curricular de um
curso de formacgéo de professores de Educacéo.HikisaConsideracdes Finais, trazemos nossas

analises e apontamos caminhos e possibilidadeslag@o a construcao curricular investigada.
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1 - O ENSINO SUPERIOR ALINHADO A PEDAGOGIA NEOLIBERAL

Os cursos de formacdo de professores em Educac#a,Fao longo das décadas,
objetivando constituir-se como uma area abrangeote intuito de atender as mais diversas
demandas, contribuiram para construir entre ostaendes representacdes diversas sobre a
identidade do professor (NEIRA, 2009).

Essas representagfes sofreram e ainda sofrem ez talmda mais na atualidade —
diferentes regimes de verdades em relacdo as viekcéncia, de alunos e de escola por
experimentarem construcdes curriculares em quesvagtores de forca — ou de poder — vém se
constituindo e buscando legitimarem-se. De acomn €osta (2010, p. 31), tal legitimidade
advém da contextualizacdo dos fundamentos, conespedratica pedagodgica da area; sendo
assim, buscamos compreender o contexto no qual aboralcdo curricular focada no

desenvolvimento de um perfil docente foi construida

Utilizando a alegoria de Neira (2008a), o curricdle formacdo de professores de
Educacao Fisica no Brasil por vezes assemelhasseFaankenstein Construido com o objetivo
de contemplar distintas concepc¢des, com discipligas privilegiem ora uma, ora outra,

evidenciam a proliferacdo de discursos epistemobddgna area (idem, 2009).

Sendo que a maioria dos cursos superiores saodtigieem disciplinas elencadas por
semestres ou anos letivos, formando blocos ondmmisecimentos aparecem fragmentados e,
muitas vezes, desconectados, suspeitamos quentsidos que figuram nos curriculos de
formacdo de professores de Educagdo Fisica mosganesconexos, sem atender a uma
percepcdo do “corpo” — ou do curso — em sua t@déd tornando o curriculo por vezes
contraditério, funcionalista e com pouca clarezarex do professor que pretende formar. Na
visdo do autor, esses curriculos tém sido “[..ddpeidos a partir decisdes pessoais e/ou
burocraticas. N&o raro, procuram atender dispodéuks, idiossincrasias e pressoes
provenientes daqueles com maior poder de influémgiaedendo a modismos, forcas externas,
paixdes entre outras influéncias nada pedagogi(al.VA, 2009, p. 122).

Os atuais curriculos de formacéo de professoreBdirnacéo Fisica sdo, em sua maioria,
construidos a partir de multiplos discursos e \#gidistintas sobre sociedade, sobre ensino, sobre

escola. Para além desta multiplicidade de visGagempos apontar outros fatos que vém alterando
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0 conceito do componente na Educacdo Basica ebgiasdo outras interpretacdes sobre a
formacao do docente.

Nas ultimas décadas assistiu-se a retirada da E@ludasica das escolas do Estado de
Sé&o Paulo, seu retorno, movimentos de terceirizagdcomponente em escolas particulares,
deixando o mesmo a cargo de academias, bem coamublatividade no ultimo ano do Ensino

Médio e no ensino noturno, entre outras.

Estes movimentos também podem ser entendidos eocontexto de lutas historicas para
o reconhecimento do curso de Educacéo Fisica, éegitenacdo social que, segundo Forquin
(1992), se caracteriza pela “existéncia de impeayatifuncionais especificos: conflitos de
interesses corporativos, disputas de fronteiraseeas disciplinas, lutas pela conquista da

autonomia ou hegemonia (...) no que concerne amoodemo curriculo” (p. 43-44).

Este € um quadro que se tornou talvez mais agudartude do momento de transi¢ao
gue a Educacéo Fisica vive, com as relativamenantes Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de Licenciatura e Graduacdo em Educdsi@a.FPorém, é conveniente considerar que
foi a construgéo curricular difusa do curso ao tdg tempo que determinou sua divisdo para

atender duas areas de atuacdo distintas, e nadraram, como seria esperado.

Esta particularidade da Educacéo Fisica em relagéidras areas de formacdo docente é
citada por Souza Neto e Hunger (2009). De acordo@®autores, apos o Parecer CFE n° 215 de
1987, a Educacado Fisica passa a constituir seugwdas, em especial nos cursos oferecidos
pelas |IES privadas, de modo distinto das demamndiaturas. E neste momento que se
estabelecem dois campos de atuacédo diferentes daea: a Licenciatura, que forma o professor
gue ira atuar na Educacéo Bésica; e o curso deuégad em Educacédo Fisica, que formara o

profissional que atuara em ambientes ndo educasjaumo clubes, academias, entre outros.

A carga horaria dos cursos foi ampliada de 180@ @880 horas/aula e seu periodo de
integralizacdo passou de 3 para 4 anos (SOUZA NEHONGER; BENITES; 2008). Esta
proposta estruturou o curso em dois modelos: oidéatesportivo, pautado no ensino das
praticas desportivas, e o0 técnico-cientifico, noalqyrevalece a fundamentacdo dos
conhecimentos pertinentes a area. Ainda, os audmrescentam que a Resolu¢cdo CFE n° 03/87
possibilitou aos cursos de Educacao Fisica suaniaega#io por areas de conhecimento, o que
traria a possibilidade de “flexibilizar” o curricul
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Dessa forma, principalmente as IES privadas, aa@otap conceito de Licenciatura
Ampliada, ou seja, um curso que formava para atuéadto na Educacdo Basica quanto em
ambientes ndo educativos, que ficou popularmeméemdo como “2 em 1", por se tratar de

uma formacgao que habilitava o egresso para doip@siae atuacao.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacacidwal n°® 9.394 de 1996, a Educacéo
Fisica passa a ser considerada um componenteutarrie apos duas alteracées no texto que

definiram sua obrigatoriedade, o artigo 26 da Lp&agrafo terceiro adquiriu a seguinte redacao:

A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdigicascola, é componente
curricular obrigatério da educacdo basica, sendo mdtica facultativa ao
aluno:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou supergeis horas;
Il — maior de trinta anos de idade;

[l — que estiver prestando servico militar inic@al que, em situacdo similar,
estiver obrigado a préatica da educacéo fisica;

IV — amparado pelo Decreto-lei nUmero 1.044, ddebutubro de 1969;
V — que tenha prold BRASIL, 1996).

Somente em 1998, com a criacdo do sistema CREF/EBNEConselho Rgional de
Educacédo Fisica/Conselho Federal de Educacdo Jipma meio da Lei n° 9.696, que
regulamentou o campo de atuacdo da Educacédo Fésigae o debate sobre a identidade do
profissional de Educacéao Fisica ganhou ainda nigis,\culminando com a resolucao CNE/CES
7/2004 (BRASIL, 2004c), que instituiu as Diretriz€srriculares Nacionais para os cursos de
Graduacdo em Educacao Fisica, em nivel superigradiiacdo plena, propondo para a area uma
formacéo ampliada (SILVA, 2009, p. 47)

Em meio a este debate, no final do governo de Rdmblenrique Cardoso (1995-2002),
houve uma reorientacdo na formacéo de professayesa aprovacao da Resolucdo n® 01/2002
(BRASIL, 2002a) e Resolugdo n° 02/2002 (BRASIL, 260 Estas, obedecendo ao parecer
009/2001 estabeleceram principios norteadoresgfranacéo docente, centrados, em especial,
na nocao de desenvolvimento de competéncias (BRASIL1) explicitada no Artigo 3°, inciso
primeiro das Diretrizes Curriculares Nacionais,ualgsalienta “a competéncia como concepgao

nuclear na orientacédo do curso” (BRASIL, 2002&)e no Artigo 4°, assim redigido:
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Na concepgédo, no desenvolvimento e na abrangéosiauwisos de formagéo
é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias nedassaatuacao profissional;
Il - adotar essas competéncias como norteadoradp tda proposta

pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliagfanto da organizagéo
institucional e da gestéo da escola de formacae@) (p

Ja o Artigo 5° entende que os cursos de formacaprafessores deverdao garantir o

desenvolvimento de competéncias objetivadas nad€dodBasica; e por fim o Artigo 6° indica:

Na construcdo do projeto pedagogico dos cursosmeatdo dos docentes,
serdo consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimenio os valores
inspiradores da sociedade democréatica;

Il - as competéncias referentes a compreensdopi pacial da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dostecolos a serem
socializados, aos seus significados em difererdatextos e sua articulagéo
interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do aimiesto pedagoégico;

V - as competéncias referentes ao conhecimentoodesgsos de investigacdo
gue possibilitem o aperfeicoamento da pratica peglag;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento pidprio
desenvolvimento profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas ndéigie @éo esgota tudo
que uma escola de formacdo possa oferecer aosakées, mas pontua
demandas importantes oriundas da andlise da atpagfissional e assenta-
se na legislacdo vigente e nas diretrizes currieslanacionais para a
educacao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser -comtizddas e
complementadas pelas competéncias especificasigaége cada etapa e
modalidade da educacdo basica e de cada area thecouento a ser
contemplada na formacéao.

§ 3° A definicho dos conhecimentos exigidos paraoastituicdo de
competéncias devera, além da formacado especifaciasada as diferentes
etapas da educacdo basica, propiciar a insercételmate contemporaneo
mais amplo, envolvendo questdes -culturais, sociamndmicas e o
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e arigrd@océncia,
contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criancas, adolescentesngoe adultos, ai incluidas
as especificidades dos alunos com necessidadeacgohais especiais e as
das comunidades indigenas;

lll - conhecimento sobre dimenséao cultural, sogialjtica e econdmica da
educacao;

IV - conteldos das areas de conhecimento que sbjéip de ensino;

V - conhecimento pedagégico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.
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E possivel notar que o ensino pautado no desemvehtd de competéncias surge como
central em relacdo a organizacao das IES, a a&alidgs cursos, e autorizacdo e reconhecimento

para funcionamento dos mesmos.

O ideério do Ensino Superior, em pleno século XXltado para o desenvolvimento de
competéncias pode ser entendido como um “otimiseaagogico tardio”, pois acena com a
possibilidade de ascenséo social para setorecaalade que até entdo estiveram dele excluidos,
e veem na certificacdo superior uma possibilidadeagcensdo econdmica e social. Como
ilustracdo, basta verificar que o discurso adordacampanhas publicitarias de diversas IES se
reveste de uma promessa de rapida insercdo noddwede trabalho”, adotando uma perspectiva
de formar profissionais “competentes”. Em espeaalEnsino Superior privado, que para
expandir-se recebeu setores da sociedade oriuedasndlias que historicamente se encontravam

alijadas deste nivel de ensino.

Na critica de Bernstein (1996, p. 105) a “demoerais teorias das competéncias € uma
democracia separada da sociedade”, j4 que esteandaeram a “relacao entre poder, cultura e
competéncia”.

No mesmo tom, a recente pesquisa de Costa e Nawoirf2909) buscou compreender a
percepcédo de professores de Educacéo Fisica pasasa®bre o que é “ser um bom professor”,
para que fosse possivel tracar um perfil das campits necessarias ao docente. A investigacao
baseou-se em observacdes de aulas e entrevistestseturadas. Na visdo dos seus depoentes,

os autores identificam diferentes as seguintestafaticas:.

0 gosto pela profissdo, a escolha da profissdontieca pesquisa da prépria
pratica pedagdgica, os bons exemplos de professprespodem servir de
modelo, a missdo de educar, estar aberto as mugjlaestbelecer metas
pessoais a curto e longo prazo, trocar experiénmas os pares, planejar
adequadamente e trabalhar coletivamente (p. 23).

Analisando os resultados, percebemos respostaspgudeam para um sujeito centrado em
seu papel, desconsiderando as relacbes que aspmfiocente estabelece com a especificidade
da area, os conteudos da cultura corporal, os emlpedagogicos, bem como com as relacdes

com a escola, alunos e sociedade. Qualquer méritdemérito esta relacionado a instancia
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pessoal, o professor aparece como Unico ator ens&pel pela sua pratica pedagogica. O quadro

€ de um professor universal, descontextualizado.

Nesta perspectiva, busca-se um modelo de qualjgladdicado, como é a caracteristica
atual do mercado. Assim, justificam-se as avalie¢@iacionais ranqueando o0 ensino, 0s
curriculos centralizados e a expanséo dos progrdmésmacao a atualizacdo docente, trazendo
a Educacao a Distancia (EAD) como uma ferramengarquampliar e planificar de maneira mais

intensa a formacéo de professores.

A recente reestruturacdo da economia mundial esaabpor um mercado planetario
planificado tem pautado as atuais politicas newibe mesmo durante o periodo de crise
econOmica presenciado ao final da década de 200@. dhs consequéncias desse processo de
globalizacdo tem sido a construgdo de um projettaksaeoliberal que afeta profundamente a
educacdo (HYPOLITO; VIEIRA; PIZZI, 2009).

Se a década de 1980 foi prédiga em debates edoe&cia partir do conceito de
democratizacdo do ensino, a década seguinte sar@da pelo discurso da qualidade de ensino.
Em seu trabalhdO Discurso da qualidade como nova retérica consgova no campo
educacionagl Gentili (2001) busca analisar a implementacdo ga8ticas neoliberais e
neoconservadoras em educacdo desde o final daadélead980, movimento que utilizou o
discurso da qualidade em oposicdo ao discursordadatatizacdo da escola. Este ultimo surge ao
final do recente regime ditatorial brasileiro, conma aparente volta aos principios democraticos
esmagados ap0s o golpe de 1964. Porém, como &essalitor, € fundamental lembrar que a
sociedade poés-ditadura € essencialmente outrahauia sido preparada durante os anos de
repressao para ungemocracia controladaou umademocracia da derrotaConvém lembrar
gue o regime militar afastou-se atingindo seusntote de mudanca do quadro da sociedade

brasileira, criando condi¢cdes para assegurar datigpno.

Para que se tenha uma visdo mais nitida do quadial slo momento, some-se tudo o
gue foi dito ao alijamento da sociedade de orggbes de diversas tendéncias que fossem
dissonantes, restringindo o debate democréatico stardiiando-o das classes populares,
impossibilitando assim uma construcdo democratiides naquele momento, além de construir
neste processo uma sociedade marcada por brutaisndias econdmicas e pela restricdo dos

espacos publicos que foram por ela herdadas.
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Por estes motivos, a democracia no periodo pédeotidando se mostrava com estrutura
suficiente, e a democratizacdo da escola tampddabgue, neste contexto inicial, a proposta
democratica para o ensino acabou deixando muitesajat, principalmente se imaginarmos 0s

anseios de uma sociedade que esta emergindo deriodgpde duas décadas de regime ditatorial.

Esta perspectiva alimenta uma ideia de que a eseolaum espaco com virtudes naturais,
gue precisam ser preservadas e estimuladas pamatigaar ascensao que a Nacao necessita
segundo a qual os ideais que sustentam a Educad@rmasil necessitam passar por uma revisdo
para formar o “humano-cidad&o” pleno. E um olhae ge alinha ao contexto neoliberal, que
entende a sociedade do capital como a Unica pgssé/qual a Unica agédo cabivel serd somente

seu proéprio aperfeicoamento.

Esta proposta, pautada no receituério neoliberat, @ concepcdo de “fim da histéria”
guando conclama os setores bem intencionados @edade a unirem-se em torno da mesma,
utilizando um binarismo no qual a Unica reflexde qabe é discutir se realmente esta se fazendo

o melhor em termos administrativos. As criticasiiaw dos “mal-intencionados”.

7z

O que se vislumbra € uma ideologia neoliberal quetepde desqualificar outras
concepcdes de mundo, de sociedade, de homem, decpme, principalmente, de educacdao.
Concepcgbes que compreendem que a educacédo formmkdealinhar aos diferentes contextos
socioculturais; que compreendem a sociedade endigeesidade e entendem que o verdadeiro
sentido da democracia estd em um ensino publidadmbpara a grande massa de excluidos, que
busque justica social, além de igualdade de opidddes e respeito as diferencas, contrariando o

atual discurso mercadoldgico da educacao.

Tal ideéario foi amplamente discutido e severamente&eado durante os anos 1990 por
autores como Gentili (2001) e Silva (2001), seguogauais o neoliberalismo traz uma nova
forma de se ver a qualidade educacional associandos principios mercadoldgicos de
produtividade e rentabilidade, introduzindo nasoksca logica mercadoldgica da concorréncia.
Esse raciocinio baseia-se na crenca de que quaait termos "produtivos” se aplicam a
educacdo, mais "produtivo” se torna o sistema eilutal. Os autores ainda apontam que além
das mudancas nas relacdes escolares essa logiwrcbedo agravou a desigualdade na educacéao,
pois seguindo a regra do mercado, a conquista alalgde requer recursos, o que inviabilizara a

concorréncia da educacédo publica e reforca o disqonivativista de entrega-la as IES privadas
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pelo sistema de subvencédo. A exemplo disso o aonmogressivo de programas de bolsas

subvencionadas pelo Estado, que expressa o ésifpatiticas neoliberais no campo da educacéao.

Silva (2001) entende que o discurso da qualidada& twnverge com o individuo
subjacente as propostas do construtivismo pedagog que tange a nogcdo de um cidadao
autbnomo que “empregue suas habilidades para ¢@solde problemas” (p. 19). Esta
convergéncia propicia a producdo de ‘identidadeBviduais e sociais ajustadas ao clima

ideoldgico e econdmico do triunfante neoliberalisigpo 19).

O autor compreende o discurso da qualidade totdas competéncias como uma
estratégia que determina um campo — o da qualidaale— no qual a discussédo sobre educacao
esta encerrada, criando uma falsa democraciagj@sfe discurso apregoa a liberdade de escolha
enguanto encerra as possibilidades de escolhasnecampo especifico, que se torna um campo
hegemaonico e legitima as discussdes sobre educpgice dao a partir de seus conceitos e
categorias, enquanto “desloca e reprime outragaades, obscurece a memaria popular, ocupa o
lugar de categorias que moveram nossas lutas sagmsredefinidas agora como anacronicas e

ultrapassadas” (ibid., p. 21).

Assim, “o referente qualidade manteve-se como daformas hibridas de organizacéo
escolar e possibilitou a introducdo de politicascativas baseadas na qualidade, na competéncia
e nos resultados” (HYPOLITO; VIEIRA; P1ZZl, 2009, 102).
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2 - METODOLOGIA

Buscamos neste trabalho n&o apenas um método dplig@esque compreendesse
determinados aspectos do curriculo. Na verdadentarno-nos pela pergunta que intitula a obra

da autora Sandra Mara Corazza (2001): “O que cierceirriculo?”

Pensamos que o fundamental neste estudo ndo seciargr evidéncias para validar ou
nao as caracteristicas de um curriculo, mas sinp@ender em parte a complexidade dos fatores

gue foram determinantes em sua elaboracéo.

Esta pesquisa, neste sentido, ancorou-se na pevapea bricolagem, conforme proposta
por Kincheloe e Berry (2007), por compreendermatanproposta uma possibilidade de ruptura
com 0 conceito positivista de pesquisa que profamar emergir a “verdade” a ser desvelada e
compartimentalizada de acordo com a racionalidadesiana. Tal ato “limita nossa investigacao
e solapa nossa capacidade de usufruir os benef@@osndltiplas perspectivas” (p. 58).
Entendemos que a bricolagem esta baseada em ustanepiogia da complexidade, e uma
pesquisa deve considerar tal complexidade. Pesgsdsaelaboradas a partir de uma observacéao
do mundo, e toda observacdo estd delineada porteoms social que molda o olhar do

observador e sua interpretacao dos fendmenosijridolai a pesquisa que ora apresentamos.

Considerando a teoria como um “artefato culturlsh@uistico, a interpretacdo do objeto
de sua observacéo é inseparavel da teoria quew €p. 16), a proposta da bricolagem néo parte
da teoria para explicar o fendbmeno, mas para cangez a relacado que se estabelece do mundo
para com o fenbmeno estudado, discutindo assirelagdes de poder e cultura. Concordamos
com os autores, para quem as formas de ser sdadmterpretadasde ser, entendendo que todo
0 conhecimento se estabelece a partir da integ@taue fazemos dos fenbmenos que
analisamos (ibidp. 101). Tais interpretacdes ndo sdo, de modo algeatras. Elas constroem-
se a partir de perspectivas de mundo, de sociedadgessoas e, em nosso caso particular, de
escola, de professor, de disciplinas, entre outtbares. Estas perspectivas se estabelecem
politicamente, j& que a compreensdo de mundo eneegdiente posicionamento diante dele

implicam em dimensdes politicas que irdo estabelevddcusde poder.
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Neste sentido, os métodos de pesquisa sdo vistomadeira ativa, ao contrario da
pesquisa monoldgica, que se submete passivament® aétodo universal e aos roteiros

advindos dos métodos escolhidos.

A bricolagem néo se ilude na busca por verdadeslwths, mas procura dialogar com a
complexidade, que entende qualquer fendmeno comssieh de ser estudado, analisado e
compreendido nas diversas possibilidades de sepistacdo. Assim, a bricolagem pede que o0s
métodos sejam construidos ativamente, de acordoasoferramentas ao alcance, procurando

desta maneira rejeitar visdes deterministas dadleek.

Quando o entendimento de um fenémeno dado € atirgpenas por um procedimento
metodoldgico, este entendimento acaba por retleta postura reducionista, ja que limita o olhar
a uma perspectiva apenas, fortalecendo um posioema em detrimento de outros. Por essa

razao, reconhecemos a importancia da subjetividageocesso investigativo.

E pertinente esclarecer desde agora que a bricolage é de forma alguma um método
de pesquisa. Concordamos com a afirmacao de L2ppH(, para quem a bricolagem “configura-
se como uma nova atitude, um sentido que buscaemogm a I6gica dominante de produzir

conhecimentos” (p. 14).

Para a bricolagem, método de pesquisa ndo € um deeicertificar uma verdade ja
conhecida, ou comprovar uma suspeita.b@soleurs procuram distanciar-se conceitualmente
dos métodos para que possa gerar uma consciéiitcta em relacdo a eles e estabelecer uma

relacdo ativa com a pesquisa.

Esta atitude exige maior rigor na pesquisa, conmgieedo e registrando as contradigdes e
os conflitos inerentes as pesquisas qualitativashridolagem propde o entrelacamento de
diversos meétodos, desde que adequados as situag@estradas na pesquisa, a fim de
possibilitar uma leitura mais ampla do objeto deidks Kincheloe e Berry (2007) ressaltam a
importancia da aprendizagem parabogoleurs visto que tém de “negociar com situacfes que
surgem, processos complexos, contextos multiplmansformacdes sociais aceleradas” (p. 64).
Importante ressaltar que néo se trata de um “vale*tmetodoldgico, e sim uma ampliacdo do
olhar, o que permite enxergar a multiplicidade n@lgum fendbmeno esta engendrado. Ao

contrario, tal atitude em relagdo a pesquisa eddgericoleur um rigor maior no que tange aos
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diversos métodos, jaA que para escolher os maisuadeg as necessidades do pesquisador, &

fundamental conhecé-los e estuda-los com rigor.

De fato, obricoleur esta ciente de estruturas sociais profundas dodasis
complexas com que se manifestam na vida cotiddmanportancia da analise
social, cultural e histérica, das maneiras como padticas discursivas
influenciam o que acontece no processo de pesguisaconsciéncia do
pesquisador, das dimensdes complexas daquilo questem mente quando
falamos da “concepc¢ao” (p. 18, grifo dos autores).

A atitude ddbricoleur estara apoiada na dialeticidade. Neste entendintentenémeno a
partir de diferentes caminhos, torna-se necess&&tabelecer um ponto de partida ou, como
sugerem Kincheloe e Berry (2007), estabelecer uonia ple entrada: uma fala, um depoimento,
uma imagem, uma vivéncia ou qualquer outro texte ge abra a infinitas interpretacdes.
Doravante chamado de “Poeta”, o texto como portantieda pode ser compreendido como um
marco pelo qual entretecemos a pesquisa. O cordeigmtretecer apontado pelos autores indica
0 ato de tecer conjuntamente, em uma clara referéos diversos fios que compdem uma trama,

gue individualmente ndo nos dariam a ideia adeqdadamplexidade de um fendémeno.

Os diferentes caminhos que uma pesquisa pode t@macomo referéncia o “Poeta”.
Neste constante retorno ao “Poeta”, a bricolagermssipitita, ao contrario da pesquisa
monoldgica, 0 emprego de diversos instrumentosredgs, assim como a diversidade de olhares

e a multiplicidade de vozes acerca do fen6menadsaaial.

Esta perspectiva ndo € uma somatoria de distimog de vista para compor um quadro
completo sobre o fendbmeno analisado. Ao contrarlwrjcolagem entende que ndo ha um quadro
completo a partir de diversas pecas dadas, 0 gseexsao representacdes e interpretacdes que
em Ultima andlise constituem formas reducioniseasampreender a realidade e os fendbmenos.
Portanto, para a bricolagem é fundamental aceitarag fend6menos sociais estdo em constante
mudanca e jamais podem ser vistos como acabadoglaetos; diferentemente da pesquisa
monoldgica, que tragca um caminho para constituia wardade a partir dele. sicoleurs
arriscam-se a caminhar pelo terreno desconhecidonaeabado do conhecimento, sempre
reavaliando este terreno de diversas maneirass @gl@ue se encontram ao seu alcance. Suas

pesquisas tém como maior contribuicdo ndo deternuingue € verdadeiro ou falso, mas sim
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refletir como o conhecimento de um fenémeno anddisaz sentido no mundo. Desta maneira, a
compreensao de uma acao social deve estar int&aligem a compreensao do investigador sobre
os significados desta acdo ou compreender em goaiextos os significados de uma acao

7

ocorrem e como podem ser interpretados. Compredaddrém é interpretar, conforme nos
explica Gadamer apud Schwandt, 2006): “A compreensdo ndo € uma atieidmblada
executada pelos seres humanos, mas uma estrugita dé nossa experiéncia de vida. Estamos
sempre tomando algmor algo. Esta € a determinacdo primordial de nossatacdo mundial e

nao podemos reduzi-la a nada mais simples e inoet{at 198).

A compreensédo é entendida de maneira engajadasenpariéncias, os pontos de vista,
0s prejulgamentos e os preconceitos do individaem ndo é de forma alguma determinada a

partir destes, e sim negociada, dialogada, conaknsu

Nesta pesquisa optamos por compreender a constrdgdourriculo do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica de uma Instituig@oEnsino Superior (IES) localizada na
Grande Séo Paulo, a partir das vozes de seus syubarseja, dos membros do colegiado de curso
no periodo em que o curriculo foi elaborado. Carsichos, obviamente, aspectos determinantes
como a legislacéo e o regimento da instituicAaeemitros. Contudo, procuramos compreender
guais concepcdes estavam em jogo nesta elaborgoags prevaleceram e quais ficaram

silenciadas e por que motivos.

Para tanto, a transcricdo da fala do coordenadamudsm a época foi estabelecida como
“Poeta”. Este material foi obtido a partir de um@revista gravada, na qual o coordenador
apresentou sua interpretacdo sobre 0 momentoib&stdo curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica naquela IES em particular, e sua relacdo asnDiretrizes Curriculares Nacionais, a
estruturacdo administrativa e pedagdgica do referidso, o perfil de egresso pretendido e o
processo de elaboracdo do curriculo, como se dasadiscussdes, 0os debates e as decisdes e o

papel exercido pelos atores envolvidos.

Dela, por meio da interpretacdo, extraimos os el@wseque acabaram por orientar a
elaboracdo das entrevistas com os demais partiegaa construcdo curricular, entretecendo

assim as diversas falas a partir do “Poeta”.

Para tal compreensdo, entendemos ser necessétii@acdo da hermenéutica critica,

conforme sugerido por Kincheloe e Berry (2007) caoossibilidade de analise, interpretando
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assim as diferentes visdes sobre docéncia e dagdae com a sociedade, com a escola e com a
formacédo dos individuos enfim, para compreendemmglfor quais foram as representacfes que

influiram a construcéo curricular.

De acordo com os autores, a bricolagem baseia-ssrenfnocao critica de hemenéutica”
(p.101), e por sua vez, a hermenéutica concentraastnatureza cultural, social, politica e
histérica da pesquisa” (p. 101). Assim, destacaguaspara a interpretacdo produzir sentido nas
falas dos atores envolvidos na pesquisa ndo poslar@dissociada de sua relagdo com o0 momento
histérico e com a perspectiva de sociedade, de d&doc de Educacdo Fisica desses atores.
Concordamos com o0s autores, para quem a interfcetag pesquisa e o entendimento do

fenbmeno envolvem necessariamente:

- Conectar o objeto de investigacdo aos muitosegtod em que ele esti
inserido.

- Apreciar o relacionamento entre pesquisador eecegta sendo pesquisado.
- Conectar a producao de sentido a experiéncia tama

- Usar formas textuais de andlise ao mesmo tempoummao se perde de
vista que seres humanos que vivem e respiram ditades em torno das
guais e com as quais o sentido esta sendo produzido

- Construir uma ponte entre essas formas de vis§aeinformadas. (p. 102)

Esta € uma forma de hermenéutica entendida corticagobr relacionar-se a tradicdo da
tedrica critica, no sentido de compreender commaep age, como molda comportamentos,
exerce dominio, estabelece conceitos e determireegses. Considerando que um curriculo é
um artefato cultural, este contexto de interpretguissibilita a acéo social “pela descricdo densa

e por uma rigorosa visado de uma circunstancia lsegalitica” (p. 103).

Procuramos dialogar ndo apenas com as perspedossenvolvidos em relagdo a
Educacéo Fisica, mas compreender as interpretacéesa do conceito de um curso de formacéao
de professores, e a partir deste ponto, vislumbteris conhecimentos foram considerados

relevantes e quais foram entendidos como descatavelegados ao segundo plano.

Com a coleta desse material, retornamos ao “Pa@etah de realimenta-lo com outros
posicionamentos. Novamente, utilizamos a hermecgutiitica para analisar as representacoes
veiculadas, uma vez que os individuos sao vistesoceujeitos historicos, imersos em um

contexto especifico no qual seus discursos abressilplidades de reinterpretar a realidade
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percebida. Uma interpretacdo da realidade estadddiga tradicdes, crencgas, cultura,

posicionamentos politico e social. A compreensaaudgetividade no processo de construcao
curricular torna-se fundamental para a investigapéis buscamos entender o devir historico
(RICOUER, 1983) no qual os individuos estdo engedab, e posteriormente estabelecer a
critica a situacdo de dominacédo do discurso pddermnalisando as noc¢bes veiculadas pelos

entrevistados em relagcdo a formacao de profesderEslucacéo Fisica.

Partimos do principio de que a visdo sobre o peefiprofessor de Educacéo Fisica a ser
analisado esta estabelecida pelos participantestddo, pois lidamos com a ideia de que ndo ha
isencdo para interpretacdo, o mesmo acontecendoocpesquisador. As representacfes nao
estdo dissociadas da razao, pois sdo parte daeengdo de uma realidade histérica constitutiva
do individuo. Desta maneira, torna-se, em nossappetiva, extremamente enriquecedora a
andlise que objetiva discutir como as represensagéerealimentam e reabilitam mantendo o

poder pela tradicao.

As pesquisas monolégicas contribuem para uma cedhailitacdo das representacoes,
uma vez que desprezam as subjetividades mantefud@@ entre tradicdo e pesquisa cientifica e
estabelecem como conhecimento cientifico um falsesenso sobre o fenémeno analisado
(RICOUER, 1983) desconsiderando as condicOes dumeteram este conhecimento. A opcao
bricolagem também se justifica pelo entendimentguiz as verdades decorrem de um processo
discursivo que estabelece um sentido para um femdraeartir de uma concepc¢ao objetiva de
mundo, sendo este discurso a forma através deoglgaljeitos se organizam, referenciam-se e se

manifestam.

Entendemos quao necessario é reconhecer a impartfnsubjetividade neste processo,
pois compreendendo a organizacdo discursiva e ieal@ge sustenta tal discurso, abre-se a
possibilidade de redimensiona-las alavancando weepso que restabelece o didlogo a partir da
superacdo dos limites de conceitos preestabelecidoimensionando assim a construgcao
idealizada do papel do professor de Educacdo Fiséra como quais conhecimentos garantem

objetivamente sua execucao.

Superando a idealizacdo, podemos lidar com a rpmetacdo que nos permite, em
diversos sentidos, romper com o carater precorasitala tradicdo e compreender as herancas

culturais que no presente caso manifestam-se p@ oe curriculo da Educacédo Fisica,
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permitindo redimensiona-lo, tornando-o uma posgsidile de questionamento e superac¢do de um
contexto dado. Desta forma, passamos a entendieve'stigacao qualitativa como um terreno ou
uma arena para a critica cientifica social”, acénde um “tipo especifico de teoria social,
metodologia ou filosofia” (SCHWANDT, 2006, p. 194).

Em consonancia com a bricolagem, procuramos utilz® métodos que mais se
aproximaram para auxiliar nossa tarefa. Iniciamussa trabalho com a andlise de discurso, uma
vez que as entrevistas foram registradas em aoidjoe possibilitou uma aproximacao atraves do
didlogo com os entrevistados; também com a fenologiap pois pretendemos incorrer em

guestdes de significados e experiéncias dos emnldyvi

Apoés interpretar a transcricdo da entrevista raddizcom o coordenador do curso a época,
0 “Poeta”, retiraremos alguns fragmentos sobreardgs considerados fundamentais tais como
0s antecedentes; os procedimentos adotados; stximosdcio-historico; a percepcdo dos atores
em relagcdo as suas perspectivas das propostasde@usis na elaboragcdo curricular; as
atribuicdes feitas; os chamados Nucleos de Ensicitca Profissional (NEPP); os estagios; a

pesquisa e a relagdo dos docentes com o cursouda¢zd Fisica.

Considerando a interpretagdo dos posicionamentos caardenador, os demais
participantes do processo foram interpelados. Rataetecer as representacbes acerca do
processo de construgdo curricular objeto de esfu@e@uramos ouvir 0s sujeitos para conhecer
suas visOes acerca da experiéncia vivida e comgeeers pressupostos que sustentam seus
argumentos. A partir das multiplas vozes, buscaowmspreender de quais locais estas vozes
falavam, que valores e que perspectiva de formdedprofessores de Educacdo Fisica foram

defendidas em seus discursos.

A partir dai pensamos ser possivel entender mafurmamente quais condi¢cbes
propiciaram as diferentes interpretacdes a respditocurriculo elaborado, bem como os

referenciais que possibilitaram o processo de ceemsdo deste curriculo.

A interpretacdo do material coletado é um dos dspeuais relevantes de uma pesquisa
gualitativa. A dimensao hermenéutica é de consigérgportancia em nosso trabalho, visto que
em consonancia com nossa opcao pela bricolageendamhos que os fatos ndo se traduzem em
verdades. Na realidade, nem sao fatos, e sim retagbes que partem de uma observacgao,

gerando assim uma compreensao sobre um fendmemecessidade de compreender, de buscar
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um sentido para algo é “um aspecto fundamentakdéacia humana, pois o encontro com o
ndo-familiar sempre exige a tentativa de fazer identde compreender (KINCHELOE;
MCLAREN, 2006, p. 287). Porém, a compreensdo gepatiainterpretacdo também ocorre com
0 que nos é familiar, justificando a atitude ddat=smento e estranhamento perante o fendmeno
pesquisado. Devemos considerar que ndo ha uma eengdio privilegiada, que produza um
conhecimento autorizado e “desfamiliarizar també&ndesfamiliarizacbes convencionais, para
chegar a niveis mais profundos de compreensao” GEHR 1995; STEINBERG, 1998, apud
KINCHELOE; MCLAREN, 2006, p. 289). Tal atitude proa viabilizar a elaboracdo de um
circulo hermenéutico que constréi “pontes entreitd e o texto, o texto e quem o produz, o

contexto historico e a atualidade e uma determisadanstancia social e outra” (ibid., p. 288).

O circulo hermenéutico estabelece uma dinamicatdgoretacées entre o todo e as partes
e as partes e o todo, visando interpretacOes tiHes de formas sociais amplas, coletivas e
formas singulares, individuais. Neste processoduss ampliar nosso leque de interpretacdes,
uma vez que as respostas obtidas sdo importantesedi@a em que geram novas perguntas,
ampliando o circulo, e também porque consideranabar interpretativo como um resultado de
diversos vetores que atuam em diferentes instgniésrminando o que é importante e o0 que

nao é; o que é valido e o que deve ser descartado.

Concatenada com a bricolagem, a hermenéuticaacrifio se propde a revelar a verdade,
nem estabelecer a esséncia de um fenbmeno estymasi@s interpretacdes ndo se constituem
como representacdes diretas, apontando assim msdoque as pesquisas monolégicas e as
praticas discursivas atuam para manter as relad@esoder existentes (KINCHELOE;
MCLAREN, 2006). Estas dinAmicas estdo relacionades a busca pela compreensdo de um

fendbmeno.

Conforme apresentado anteriormente, recorremo&stoslos Culturais como referencial
de analise, pois estes compdem um campo “inteptiisar, transdisciplinar e, as vezes, contra
disciplinar” (ibid., p. 296). Os Estudos Culturaio ao encontro de nosso entendimento do
curriculo como um artefato cultural e defendem @aidde que “as expressdes da producdo
cultural devem ser analisadas em relacdo a outrgsngtas culturais e estruturas sociais e

histéricas” (p. 297), e que “as dindmicas cultuggasicionam (as pessoas) politicamente em
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aspectos que ndo apenas influenciam suas crengiisgagsocomo também formulam suas
identidades” (STEINBERG E KINCHELOE, apud KINCHEL@EMCLAREN, 2006, p. 291).

Este entendimento torna o referencial dos Estuddtsii@is amplo e possibilita interpretar
as relacdoes que orientam e constroem a producammizecimento, inclusive no ambito do
ambiente académico, permitindo a discussdo solfcen@a com que estas relacbes de poder
estruturam e moldam a constru¢do do curriculo. ®©neliimento de poder aparece ai ndo como
um aspecto destacado na elaboragédo do curricubbcamo a propria base das relagdes sociais,
estando, portanto, na base das relacées do grupelajporou o curriculo em questdo. Assim, o0
curriculo ndo é determinado por um ou outro grupddptém ou conquista o poder; na verdade o
poder invade todos os aspectos da construcao warrigor estar na base das relagcbes entre os
atores envolvidos nesta construcdo. Compreendegagqis discursos foram legitimados e quais
foram interditados nesta relacdo pode trazer urtocl®sento para discutirmos alternativas de
resisténcia, de mudancas e de reinterpretacdo décuda de formacdo de professores de
Educacdo Fisica, objetivando assim sentidos queinbem ao encontro de perspectivas

sintonizadas com justica e igualdade social.
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3 — INTERPRETACOES?

Como ja explicitado, denominamos de “Poeta” a d@aoordenador ao se referir a época
da construcao curricular. A partir dessa fala foedaborados os questionamentos para os demais
membro& do colegiado de ent&o, envolvidos nesta constrg@ara a qual retornamos variadas
vezes para alimenta-la e entretecé-la com as divamnterpretacdes acerca do curriculo proposto.

Entendemos que a partir do “Poeta” seria interéssalencar o contexto no qual este
curriculo foi elaborado, que envolve a legislac@s guestdes relacionadas ao exercicio do poder.
Questbes que surgem tanto na forma de embate duettto na relacdo de atribuicdo de aulas,
criacdo de espacos na grade curricular, como &@ @a NEPP — Nucleo de Estudo e Pratica
Profissional — proposicéo do formato do estagioicular, e demissdes ou admissdes que possam
ter ocorrido.

Desta maneira, procuramos neste entretecimentoreemger melhor “o que quer este
curriculo” (CORAZZA, 2004, p. 9), pois buscamos acadificacdo da interpretacdo e
formulagcdo do mundo nele presentes, uma vez quericwo também é compreendido como
uma “pratica social, discursiva e ndo discursivae ge corporifica em instituicdes, saberes,
normas, prescricdées morais, regulamentos, progtaelasoes, valores, modos de ser sujeito” (p.
10).

Tal préatica social se constroi nas relagfes ergreugeitos que vivem, que possuem um
passado de experiéncias admiradas e/ou rejeitapes,se insurgem diante de problemas
presentes ou simplesmente os evitam, que projetRru@ como ruptura ou continuacdo. Uma
pratica social que remete simultaneamente aos “eugutros” presentes neste contexto, que
remete as vozes que sobressaem, e também as wezegenmciaram ou foram silenciadas. Os
sujeitos do curriculo e os sujeitados ao curri¢QORAZZA, 2004, p. 15) parecem nao ter um

local definido, ja que o curriculo, ao mesmo tergpe € construido, também constroi.

Em consonancia com estas concepcoes Silva (2088)ede que:

2 As entrevistas presentes neste capitulo forarsadss com vistas a atender as normas da lingaa Moltentanto,
buscamos fidelidade no sentido de manter todospsctos evidenciados pelos/as participantes daligasd/ale
ressaltar que os depoimentos, na integra, encoisigaam anexo neste trabalho.

¥ Os nomes dos/as entrevistados/as foram omitidgsticindo preservar suas identidades. Neste essdgo
denominados de Coordenador, P1 (professor 1), RBA P5 e RD (representante discente).
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E importante ver o curriculo ndo apenas como seumstituido de “fazer
coisas”, mas também de vé-lo “fazendo coisapessoas”. O curriculo é
aquilo que nos, professores/as e estudantes, fazeom as coisas, mas é
também aquilo que as coisas que fazemos fazem. @migriculo tem de ser
visto em suas ag¢bes (aquilo que fazemos) e emedeitss (0 que ele nos faz).
Nés fazemos o curriculo e ele nos faz (p. 194ogf parénteses do autor).

Compreendendo a producgao curricular como uma viadaedupla, na qual se torna uma
producdo, um artefato que também produz, defendemmes elaboracdo curricular encontra-se
inegavelmente envolvida em relacdes de poder; gmidar corpo as concepg¢des, as narrativas
discursivas, o curriculo constitui 0s sujeitosjrassomo seus diversos posicionamentos sociais.
Ao tratar de uma area e uma formacdo especifioa,éga formacdo inicial do professor de
Educacéo Fisica, e concordamos com Silva (2008):

As narrativas contidas no curriculo, explicita mplicitamente, corporificam
nog¢des particulares sobre conhecimento, sobre forde organizacdo da
sociedade, sobre diferentes grupos sociais. Elmndigual conhecimento é
legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de comhedo validas e quais ndo o
sdo, 0 que é certo e 0 que é errado, 0 que é morgle € imoral, o que é bom
e 0 que é mau, o que é belo e o que é feio, qua&swsdo autorizadas e quais
nao o sao (p. 195).

O discurso curricular tece desta maneira uma redl@atler, legitimada através da
constituicdo e validacdo de formas de agir e perisamas que irdo produzir determinadas
identidades. Foucault (1995b) nos ensina que ax:de$ entre o saber e o poder se déao

implicados um ao outro.

Silva (2008) ainda destaca que “a regulacdo dautand governos dos individuos — e,
portanto, o poder — pressupde seu conhecimentersamente, o saber ndo esta isento de
intencBes e efeitos de poder. Saber implica negassante dominacéo. E nessa relacdo de mao-
dupla que saber e poder ndo podem ser separadd®97(p

Podemos assim compreender a relacdo entre o dareicupoder pois, como afirmamos
anteriormente, o curriculo € uma relacdo sociag, ipsulta de processos de selecdo, exclusao,
inclusdo, ou seja, por meio do exercicio do poBascamos examinar 0 processo de construcao

do curriculo a partir das divisbes provocadas pelagdes exercidas, e como estas divisbes estdo
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imbricadas com o poder; quais identidades reforgamuais negam, quais grupos sociais

privilegiam e quais rejeitam, quais conhecimengéggtima e quais desconsideram.

Nosso foco também é discutir como a identidade mdepsor de Educacdo Fisica &
pensada pelos docentes que buscam viabilizar af@oninicial de professores nesta area. Quais
seriam para estes docentes os saberes necessafiosira professor de Educacdo Fisica? E

pautados em quais justificativas estes professm®smem posicdes em relacdo a estes saberes?

Tal compreensdo do curriculo apoia-se, pensa @nsg&@ada nas teorias pos-criticas,
sobretudo nas contribuicbes advindas dos Estudtisr@is e sua relacdo com a Educacédo. Age

ainda, de acordo com Corazza (2002):

Por meio de tematicas culturais, estudando e dedatqeuestbes de classe e
género, escolhas sexuais e cultura popular, ndilada e colonialismo, raca
e etnia, religiosidade e etnhocentrismo, constriusioa da linguagem e
textualidade, forca de midia e dos artefatos ailiurciéncia e ecologia,
processos de significac@o e disputas entre dissupsditicas de identidade e
diferenca, estética e disciplinaridade, culturaepilv e infantil, histéria e
cultura global (p.103).

Este entendimento nos permite enxergar as divéosams de lutas sociais presentes no
curriculo, ou aindagurricularizadas(p. 103). Assim, deparamo-nos com a “urgéncia iscudr
e produzir praticas curriculares contra-hegeménismsdimensodes utilitarias, instrumentais e
econdmicas da educacado neoliberal” (p. 107), ormgeleva a procurar desvelar, a partir das
interpretacdes, quais conflitos estiveram presemes construcdo curricular analisada,
“historicizando, politizando e culturalizando” (407) tais conflitos, jA que entendemos o
curriculo como uma forma de resisténcia e combd@e apenas as praticas hegemodnicas

oficializadas pela politica educacional, mas tambgoelas sedimentadas pela tradi¢éo.

3.1 O PROCESSO DE ELABORACAO CURRICULAR

Inicialmente, o coordenador buscou estabeleceordighes encontradas em sua chegada

ao curso de Educacédo Fisica da IES que acolhewestigacdo. O termo “sua chegada” € aqui
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utilizado pelo fato de o coordenador ter sido aiatto com a incumbéncia principal de
elaboracdo do novo projeto pedagdgico, jA que axidef curso encontrava-se sob diligéncia do
MEC, por ter sido mal avaliado durante a visitaemnhecimento da Comissao de Especialistas
do INEP ao final do ano de 2002, tendo o recebigoazo limite de dois anos para efetivar os
ajustes necessarios. Simultaneamente, as licerasatle modo geral e a Educacdo Fisica

particularmente, estavam em um momento de transigtexto relembrado pelo entrevistado.

Ao remeter-se a época da elaboracdo do curricubopocdenador deixou transparecer a
preocupacdo com o momento politico que a area dedgéo Fisica atravessava, ja que haviam
sido promulgadas as Resolu¢des n° 01/2002 (BRAZIO2a) e n° 02/2002 (BRASIL, 2002b).
gue determinam a formacdo do Licenciado em Educ&éfioa, mas ainda aguardavam-se as
DCNs que determinariam a formacéo do Graduado amdgdo Fisica, chamado popularmente

de Bacharel em Educacéo Fisica, nomenclaturaadditambém por ele.

Assim, a opg¢ao que garantiu maior seguranca fdioeda o curriculo de formacéo de
professores em Educacdo Fisica, a Licenciatura paiocasido haviam sido publicadas as

Diretrizes Curriculares Nacionais para FormacaBméessores da Educacao Basica

Esta elaboragdo foi feita contando com a poss#dukdda participacdo coletiva, que

aparenta ter sido uma preocupacao do coordenador:

E... a tentativa também que eu acho importantedéofazer uma discussio
mais coletivamente possivel, dentro da institud.época tinha a opgéo de,
ao invés de chamar sé o colegiado para discutiagnear a assembleia docente,
apesar de que elas néo tinham carater deliberatimvas de indicar para o
colegiado as suas decisdes; entdo nds tentamog fage sempre em
assembleig COORDENADOR).

Vale destacar que o colegiado, de acordo com duista o Regimento Interno da IES,
era uma instancia tanto deliberativa quanto preipasipartihando com o coordenador a gestéo

do curso de Educacéo Fisica.

O Curso de Educacgéo Fisica € gerido pelo CoordendmlcCurso e pelo
Colegiado do Curso, que é composto pelo Coorderdm@urso que o preside,
mais 12 Professores do curso, eleitos pelos sewes,padois Representantes
do Corpo Discente do curso, também eleito pelos selegas. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA DA IES, 2Q08.
103).
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Como salienta o coordenador, esta elaboracao\al@@rece ter tido repercussao distinta

no corpo docente. Tomando como exemplo de diveigén@rofessor 01 evoca suas lembrancgas:

[...] aconteceu que a coordenacéo pediu aos memdioosolegiado que nds
fizéssemos uma reunido estendida, com todos ositdsceara que houvesse
uma discussdo detalhada sobre essa mudanca cuariclEntdo, noés
convocamos...convidamos todos os professores, tecipar de uma reunido
com todos os presentes e a partir desta reunidanfocriadas subcomissdes.
Uma para discutir a area da saude, ciéncias biatagi uma para discutir a
area de esportes e outra para discutir a area maisada para a Pedagogia,
didatica etc.(P1)

A estratégia utilizada pelo coordenador para el das areas que comporiam 0 Curso
de Educacédo Fisica relaciona-se diretamente coerspgctiva de criacdo de eixos tematicos,

fato destacado também pelo coordenador.

[...] (seriam) dois eixos norteadores mais especffi da area, que ficou
definido um, que seria pedagogia do movimento erlanais voltado para
uma discussao e para uma intervencdo na escolacésamente na escola, e
um outro que é chamado de esporte e qualidade di® gue discutia um
pouco as questbes do esporte, e das ac¢les ligadssel tema amplo, da
qualidade de vidalCOORDENADOR)

Ao analisarmos tal postura diante da construcadcolar, podemos, a primeira vista,
entender como um posicionamento democratico, Situdperspectiva educacional conhecida

como progressista, visdo partilhada pelo profe@2or

[...] era um colegiado expandido. Ou seja, era umtmvocacdo para o
colegiado e um convite aos outros professores.d=etd como um colegiado
expandido. Os professores que podiam participavanodo o processo. Tanto
gue ai eu também vejo uma abertura ética nesteideeré uma questédo
democratica, vocé chama todo mundo para fazét2)

E... a tentativa também que eu acho importantedéofazer uma discussio
mais coletivamente possivel, dentro da institui¢d®m época tinha a opc¢éo de,
ao invés de chamar sé o colegiado para discutignchr assembleia docente,
apesar que elas ndo tinham carater deliberativo,snie indicar para o

colegiado as suas decisdes; entdo nds tentamog fage sempre em
assembleia( COORDENADOR)
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Vale observar que, mesmo exaltando a ética e cepsocdemocratico, o professor 02

deixou claro que “os professormgse podianparticipavam do processo”.

Consideramos dois pontos a partir deste pontoer8alnos inicialmente que um docente
de uma IES privada, como é o caso, tem sua jord@deabalho atribuida em horas (horista) e a
maioria destes docentes atuam em mais de umauigdtt j& que sdo raros 0s casos de
professores vinculados as IES privadas com dedicaxtégral, e quando acontece, em geral,
significam 40 horas trabalhadas em sala de aulagoou uma parcela maxima de 20 horas
empregadas para atendimento aos alunos em supedaséstagios e orientacdes de projetos.
Portanto, a discusséo relacionada ao curriculorBtegada ao tempo livre, 0 que significa a

ocupacao de periodos nao remunerados.

Houve casos de docentes que acabaram sacrificawddch@ario de aula em outra
instituicdo para dedicar-se a uma discussao mgente. Esta nocdo de democracia liberal, de
direitos iguais, mas de condi¢fes extremamenteaedifes, acabou norteando o confronto de
forcas. Com base em Hypdlito, Vieira e Pizzi (20@)tendemos que se trata de uma situacao

bastante comum nas IES privadas.

Outro fato a ser destacado € a caracteristicaathallro designado aos docentes quando
solicitado que os mesmos se distribuissem em subs0@s e estruturassem suas areas tendo em
vista o dialogo com os eixos que compunham o adaidorres Santome (2008) caracterizaria o
procedimento como trabalho alienado, j& que presgwgp uma “recompensa extrinseca ao
trabalho” (p. 160).

Trabalhar coletivamente nao implica que o resultad@a fruto do envolvimento e
interesse pelo curriculo. Em diversos momentos gede@m caminho oposto, ja que o debate foi

alijado da perspectiva emancipatoéria, conforme gimes declaracdes apresentadas.

Um projeto curricular emancipador, destinado aosibtes de uma sociedade
democratica e progressista, além de especificgrinsipios de procedimento
que permitem compreender e sugerir processo dacersaprendizagem de
acordo com isso, também deve necessariamente prepias metas educativas
e aqueles blocos de conteldos culturais que melbiotribuam para uma
socializag&o critica dos individuos. (TORRES SANTE)MO00S, p. 160)
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Os docentes envolvidos na construcdo deste cwrgdd oriundos de formagbes que os
isolam continuamente em suas especificidades, agodificultava tremendamente a reflexdo
sobre como ocorreria a integralizacdo de uma ptaposricular em acdo, afastando-os dos

conteudos culturais e acomodando-0s em areas #hedaomento especificas e cristalizadas.

O fato reportado pelo P1 sobre a criacdo de sulsstes para discussdo do curriculo a
partir da articulagcdo das areas do conhecimentf@acites a um curso de Educacéo Fisica,
estabelecendo grupos por area de conheciment@diiat, esportes, salude, pedagdgicas etc.)
aponta para uma concepc¢ao de Educacao Fisicajdaglae estabelece quais saberes dizem ou
nao respeito a formacgao do professor de EducagiaFQuando se estabelece que as tematicas
alusivas ao corpo humano serdo discutidas pelaia® biolégicas, tornam-se explicitas as
concepcbes de ser humano, Educacdo e Educac@a Fis fundam a proposta. Ou seja,
concepcdes pautadas numa determinada tradicdoutadze Fisica estabelecida em um espaco

ja legitimado, portanto, que confere poder a quela se integra.

Outro aspecto é entregar os docentes a prépria aorfpermitir que ocorram debates
desiguais. Como ja mencionamos, fatores como #nligfies, o tempo de casa, a relagdo com a
coordenagdo ou com outras instancias da institump&stirdo de maior ou menor poder alguns
docentes. Para citar um exemplo, o professor G@nacAnatomia Humana, uma das disciplinas
basicas para diversos cursos da area da Saudetpeera IES, como Fisioterapia, Odontologia,
Fonoaudiologia e Nutricdo. Os docentes pertencequesatuam na disciplina trabalham como
uma equipe autdbnoma, e possuem em sua maioria tmbaig@o que gira entre 30 a 40
horas/aula semanais, além de possuirem grandéges instituicdo. Para se ter uma ideia, o
horario dos cursos da Saude, a qual a Educacama [éisiava ligada naquele momento, deveriam

ser elaborados apés a definicdo dos horarios deoAie Humana.

Assim, a alentada “democracia” é vantajosa paesaiicentes, ja que se posicionam a
frente das decisfes, mantendo st&ius diferentemente dos docentes que, mesmo atuando em
disciplinas proximas, como o caso do P1, respohgdwve Cinesiologia e Biomecanica, néo

possuiam disponibilidade ou prestigio politico pheBender seus interesses.

Por fim, vale lembrar que a elaboracdo do desenhucuolar a partir de subcomissdes
acabou por construir um didlogo costurado, ja casacsubarea emergia com caracteristicas

préprias, “pronta”, e a partir deste ponto, terHs@auma aproximacdo que permitisse
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minimamente construir alguma coesao ao curso. flan, ja se notam as profundas marcas do
curriculo “Frankenstein” (NEIRA, 2009).

Pelo que eu pude perceber, em um primeiro momenigehuma resisténcia
muito grande, devido a cada professor querer defensua disciplina,
defender suas horas/aula. Cada professor enxergava muita resisténcia
qualquer mudanca porque achava que ele ficaria coemos aulas do que
tinha naquele momento. Entao foi dificil convenaeiodos de que era uma
nova construcdo e de que a finalidade era fazercumiculo melhor para o
aluno, para que o aluno pudesse ter uma formacathanena area da
Educacao FisicgP1).

[...] na verdade foi uma experiéncia importante ganim, porque como eu era
da area basica, ou seja, da Anatomia Humana, ndamos la algumas
disciplinas e conseguimos permear outras, paraatefszer uma integracao,
por exemplo, com a Cinesiologia, junto com o pdsdedlreinamento. Estas
reunibes foram importantes para trabalhar realmecten equipes integradas
efetivamente na pratica de como dar subsidios patas disciplinas. Entdo o
gue a Anatomia podia fazer para dar subsidio par&iaesiologia, para
Treinamento, para Educacao Fisica Adaptada @2)

E importante observar que apesar de pertencerenesimo grupo, trabalhando na mesma
sub-area, estes dois docentes possuem interpretegdmwletamente distintas sobre o0 momento
em que se reuniram para constituir a area da Sa@lelidade de Vida. Enquanto o professor
01 considerou aquele momento como tenso, de pragé@ape resisténcia dos docentes com
receio de sofrerem prejuizos reais, o professoné@re-se na discussédo tendo como principio
gue a disciplina em que atua, Anatomia Humana, gFescindivel, e o maior problema a ser
enfrentado seria encontrar a forma de subsidi@oogonentes especificos da Educacéo Fisica.
Portanto, a discussdo sobre o curriculo j4 partiualduns pressupostos que acabaram por
determina-lo. Nao surgiu em momento algum a digmussbre qual a real fungéo da disciplina
Anatomia Humana para a formacéo de professoresldeaEao Fisica. Sua importancia ja estava
dada. Assim, repetimos, temos o retrato de umaeetisa liberal de democracia, cujos efeitos
sdo perceptiveis num debate coletivo no qual foegaagdnicas operam. Onde existe poder
existe resisténcia ao poder: “Da mesma forma gwel@ das relagdes de poder acaba formando
um tecido espesso que atravessa os aparelhosgiaggdes, sem se localizar exatamente neles,
também a pulverizacdo dos pontos de resisténcigessa as estratificacdes sociais e as unidades
individuais.” (FOUCAULT, 1985, p. 92).
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A P3 recorda-se do processo de elaboracdo currigpalduando envolvimentos distintos

dos demais docentes.

Na época foram divididos grupos de pessoas pareutlisalgumas partes
especificas do projeto politico pedagdégico, e nalidade este grupo ia
discutindo e sendo responsavel por formar parteted®PP, por estruturar
mesmo, seja a parte da grade curricular, seja ditjrafia necessaria para
formar os eixos que articulavam este projeto. Foiauparticipacédo ativa do
colegiado, embora nem todo mundo tivesse o mesmajagmento ou
conhecimento mesmo do que estava acontecendo. éagres foi boa a
participacdo.(P3)

Ela atribuiu a participacdo ao engajamento indizidilas engajamento com o qué? Com
a area? Com a IES? Com o grupo? Nao ficou clarcdite maneira, em sua fala surge a figura
do docente militante, que haveria de trabalhampadancas. Concordamos com sua visdo que a
participacdo em si ndo garante voz na elaboracaonderojeto. Porém, um professor cuja
perspectiva rompesse com a tradicional divisdeadrareas que ha muito assombra o curriculo
da Licenciatura em Educacdo Fisica (area da SdPedagogica e Técnica), poderia ser
considerado como alguém que nao fosse aliado gmgau IES, ou alguém que nédo tivesse
“conhecimento” adequado para aquela situacédo. Assgitima-se um tipo de participacdo como

adequado ou conveniente enquanto outros sao essluid

O P4 mostrou-se mais sensivel a questdo da pagémpdos seus pares, talvez mais
préximo em virtude de sua atribuicdo também fosspipna, embora contasse com o privilégio
de possuir funcdes administrativas na mesma IE& gize possibilitava sua participagao integral

na construgao curricular.

N&o vou lembrar exatamente, mas eu calculo quentigeuns oito encontros
para discutir a questdo da elaboracéo do projetdaggico. O coordenador
gue esteve a frente do grupo a época conduziucushdo de uma maneira
bem interessante, abrindo a discussao, dando opioldde de didlogo para os
professores. Claro que em alguns momentos a questasstar a frente da
coordenacédo do curso fazia com que ele levass® apupo propostas; até
porque uma boa parte dos professores nado tinha deimgggral na casa, é
claro que a gente escorregava em alguns momerntes)..
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Esse professor, que possuia a possibilidade depiiéaimo as discussdes da elaboracéo
do curriculo, lembrou-se de aproximadamente oitmeinos para discussao do projeto, enquanto
gue o P1 recorda-se de “umas 3 reunifes, uma cpessnal de minha area e depois uma final
com todos”. Creditamos este descompasso ao fordafparticipacdo docente no processo, e
salientamos a relevancia das condicfes que peamitiim envolvimento maior de alguns e o

alheamento de outros.

[...] vocé percebia que colegas nao tinham estelimento por conta de ter
uma carga horaria pequena e nao estar na institigéuitas vezes. Quando
digo sobre envolvimento é o de vocé receber sugest8ituacdes que poderia
levar novas ideias e contribuicGes para constitwiprojeto pedagdgico. [...]
tinha um grupo de professores, um nucleo duro és, tfquatro, no maximo
cinco que conduziam as propostas. Os demais paaiieim mais é... mais
opinando, criticando do que propriamente elaborafigd).

Mesmo reconhecendo a participacdo desigual, emunemhomento apareceu na fala do
P4 uma critica a estrutura da IES a respeito dadigiies proporcionadas para elaboracdo de um
projeto importante como o investigado. Pelo coidr&onsiderou que durante esta construgéo, a
conducao do trabalho “realmente abria espaco pprafessor se colocar. Isso eu entendo como

a parte democratica do processo” (P 4).

Observe-se que o entrevistado conferiu ares detimgaa simples abertura para o
docente expressar sua opinido perante uma constrog&icular que iria afetar a vida
profissional e pessoal dos envolvidos, muitas vetesnaneira contundente. Afinal, a atribuicdo
de aulas interfere diretamente nos vencimentosidosntes, e quando é significativa, pode trazer
tranquilidade para que eles possam dedicar-se aounduas instituicbes no maximo, o que
garante mais tempo para capacitacdes, preparo lde, @&laboracdo de atividades avaliativas,
orientacbes de trabalhos académicos dos estuddetescomo disponibilidade para estudos e

pesquisas.

O professor mantém a posicdo mesmo reconhecendondg;0es adversas enfrentadas
por colegas. Consequentemente, a participacdoiv@latabava por transformar-se em uma
falacia. Apesar das constatacfes, apontou o paksslaboracdo curricular como fruto de

trabalho coletivo sem qualquer questionamento salpessibilidade de uma participagdo mais
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efetiva dos demais colegas. Estranhamente, ndgate de um posicionamento individual,

conforme o depoimento da P5.

Eu acho que foi um processo na medida do posgieetjue néds tinhamos
prazos, tinhamos uma série de necessidades e pdigpanibilidade dos

professores. Foi um processo democratico, porqueerecéram-se
oportunidades de todos os professores participadam construcdes, das
discussdes, elaboracdo das ementas, construcdo edfii po aluno, do

referencial bibliografico. [...] Nunca ha uma comdancia geral. Houve

muitas discussdes, houve necessidade de um dia@cémio maior em muitos
momentos por parte da coordenacdo do curso, ma® agle 0 processo
possibilitou pelo menos a participacéo de todosatgum moment@P5).

De modo explicito, esta professora relativiza acpquarticipacdo docente, relacionando-a
aos prazos exiguos e a dificuldade de disponibiédalos colegas, sugerindo que a
responsabilidade pela participacdo deve ser atidbabs docentes, jA que foraferecidas
oportunidades para que todos/as participassem @egso de elaboracdo do projeto. Assim,
justifica a necessidade do coordenador ser magsivdtirem determinados momentos, tomando

decisdes pelo coletivo.

Se considerarmos a exaustiva maratona de reuni@sg)entrevistas relataram — uma
reunido semanal durante todo o segundo semesg@03e— entenderemos que para um docente
com uma pequena jornada de trabalho na IES, aipagfo torna-se inviavel, e com o decorrer
do tempo, aqueles que, em alguma medida percebafij@a#os de parte de sua atribuicdo
didatica no novo projeto, sairam em busca de nespacos para trabalhar, a fim de evitar uma
reducdo salarial drastica. Verifica-se a existémgauma certa relacdo entre maior jornada e
maior possibilidade de atuar na construcdo cuaicyé que a P5 teve atuacdo destacada na
construcao e, ao ser indagada sobre suas atrisuic@®entou que, ao contrario da maioria dos

docentes do curso, sua carga horaria aumentodisagivamente.

Esta informacéo reforca a colocacdo do professop&4 quem, construiu-se um “ndcleo
duro” — composto de trés ou quatro docentes — gaboa por tomar a frente dos trabalhos
relacionados a elaboracao curricular. Sobre o fatepresentante discente (aqui denominado
RD), ao mesmo tempo em que afirmou sua crenca epatécipado de todas as reunides que

envolveram a elaboracgédo curricular, mostrou cadiaaciamento das decisdes.
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Eu tenho quase que certeza em todas as reunifestawa presente. Lembro
gue em algumas delas, a maioria delas, na verdasi@rofessores j vinham
com um projeto mais ou menos escrito e ai discusiarera legal ou nao, o
gue era bom, o que ndo era. Mas efetivamente rediguma coisa, trazer

uma ideia minha no papel, ou da sala... isso eufiTa¢RD)

E importante discutir aqui qual a posicdo que opgrassumiu com relacdo a
representacao discente. Notamos que a mesma rétagatia pelos professores entrevistados, e
0 representante colocou-se na situacdo de merotadpe dos acontecimentos. Consideramos a
sistematica das discussdes a responsavel pelaapétoda atuacao do graduando. A constituicdo
de subcomissbes, conforme denunciado pelo P1, ogrugos por area de conhecimento,
ocasionou o fortalecimento de alguns setores. Artigdo parece ter criado obstaculos para o
engajamento do membro iniciante na comunidade dad€do Fisica, sendo-lhe dificil articular
as perspectivas do alunado com a agenda de irgerdgs docentes. Entendemos que ndo houve
uma grande preocupacéo em relacdo ao posicionamestalunos. Apenas procurou-se atender
o regimento da IES que determinava a constituic@o cdlegiado. Parece-nos que as
representacdes sobre os papéis docente e disoentehierarquizacdo que permeia a relacdo

professor/aluno acabou interferindo.

E importante salientar que uma proposta que okjeticonstrucio coletiva do curriculo
deve considerar as condi¢cdes para que a particpbcdos os segmentos seja garantida. Lima
(2007) nos ensina que um projeto pedagdgico digpassuperar a tendéncia tecnicista,deve
possibilitar ndo s6 a participacdo do professors sz atuacdo dialdgica com os diferentes
grupos que compdem a comunidade escolar, em nassp @s envolvidos com a formacédo de
professores em Educacao Fisica da IES. De acordoacautora, “um olhar ‘apurado’ deve ser
direcionado sobre a sala de aula, vista como egp@construcao cotidiana, revelador de acertos

e conflitos” (p. 57, grifo da autora).

Conforme as informagfes fornecidas pelo representdiscente, entendemos que tal
cuidado nao existiu. Afinal, como uma relacao djala poderia ocorrer em uma situacdo em que
grupos formados por docentes de areas consideedts estruturavam uma proposta e o
representante dos estudantes permanecia a desiyzaralo papel de mero espectador diante dos

debates? Some-se a isso 0 delineamento de priagigia a conducao das discussodes:
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[...] um principio didatico-pedagégico que tentadar conta de discutir todo
0 processo de metodologia de ensino dos temasatedix Educacéo Fisica e
gue se colocava na perspectiva de formar o profesdocador; um principio
chamado académico-cientifico, que tentaria dar aatd fazer com o aluno se
despertasse para a necessidade de producdo de cordrdgo [...] € um
principio de insercdo regional que também é um piteges da instituicao,
que tinha uma perspectiva de ter sempre uma ineeregional, e que se
colocava na perspectiva de formacédo do cidadagradessor voltado para a
cidadania(COORDENADOR).

Sob influéncia dos principios arrolados, estabelsseuma construcao curricular atrelada
as perspectivas ja consagradas sobre a Educagéa, Eitreitando as discussdes sobre a funcéo
social do componente na Educacgédo Basica. Sem queesge uma discussdo mais profunda a
respeito de quais sdo os “temas centrais”, ou messhee a necessidade da centralidade de
alguns temas, decidiu-se pelo seu enquadramenprimgpio didatico-pedagdgico. Também a
perspectiva da formacdo cidadad, assim como a di&ousobre Educacdo, Educacdo Fisica e

sociedade ficou submetida a concepcdo de educadaddcda IES, conforme indicou o

coordenador.

Deste modo, € possivel observar que a estrutugesta construcdo curricular vai sendo
feita a partir de concepgfes arraigadas na aremapéfundando ou nem mesmo pautando
debates que seriam anteriores ao que se estabaieosu ponto de partida. Nem mesmo

necessidades pontuais parecem ter afastado o gragma@ue cercou esta elaboracao.

Chama a atencéo no decorrer das entrevistas aceigémencodes ao fato que originou a
construcao curricular objeto desta andlise: quersocestava sob diligéncia do MEC. O tema foi
praticamente ignorado por todos os participanteggdodo. O siléncio € no minimo estranho,
pois o curriculo a ser elaborado deveria atentar @& observacdes da Comissdo de Especialistas
gue fez a avaliacdo. Mais surpreendente aindgyréstigio que o antigo curriculo possuia entre

0s entrevistados.

Sim, o curriculo que estava em vigor era muito bomle 4 anos. Acho que ele
poderia ter sido ajustado para 3 anos, mantendo saeacteristica de
disciplinas, com alguns ajustes de carga horarizamtinuariamos com o
padréo de exceléncia que ja tinhamos, um recontestordo MEC com nota
muito boa, nota 4, o reconhecimento de nossos sggegue ja estavam se
formando muito bem e com prejuizos menores do destativa de inovagao
(P1).
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Este professor aparentemente teve contato supédarin a documentacéo elaborada pelo

grupo que fez a avaliagdo. A andlise dos relat@igsicitou que a nota 4, citada pelo P1, foi

atribuida ao curso de licenciatura construido apaso de 2003. O curriculo que o entrevistado

elogia obteve nota inferior a 3. Sua concepc¢aoesalsituacdo em que se encontrava o curso de

Educacéo Fisica talvez se deva ao conturbado dormexvocado pela modificacdo da legislagéo.

Embora néo se possa deixar de considerar a hipdéegae, em casos assim, a proliferacéo de

discursos legalistas colabora para confundir erdimos impactos negativos da situagao. Afinal,

a ninguém interessava a circulagcédo da informacagudeo curso se encontra sob ameaca. Nesse

sentido, ao ser questionado sobre o fato de o estso sob diligéncia do MEC, ap6s uma grande

pausa respondeu:

A diligéncia foi porque nos tinhamos um Unico cugee habilitava duas
graduacgdes. O curso tinha 4 anos e habilitava pa&iaenciatura e/ou

Bacharelado. Era essa dicotomia o problema encalatrdde acordo com a
resolucdo de 2002 o curso ndo poderia mais terseséaacteristicas, ele tinha
gue ter uma caracteristica ou de licenciatura otbdeharelado(P1)

A despeito deste fato, este professor disse qusidma o curso, da maneira que vinha

sendo oferecido, como a melhor alternativa pa@rmadcao de professores em Educacao Fisica.

Exemplificou os prejuizos sofridos pela diminuigio carga horaria em disciplinas ligadas aos

esportes, enfatizando uma visao dicotbmica conewafincia da “teoria” sobre a “prética”

Eu acredito que a instituicdo tem formado bons ipsidnais. Tem formado
bons professores de Educacédo Fisica. Eu tenho motam alguns egressos
nos cursos de pds que ministro, uns seis ou oitprafessores assim, que
vemos que tém dominio, que tém conhecimento, nmassvque falta um

pouquinho de prética. S8o professores com uma lase kedrica, mas com
pouca vivéncia pratica de quadra, de contato cota.l®1).

E possivel observar aqui que o entrevistado maaifesua concepcéo de formacdo de

professores de Educacédo Fisica, posto que, na gedmtenulada, o curso manteve disciplinas

ligadas aos esportes coletivos e individuais heg@&uoé com idéntica carga horaria, excluindo

apenas Ginastica Olimpica. No restante, as disaph/oleibol, Basquetebol, Handebol, Futebol,
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Natacdo e Atletismo mantiveram suas anteriores @@slaula, divididas em dois semestres,

conforme projeto pedagdgico da IES.

Surge o0 que entendemos como um debate recorrefidutacdo Fisica, que € a relacdo
entre teoria e pratica, consubstanciado no cordrahsciplinas tedéricasrersus disciplinas
praticas. Bracht (2003) aponta o que chama de dagpgizacdo da Educacédo Fisica como
consequéncia do crescimento do fendmeno esporiyeriodo pés Segunda Guerra Mundial. O
autor revela que no Brasil, ao final da década @90 % inicio da década de 1970, o discurso
humanista da Educacdo Fisica € substituido poro,outr cientificista. Tal movimento é
influenciado pelos paises chamados desenvolvidoguais privilegiam a pedagogia desportiva
em detrimento “do conceito de teoria da Educac&m@d;i com suas concepcdes orientadas nas

teorias da Educacéao” (p. 19).

Assim, a producdo académica vai se voltar paranonfieno esportivo em busca de
reconhecimento e legitimagé&o, pois nas palavrasitir, o tema esporte oferece possibilidade de
“acumulacao de capital simbdlico” (p. 20). Sendsiras a Educacdo Fisica adentrou os anos
1970 a servico do sistema esportivo, tendo comoetnod desempenho desportivo. Este
movimento deslocou o discurso pedagoégico para @mopinferior e determinou o esporte e a
performance esportiva como conteludos e objetivoEdlecacdo Fisica escolar, além de trazer
consigo diversas disciplinas oriundas de outraasargue dardo suporte ao modelo esportivo,

como a Fisiologia, a Anatomia e a Biomecanica,gx@mplo.

Ja& nos anos 1980, ressurgiu o discurso pedagogi€mncacao Fisica a partir do dialogo
de professores de Educacao Fisica com as ciéngiaanias, principalmente através da realizacao
de cursos de poés-graduacao. Tal fato originou ubatdeentre concepcbes de Educacado Fisica
gue, apesar de diferencas insuperaveis, conviveurogulos de formacao inicial de professores

da &rea, conforme nos atesta Neira (2009) em epesguisa:

Os depoentes relataram o desenvolvimento de afiegdde ensino junto aos
seus alunos, objetivando, simultaneamente, a malhate funcdes

psicomotoras, capacidades fisicas, socializacdantihf e aquisicdo de

inlmeros aspectos da cultura corporal. Nos plaosrgino e registros das
aulas, foi possivel notar a emergéncia de pratassemelhadas aquelas
esperadas em escolinhas de esportes, centrostireisea academias de
ginastica.(p. 120)
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Percebemos que a fala do P1 é construida a parimé perspectiva em Educagéo Fisica
gue nao dialoga com a vertente que busca a pedagédgi do componente, mas que ainda assim

convive em um mesmo curriculo.

Ja o P2, que lecionava Anatomia Humana, discipinguadrada no momento como
sendo uma disciplina da mesma subarea da leciqmeldaP1, responsavel por Cinesiologia e
Biomecéanica, admitiu que sua disciplina sofreu us@ucédo de carga horaria em virtude da
necessidade de, nas suas palavras, “cortar asrgerdo curso”. Todavia, entende que foi
necessario e que, ao contrario do P1, a reducBouaua disciplina mais dindmica, no sentido
de ser pontual e caracterizar sua aplicabilidade.sMa visdo, as modificacbes permitiram

potencializar o dialogo com outras disciplinas.

[...] nas turmas, no final do semestre, em anatofoiacional do aparelho
locomotor, nds davamos um trabalho para os alupasa o grupo de alunos,
ligado ao esporte, sobre o gesto esportivo. Nosapeals ao aluno, depois de
ele ter conhecido toda a estrutura microscépicaaenmmscipica do aparelho
locomotor, para apresentar isso na pratica. Ent@s mividiamos a sala em
grupos e selecionavamos esportes — voélei, basqfigiEhol etc. Daquele
esporte ele ia designar um movimento. Por exengpdoremesso no basquete,
a cortada no vélei, o chute no futebol, e tinhare goss mostrar quais eram
0s o0ssos envolvidos, os ligamentos, os musculagleoestava envolvido
naquele movimento. Foi uma experiéncia absolutaenéamtastica! Alunos
apresentando sites que nés nem conheciamos sohlwienembo humano, ou
seja, eles ja estavam antecipando a disciplina idesiologia, que vinha la na
frente, que era exatamente este mote que nés tazhéeito para fazer este
link. Concluimos que tinhamos dado conta do re@doobjetivo tinha sido
cumprido no final da disciplina,e isso foi muitgdt. (P2)

Ha claramente um descompasso entre as perspedtiggeofessores 01 e 02 em relagcéo
ao modo de interpretar a licenciatura em Educadsica: A distingdo evidencia-se na fala do

professor 01 sobre sua situagao:

[...] a atribuicdo do horista tem um carater bemspeal do coordenador, de
montar o time que ele acaba encampando e trazemdeaba privilegiando
um grupo em detrimento de outros professores aumamm mais tempo, mais
titulacdo. Eu, no caso, sou um deles. Unico dodtocurso, com espago, com
tempo para dedicacdo e sempre fui relegado, corgachoraria pequena, e
eles acabavam atribuindo horas para alguns colegategas no sentido de
amizade, ndo de profiss&®1)
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N&o € possivel dizer se este seria 0 caso do Rfijgaatuava em uma disciplina que
atendia diversos cursos na area da Saude e espansawvel pela atribuicdo das aulas dos colegas,

O que, no limite, trazia certo conforto com relaédwopria distribuicdo didatica.

A P3, que possui uma formacdo mais proxima da dix@&atuava na area Pedagogica,
também se queixou da reducdo da carga horarialgaofas disciplinas mais ligadas a questdes do
ensino e aprendizagem, tais como a Pratica de &resibidatica. Sobre o curriculo a ser
elaborado no ano de 2003, lembrou que ndo haviaesagm projeto anterior, apenas uma

intencéo de projeto.

O projeto anterior de 4 anos era um projeto bempiente também, com uma
base estruturada, uma grade... mas nao era um forgje fato. E teve a
necessidade de construir o projeto com base na rnegmlacdo. Fomos

conversando e até as pessoas que participavamldgiado, mas ndo tinham
muito conhecimento sobre a legislacéo, tiveramspimteirar a respeitaP3)

A entrevistada também apontou o despreparo dosts;eonsiderando que os membros
do colegiado — instancia deliberativa no curso e pdssuiam conhecimento da legislacdo em
vigor, a respeito da formacéo do professor de Edficc&isica. Ndo a toa, seu posicionamento

traz indicios de desconfian¢a do trabalho de edaidmr curricular como um todo.

Na realidade, no inicio nés pensamos em perfilglesso. Quando sentamos
para conversar sobre isso, buscamos textos antsgjgpensamos em frases
bonitas que levassem em consideracéo a filosofeduracao, tudo o que se
espera da formagé@o de um professor. Era tudo isso eptdvamos tentando
implementar, a relacdo do perfil do egresso, coprafissional que esta ali,
com os objetivos do curso, com o0s eixos estrutasantPs)

Mais que desconfianca, sugeriu também uma desiludfarentemente a docente
demonstrou ndo acreditar muito na possibilidadestoeamadora do curriculo. Sobre a relacéo
com o curriculo anterior, ela é enfatica: “Mas appia relagdo de carga horéaria e disciplina,
quais disciplinas, disciplinas especificas, isso mudou muito, ndo alterou muito. Acho que

manteve muito da estrutura anterior.” (P3)
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E apontou uma possivel explicacdo para a manutesig&arga horéaria e, portanto, do

status de diversas disciplinas do curriculo anterior, fcorando a perspectiva do P2 que

entendeu a mudanga como um “corte de gorduras”.

Acredito... ndo via este discurso, mas a quest@mdmuica acaba sendo um
foco, acaba tendo uma consequéncia em relacdo @emas atribuices,
manter os professores e suas especificidadesnadeperder a condicdo do
professor. E em fungéo deste critério que eu falgukstio econdmicéP?2)

Ja o depoimento do P4 apontou para um novo elemiateopretado como um conflito,

decorrente de uma questao politica no curso:

Eu acho que existia um conflito entre alguns pdess. Quando digo conflito,
porque O curso estava, a meu ver, muito mais coré® biolégico do que

pedagdgico, e com a chegada do coordenador veio ideia de Educacéo

Fisica que, obviamente parte do corpo docente cailtva e parte ndo. E

como era um momento novo, acho que as relacdesdir, que € normal

dentro do grupo, fizeram com que as pessoas qudimi@&m compatibilidade

de ideias com o coordenador se mantivessem serarguegstionar muito. Na

época nés estavamos transitando em uma criseqaolitterna e acho que isso
fez com que as pessoas ficassem um pouquinho ascéese colocarem em
um debate mais profund@?4)

O participante do processo verbalizou o que estavajuestdo na construcdo do novo
curriculo: as relagdes de poder que se modifica@ma chegada do coordenador. Mudanca que
pode ser vista como uma reestrutura da ordem queso mantinha até o momento, no sentido

de reordenar as relagdes entre os docentes.

O P1 abordou o fato ao expor que a atribuicdo tksaos horistas forneceu os meios
para que o coordenador organizasse tanto o cotegiaahto o corpo docente a seu favor. Como
a elaboracéo do horério ficava a cargo do coorderad atribuicdo das disciplinas também, este
detinha uma enorme possibilidade de ampliar ouziedargas horarias, entenda-se vencimentos,
uma vez que € comum nas IES privadas que os dscatitem em mais de uma disciplina e
tenham atribuicbes para supervisdo de estagiosnoprejetos de extensdo. Dai que hid um

grandetoposde poder na figura do coordenador do curso. Mabéa havia resisténcia como

nos relatou o P4.
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Na época em que o coordenador assumiu houve unaaeafes com algumas
pessoas dentro da universidade, mais especificameat coordenacédo de
esportes e estas pessoas tinham uma participac@o mtensa no curso de
Educacao Fisica. Havia varios professores... tess&m, um “racha”! Alguns

professores que tinham uma relagdo mais intima eomoordenagdo de
esportes ficaram de um lado e outros que nao tinlkata proximidade e
perceberam no novo coordenador uma possibilidadededar para melhor o
curso, optaram por ficar com ele. Foi nesse senjide houve a criséP4)

O posicionamento do entrevistado denuncia o desotarhento de parte do corpo
docente, que viu ha mudanca tanto a possibilidadatdrar o foco do curso quanto modificar o
“jogo de poder”. Vale salientar que o professortemim juizo de valor, quando disse que outros
docentes perceberam uma “possibilidade de muda peihor o curso”. Entendemos que
mesmo em sua ligacdo com o curriculo anterior e osrdocentes ligados a coordenacédo de
esportes, o professor, de certa maneira, admiez@ssidade de melhorar o curso. Nota-se que a
guestdo politica tomou um vulto que ultrapassaedaboracdo do Projeto Pedagdgico pura e

simplesmente. O que se percebe é uma disputa gelimi do curriculo.

De acordo com Silva (2008) o curriculo “estd enitmlvcom a producao de sujeitos
particulares e a teoria do curriculo na busca d#éhoneforma de produzi-los” (p. 192).
Encontramos nessa situacdo este duplo movimenhbusea de um curriculo que pressupde
determinadas identidades e as posi¢cfes antagGqueaprocuram impor-se, legitimando assim
sua compreensdo de quem € o professor de Educisgém, Bua identidade e seus saberes. Nesta
perspectiva, concordamos com o autor, para quena “‘comcepcdo de curriculo destaca seu
aspecto politico de contestacdo, de possibilidadieesyrentes e divergentes construcbes e

producdes” (p. 194).

Seguindo o raciocinio, é licito dizer que o culdderna-se um processo constitutivo do
sujeito, mas também traz em si marcas particulsoése o conhecimento, sociedade, sobre
diferentes grupos e sobre o que é ser profess&ddeacdo Fisica, por exemplo. Ou autor nos
adverte que tais marcas acabam nos fixando emdessparticulares de sujeitos, vinculando-nos

a grupos sociais especificos.

Admitindo que o poder inscreve-se no curriculovasado que o curriculo admite como
legitimo e do que ele exclui, compreendemos eme partiebate ocorrido entre membros do

colegiado do curso analisado, a partir das difeeenépresentacdes de Educacdo Fisica e de
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professor de Educacgéo Fisica. Dizemos “em partefuamcdo de outros fatores levantados pelos
entrevistados, como o P1, para quem as aliancapagstbilitavam a maioria no colegiado, ou

seja, o fisiologismo, foi fundamental neste prooess

O P4 pareceu concordar com seu colega (P1), adarcgupacdo de espacos mais em

funcéo de aliancas do que propriamente convicgée$émicas:

Eu ndo sei se 0 antagonismo entre pessoas do grgde ideias. Eu acho
gue ndo. O que eu sentia nos colegas na épocaafai im uma situacao

muito inusitada, porque apesar de militar no espaiie alto rendimento ha
muito tempo, e no esporte competitivo, a ideia@unevo coordenador trouxe
de Educacédo Fisica ndo era tao diferente daquile gu pensava. De uma
forma geral eu concordava, e muito, com aquela epg&o, aquela forma de
olhar a Educacao Fisica mais ligada as Humanidadesjue a Biologia. Mas

0 que eu percebi é que ndo era exatamente umaaguetoldgica, uma

guestao do que era a Educacado Fisica. Acho quemais uma questdo de
poder mesmo, de inseguranca pelo hovo momentockm gue pairou mais

isso. Até porgue, se houvesse — isso acabou natememdo — um espaco
para que tivesse um dialogo, acho que as pessi@as rer que muito do que
era feito ndo estava em desconformidade com a ide@ o coordenador
trouxe. Acho que isso foi um equivoco muito gragde nés cometemos.
Houve um momento em que ndo havia mais espacodial@yar e essas

coisas passaram. Mas o tempo se encarregou... B, @dempo 0 grupo
dividiu de vez(P4)

Este trecho nos traz elementos que possibilitanpoeemder que a construcao curricular
pautou-se em diversos critérios e muitos deles @eoirculados as concepcgdes de Educacao ou
de Educacdo Fisica. Ao mesmo tempo nos permitergaaxgue a mudanca curricular nao
modificou tanto assim a estrutura do curso, ou, segrade de disciplinas. O P4 deixou escapar
que outras preocupacdes afligiam os docentes. Briemge frisar que apesar de distantes de
gualquer questao pedagdgica, ndo deixavam degimlas: “Eu ndo sei se porque na época eu
ndo dependia muito financeiramente da instituigdaya mim, se na época alguns tinham a

inseguranca — ‘Sera que eu vou ser mandado embees3a inseguranga, que € comum termos,
eu néo tinha.” (P4)
A influéncia de questdes que em nada contribuera paconstru¢cdo de um curriculo

compromissado com a formacéo de professores deaE@lud-isica sintonizados com as atuais

demandas da sociedade contemporanea também teoespan na fala do representante discente.
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Mesmo participando das reunifes de colegiado, pdatau desconhecer o projeto pedagodgico,

afirmando que nunca teve acesso ao mesmo, excetcggido da elaboracéao.

[...] era muito trabalho, tinha muita apresentacdo deb&thos, muito artigo
para ler, e isso incomodava os alunos. Eu ndo aer fse o0 curso era bem
estruturado, se estava de acordo... De acordo draflie estava, sendo nao
teria sido aprovado, mas se realmente era o idealndo sei falar, ndo tenho
essa clareza se era o ide@RD)

O tom de queixa com relacdo ao aspecto académiqaal@ novo curriculo foi investido
pode ser creditado a prevaléncia de uma visdoudgad profissional centrada no mero fazer. O
entendimento que a pesquisa e a producéo de comdmgos esta dissociada da praticidade ainda
€ muito forte dentre os profissionais, quica emndeaparte da sociedade. Tal percepcdo €
reforcada através do apelo das IES privadas aoad@mmercado de trabalho, que consolida uma
ideia de preparacdo para atuacdo mediante umnreita de mao de obra em sintonia com os

apelos mercadoloégicos.

A Instituicdo, as faculdades de Educacado Fisica isioterapia perderam
muitos professores que davam uma “cara” difereraeapquem estudava aqui.
Entdo quem estudou aqui no curriculo de quatro aisa uns professores
muito mais praticos, que tinham muito mais nomeneocado, que era aquilo
gue o aluno buscava, do que estes que ficaramnso cie trés anos. Os alunos
perderam mercado pelos professores que ficaramet@®dé aula para vocé de
tal disciplina?” — “Ah, é o Zezinho!” Mas ninguénoohecia o Zezinho! Isso
era ruim la fora.

[.]

E havia alunos que levavam o curriculo, estandoi ampusegundo ano, por
exemplo, que a escola ndo queria ler. “Ah, mas afuita licenciatura! Eu
quero um ‘cara’ para trabalhar com treinamento, cahguma coisa... Quem
que deu aula de futebol, de futsal?” — “Ah, eu rs” — “Foi jogador, foi
técnico, trabalhou onde?” Entdo, isso era muitomué é até hoje para falar a
verdade.

]

Nés tinhamos estagio na prefeitura, e 90% dos Esiag eram nossos. Com a
mudanca do curriculo nés fomos perdendo... baixana |80, depois para 70,
60, e em menos de um ano nds ndo tinhamos mais Aafiaou pior ainda
para os alunos correrem atras de fazer estafRD)
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O representante discente faz referéncia ao estégionerado nado relacionado com a
Licenciatura. Uma vez que a atuacdo dos estudqmies a prefeitura se dava no ambito
esportivo ou da atividade fisica voltada para didade de vida, o novo curriculo, por tratar-se
de um curso de licenciatura deixou de correspoasl@xpectativas da municipalidade, ao menos
naquele ambito. Mesmo que o projeto pedagdgicoudsoc ao nosso entender, permitisse este

tipo de estagio a partir de uma interpretacéo egaita da LDB vigente.

A concepc¢do aqui apresentada foi formulada a ghotieconhecimento de que
a autonomia e a flexibilidade preconizadas peladeeDiretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (Lei n°® 9394/96) sdo inequivodakDB possibilita as
instituicbes demonstrarem competéncia para elafordo curriculo de seus
cursos, com ampla liberdade para interagir comegsiliaridades regionais,
com o contexto institucional, com as demandas dadmdo trabalho e com as
caracteristicas, interesses e necessidades da idamen (PROJETO
PEDAGOGICO da IES, 2003, p. 12).

Tal justificativa encontra eco em autores como araff(1998), para quem a formacao em
Educacdo Fisica deve “superar a fragmentacdo eiséalidas habilitagcbes, entre formacao
académica e formagéao profissional” (p. 22). Pasatara, as Diretrizes Curriculares Nacionais
equivalem a centralizagdo curricular, tal qual asdfetros Curriculares Nacionais o sdo para a
Educacdo Basica. Assim, o direcionamento da formdgénana alinha-se com as politicas

neoliberais em Educacdo, que, simultaneamentes gotapostas, “implementam a redugédo dos

gastos publicos para a Educacdo e mantém-se imliésr & carreira e ao salario do magistério
(p. 18).

David (2002) compartilha desta perspectiva ao eeteque:

No campo especifico da graduacdo em Educacdo [Figinda que as

Diretrizes Curriculares Nacionais defendam a nétads de se construir um
perfil bem delineado para a intervencao educatiyze@gagogica na escola,
entendemos que tal preocupacdo deve ser extersstlengais intervencdes da
docéncia na sociedade. As razdes disto estdo jestamo desenvolvimento
historico, cientifico, cultural e social desta adsaconhecimento que aponta
para um tratamento diferenciado na formac@o académiprofissional em

especial por se tratar de uma area visivelmenteadsma por uma pratica
pedagdgica, cientifica e social de natureza irgeiglinar. A titulo de exemplo,
pode-se observar que a prépria sociedade reconugeeas intervencdes
profissionais ocorrem historicamente, sob a formaddcéncia, em diversos
lugares e tempos sociais especificos. (p. 126-127)
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Porém, o préprio autor evidencia que as DiretriZesriculares Nacionais ndo deixam
duvidas em relagéo a intervencao educativa e pgazgdar-se na escola.

Partindo deste pressuposto, o projeto defendeossiyel ao licenciado atuar em qualquer
ambiente considerado educativo, 0 que acaba sendonceito extremamente vago.

O Curso de Graduacdo em Licenciatura Plena em E8adssica da IES, num
didlogo proficuo com este contexto, pretende néatainizar educacao formal
versus ndo-formal, entendendo ser possivel estavalena inter-relacdo entre
0 mundo escolar e a comunidade que o cerca. Daplaigacdo, em nossa
proposta curricular, de conteldos, estudos e mietgids, que contemplem a
acdo educativa em locais fora da escola. [...] \d&ixar claro que temos
consciéncia de que a esséncia da atuacéo do modisde Educacéo Fisica é
0 ato educativo, mas entendemos a necessidadempmrinea de que esta
atuacdo hoje seja vivenciada tanto no interior stola, quanto em clubes,
academias, parques, pracgas, logradouros publiaagres locais.(PROJETO
PEDAGOGICO da IES, 2003, p. 13)

Benites, Souza Neto e Hunger (2008) também alepgara o que chamam de “razdo
instrumental” na formacéo de professores, que seestruturacdo dos curriculos a partir de um
“rol de competéncias”, aproximando a legislacdo canconcepcdo tecnicista de formagéo
docente. Porém, citando Rios (2001), os autoresideram fundamental aprofundar o assunto,
fugir do pragmatismo superficial, visto que a cot@peia ndo significa enrijecimento, mas a
“impossibilidade de se mencionar uma competéncieigda Compreendendo os saberes como
plurais, os autores admitem a articulacdo dos adog pertinentes a area da Educacao Fisica
para elaboracédo da “identidade profissional”. 6)3Embora considerem um avanco as atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais, revelam preocé@paem relacdo ao destaque dado ao saber

fazer, ou seja, as competéncias técnicas presemtesto.

As informacdes fornecidas pelo representante disqermitem inferir que a formagéo a
gual os alunos estavam submetidos no novo curréauitribuiu para o declinio da quantidade de
estudantes envolvidos com o estagio da prefeitBema tanto, corrobora o fato de que o
entendimento da atuacdo do graduando em Licenaigh@sente no Projeto Pedagdgico nao é
compartilhado por parcela da comunidade académica.
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Parece-nos importante também buscar compreendearogeeito de estagio esta presente
nessa fala. H4 um entendimento do estagio comopassibilidade de renda para o/a estudante,
Obvio, mas a instrumentalizacdo dos saberes pede deideia equivocada que o papel docente

resume-se na aplicacdo do conhecimento obtidourses superiores.

Se assumirmos que o0s professores devem ser atmrgetentes e sujeitos
ativos deveremos admitir que a pratica deles ndo é sonmterum lugar de
aplicacdo de saberes provenientes da teorimas também um espacgo de
producédo de conhecimentos especificos oriundosedanan pratica (TARDIFF,
2002, p. 234-235, grifo nosso).

A partir da fala do representante discente depeesadum entendimento de estagio como
preparacdo para o trabalho, dando pouca relevanclacal que acolherd essa que deveria ser
uma experiéncia formativa da maior relevancia. geconsiderar a instituicdo escolar como o
local a ser conhecido com a maior profundidadeipekpelos estudantes do curso de formacao
inicial em Educacéo Fisica, e através do estagiencia-la, como etapa fundamental de sua
formacdo académica, o participante do estudo zmalum distanciamento entre a formacgao

docente e a Educacéao Basica.

As concepcoes de estagio curricular manifestadas pelo representante discente quanto
pelo coordenador vao na contraméao da Resolucdocdsetho Nacional de Educacao/Conselho
Pleno 1 e 2 de 2002.

O est4gio profissional curricular representa um emm da formacdo em
gue o graduando devera vivenciar e consolidar mpet&ncias exigidas para
0 exercicio académico- profissional em diferent@s@os da intervencao,
sob a supervisdo de um profissional habilitado alifigado, a partir da

segunda metade do curso. [Sendo assim], representamomento da

formacdo em que o graduando deveria vivenciar esdiigiar as

competéncias exigidas para o seu exercicio acadérofissional. (BRASIL,

2004, p. 4)

Em nossa interpretacdo, o texto oficial atribueatagio a condicdo decusprivilegiado
para a formacdo docente, devendo, o futuro profeésserir-se diretamente no cotidiano da

atividade escolar.
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Os posicionamentos do representante discente tardeé&@m transparecer os embates
entre coordenacao, direcdo e alunos, reportadaiarfala como decorrentes de um processo de
mudancas violentas que trouxeram instabilidadeedatdo a qual professor de Educacao Fisica

seria formado pelo curriculo novo.

Além de reforcar o discurso dicotomizante entrgidee pratica, notamos claramente a
perspectiva do representante discente quanto &éiddda do professor de Educacéo Fisica. Em
sua longa fala, ponderou sobre qual € o profiskigna legitima um curriculo, apontando o
mercado como referéncia para formacdo de professame Educacdo Fisica, e indicando a
pesquisa como uma possibilidade, mas sugeriu quesquisador em Educacgéo Fisica € alguém
dissociado da pratica, ou em suas palavras, alguénvive“dentro de um laboratorio”. Ou seja,

o graduando compreende a pesquisa como algo npemgrerceber a Educacao Fisica como uma

area voltada a pratica.

Na visdo do coordenador, conforme ja mencionagapel da pesquisa no novo curriculo
era outro em relacdo aos trés principios do cuaicidatico pedagogico, académico-cientifico e

de insercao regional.

Corroborando o posicionamento do entrevistado,aisendo Projeto Pedagogico revela
gue a pesquisa tem um papel de destaque no pefisgonal almejado para o egresso do novo

curriculo.

Estimular a iniciacdo cientifica e a pesquisa sobowas propostas do
movimento humano e suas diversas manifestacbes edagfgia do

Movimento, Lazer Esporte e qualidade de Vida, djmnHo os resultados
através de monografias, textos publicados em esvistentificas, trabalhos
apresentados em eventos cientificos e académiotzhocando desta forma
para o desenvolvimento da Educacdo Fisica. (PROJEHDAGOGICO da

IES, p. 20)

[...]

Ser profissional egresso de uma formacdo abrangeatiguirindo

conhecimentos cientificos da area, bem como posshébito da intervencao,
do estudo e da pesquisa de forma sistematica; FRDPEDAGOGICO da
IES, p. 23)

O P1 reconhece que a pesquisa esteve no centrdistassoes, mas quando indagado
sobre a efetivacdo desse procedimento medianteatigade algum tipo de incentivo ou cuidado

especial, o entrevistado tergiversa:
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[...] acho que a pesquisa foi encarada como senfipice o fato de ser uma
universidade da espaco para a pesquisa, mas naa &feracdo do sistema
que fomentou ou que promoveu grandes alteracfeackdito que o grande
foco que faz a incubacédo de ideias, de pesquisa®sso curso é o TCC. Os
alunos partindo das orienta¢des do trabalho de aw#@n de curso, partindo
da elaboracéo de uma monografia, eles acabavarmézama aprendizagem
cientifica para poder transformar este trabalho am artigo, para publicar
em revista ou até mesmo participar de algum corsgregentifico(P1)

Por outro lado, o coordenador informa que a peadigaria sediada nos NEPPs, por se
tratar de um espaco articulador entre ensino, @Bl extensdo, que permitiria tanto a
elaboracdo dos TCCs quanto discussfes advind&xpaséncias dos alunos com o0s estagios.

Com relacdo especificamente a questdo da licenagiateu acredito que o
Nucleo, que a gente chamou de Nucleo de Estudatc®Profissional em

pedagogia do movimento e lazer, significou um espayo, talvez porque foi
criado, e que, no meu entendimento, acabou gerabdas frutos,

principalmente a parte de convénio que se fez smolas publicas da regiao,
e da insercdo que esses nlcleos, coordenados pafesgores e com a
participacdo dos alunos, tiveram nessas escolafhioAgue foi um certo
diferencial esse espaco dentro do curriculo, que addamamos de NEPP.
(COORDENADOR)

Notamos aqui uma aproximacao com a educacao fatraalés dos NEPPs, citados pelo
entrevistado como um diferencial curricular, bermoaa estruturagdo dos estagios do curso de
Licenciatura levam em conta uma formacao desaaed@densino basico, quando se permitiu o
cumprimento dos estagios em “ambientes ndo eseblang como consta no projeto “ambientes
educativos”, fortalecendo o aspecto “FrankenstéNEIRA, 2009) do curriculo, visto que, ao
buscar em brechas da lei possibilidades para magédedostatusde professor de Educacao
Fisica que mantivesse seu campo de atuacdo tantedumeacdo Basica quanto em clubes,
academias, escolinhas de esporte etc., como ocamntes da reformulagéo. Portanto, se a
tentativa era a manutencao da identidade do pumfeks Educacdo Fisica de entdo, a légica
esperada era a permanéncia do corpo disciplinarianto que contribuiria para deslegitimar a
formacdo de professores de Educacdo Fisica propekianovo curriculo. Estamos falando de

uma promessa nao efetivada.
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Desta forma, levando em consideracdo o entendin@mtourriculo como um artefato
cultural, como uma “zona de produtividade” (SILV2006, p. 21), e entendendo que este
artefato é construido a partir das relacbes so@aiarrega consigo marcas de poder e hegemonia,
observamos que houve uma preocupacdo em manteterésticas daquilo que € reconhecido
socialmente como adequado a um curso de Educasi®a.Firata-se de uma questao relevante,
ja que vem atrelada a interdicdo, explicada porc&oli (2005. p. 9-10) como umireito
privilegiado ou exclusivode quem fala, pois determinados discursos s6 peeéemroferidos por
determinados sujeitos, a partir de determinadaslades estabelecidas, pois os discursos
proferidos determinam o que € verdadeiro e o queéaHavendo um distanciamento desta
verdade reconhecida como tal, o discurso corream file excluséo, de ser destituido da verdade,
0 que significa ser destituido de poder. Ao citgsoaler disciplinar, o filésofo sugere que os
campos dos saberes possuem regras as quais osaksdavem se adaptar para obter validade

e/ou credibilidade.

Compreendemos que parte do momento politico meag@por mais de um entrevistado
tem seu cerne no entendimento e na concepcdo desswo de Educacdo Fisica, o que
transforma a construcao do curriculo que objetif@macao desse profissional em palco de uma
disputa por poder, por hegemonia. Mesmo a buscaup@ coletivizagdo dos trabalhos de
elaboracdo curricular pode ser interpretada coma buosca por legitimar este processo e

fortalecer uma determinada visao acerca do licdndideal.

Existe ainda a possibilidade de entender a coré&irepletiva tantas vezes defendida
pelos entrevistados como a necessidade politiexekeicio do poder pela legitimacdo do grupo,
sem esquecer, a necessidade da propria legitimag@mnte a instituicdo, o que foi tentado
mediante a adocdo dos pilares da IES como eixoeatmres do processo de construcao
curricular. Se estes pilares estdo explicitadoBnogeto Pedagdgico da IES, ha outras concepgdes
institucionais em relacdo ao entendimento do cdesd&Educacdo Fisica que sdo subjacentes,
como o fato do curso pertencer a Faculdade de Edadésica e Fisioterapia, 0 que denota uma
compreensdo de pertencimento a area da Saude owCidasias Bioldgicas, sugerindo
articulagdes curriculares que possibilitassem autezgdo do poder nas maos de determinadas

pessoas.
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Estamos assim compreendendo que, na busca dambgith de uma posicdo e da
manutencédo das rédeas do curso, foi necessario cop@rdenador barganhasse com a instituicao
e com os professores. Isso implicou passar tatogoeendimento explicito e implicito sobre o
gue € um curso de Educacédo Fisica, quanto peltag@&eida proposta pelos corpos docente e
discente do curso, que vinham de uma experiénegunslo o entrevistado, de um curso com o

viés tecnicista e desportivo

Nés tentamos discutir a questdo da licenciaturas m&@o € muito simples nao,
porgque essa visdo mais técnica, essa visdo maisdegdo que se chamou de
bacharelado, ainda & muito forte, historica.. Aldmsto, era fundamental néo
perder de vista as DCNSs.

[.]

Existem algumas instituicbes em que o curso de d&dac Fisica esta em
institutos de Educacéo, ou as vezes em faculdatiess, tem uma discussao
gue diz, por exemplo, que seria até, também, uncgparbitrario no atual
estado de discussao da area, colocar que a Educkésioa deva estar nas
ciéncias biolégicas, mas também seria arbitraritocar que ela deveria estar
nas ciéncias humanas, uma vez que existem intsraceacho que o curso
tem um pouco esta caracteristi¢@OORDENADOR)

No percurso da entrevista sobre a disputa ocoradaordenador pouco colocou sobre
sua concepcaale curso, mas procurou creditar o processo deivipégdo da construcdo
curricular como responsavel pela proposta. Reaknengé, mas a deflagracdo deste processo
possibilitou a reestruturacdo do curso a partir dsgagcos de atuacdo dos professores, da
aceitacdo destes espacos, legitimando-os e gatargos professores tranquilidade em relagéo a
sua atuacdo. Nao estamos nos referindo ao fissstagpura e simplesmente, mas a necessidade
de estabelecer um ambiente de relativa tranqugidad relacdo aos docentes para que estes

aceitassem e legitimassem a posicao da coordenacao.

Na minha experiéncia especifica, num primeiro mamepor conta das
relacdes que se estabeleciam entre as coordenaigb&slucacao Fisica e de
Fisioterapia, e também até entre membros do cogmeute, tivemos um bom
relacionamento, nesta situacdo especifica. Mastarissituacdes em que
acaba prevalecendo muito mais o viés biolégiconitésta, que eu acho que
deve ser repensado dentro da Educacgéo Fis®@ORDENADOR)
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O proprio coordenador admite queaufriculo [...] tem uma certa caracteristica de ser
um pouco hibrido no sentido de que viveu um momieistorico de definicdo de diretrizes

especificas da licenciatura e depois do bacharelado

Compreendemos que este momento historico foiopdle uma disputa por poder
refletida nesta construcdo curricular, admitida reconhecimento de que existiam grupos
distintos que buscavam a hegemonia em relacédo Gepedo de curso e da area de Educacao

Fisica.

Percebemos o que pode ser entendido como tendé&nama maior aproximacdo em
relacdo as ciéncias humanas, mas ndo ha o focormaddo de um professor, como podemos

verificar no curriculo.

3.2 CAMINHANDO NO ESCURO

No que diz respeito ao debate entre a construcaandeurriculo de Licenciatura em
Educacédo Fisica e uma eventual formacdo para &navém no campo do Graduado em
Educacgédo Fisica, o posicionamento do coordenadidierssia a ocorréncia de uma divisdo
desnecesséria, ou mesmo, mal estabelecida. O en&td surge quando sédo evocados 0S eixos
norteadores da area adotados para a nova progPsdagogia do Movimento e Lazer” e
“Esporte e Qualidade de Vida”. No primeiro, ha umarpretacdo de que se trata de uma tema
“mais voltado para uma discussdo e intervencaoscal& e o segundo “mais voltado as

guestdes do esporte e ao tema amplo da qualigadda.

Desta maneira, podemos inferir uma predisposicdoad@& do coordenador em defender
uma estrutura curricular que minimizasse aquilo eptendia como um equivoco em relagéo a
divisdo que foi estabelecida na area. Posicdo qgari@u adeptos entre os participantes do
colegiado. A fala do P1, por exemplo, enaltece miaulo anterior a modificacdo — 4 anos com
dupla habilitacdo, Licenciatura e Bacharelado emcBdéo Fisica. Para o entrevistado, se tratava
de um curriculo muito bom, e que poderia ser feipgnas um ajuste para um curso de
licenciatura, enxugando algumas disciplinas ou astwprarias, permitindo assim a adequacao

exigida por lei.



74

Quando questionado sobre a construcdo curricutassitey feita pensando em uma
eventual formacédo para o bacharelado, o P1 afitang inicio ndo se pensou no bacharel, isto

ficou para uma etapa posterior.

No primeiro momento acho que ele foi pensado apeaalicenciatura. Nos

tinhamos ja naquela época a licenciatura de 4 anog, era equivalente aos
dois cursos e que ja tinha o reconhecimento do MEdpi pensada a

licenciatura pura, s6 de 3 anos como um novo cuBsbacharelado na época,
que eu me lembre, na foi muito discutido, ndo &akhado...ficou para uma
etapa posterior( P1)

A seguir, a fala do entrevistado aponta para sstéesiia dos docentes envolvidos no
processo, nas comissoes, e indica que a grandeup@sgo seriam as atribuicdes, e esta
preocupacdo concorreu diretamente com a discusdgiie sm curriculo que objetivasse uma
melhor formacéo para o aluno, mesmo sendo esta idénelhor formacdo — extremamente
subjetiva. Percebemos entdo dois fatores que,cemtigos, apontam um foco de resisténcia: de
um lado, a necessidade de manter um salario eqoteaho que o docente vinha recebendo, ou
até mesmo a legitima busca por uma melhora emrgamento, estabelece uma perspectiva nada
pedagdgica, para que os docentes lutassem pelaengéo do curriculo, ou que sua mudanca
nao ocorresse de fato, mas que se estabeleces$s#dms para manutencdo das atribuicbes
docentes. Por outro lado, imersos em suas areasudedo, e dialogando a partir da propria
perspectiva sobre a area, os docentes envolvidikieram o entendimento de que uma boa
formacdo em Educacdo Fisica deveria passar, neée@ssate, pelos conhecimentos das
disciplinas por eles ministradas. Provavelmenta pstspectiva sobre a construcao curricular do
curso de Graduagdo em Educacédo Fisica surgisse wo@@ossibilidade de contemplar estas
atribuicdes, e este seria um dos motivos pelo gudiscussdo sobre o curso de Graduacdo em

Educacéo Fisica surgisse sempre como pano de fundo.

Posicao diferente mantém o professor 02, emboraragta convicgao.

[...] 0 3 mais 1 era uma ideia....entdo sim, sespenno bacharelado, que
inclusive, ndo sei se estou errado, mas penso que dalta para a Educacao
Fisica deslanchar no sentido de graduacgéo é sen® proposta unificada e
integrada destes dois curriculos. Acho que a sawi# Educacao Fisica esta
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nisso, a escola que sair na frente com um currieultdo sei se legalmente
pode fazer isso — que mescle licenciatura e bathdoe(P2).

Ao que tudo indica, o P2 estava em descompassaaqaoposta das DCN, ja que acena
com a construcdo de um curriculo de dupla formagim que a Resolucdo CNE n° 02/2002

procurou eliminar dos cursos de formacao de profess

E interessante notar que alguém que compds urgiadte responsavel pela elaboracéo
de um curriculo de licenciatura pense dessa fognquie além de revelar seu desconhecimento
dos debates ao redor da formacédo de professoré&slusacdo Fisica, a ideia que defende é
exatamente aquela que estava sendo substituidas® anterior, pautado na Resolu#a/CFE
n° 03/87, possibilitava a dupla habilitacdo. Em defesa, é importante destacar que a formacao
inicial do entrevistado é em Fisioterapia e suagia no curso restrita a docéncia nas disciplinas
da érea da Saude. A mencéao ao fato € importandeepasidar o nivel de tensdo que permeou o
processo de construcdo curricular investigado. a\fim posicionamento deste membro do
colegiado denotou certa falta de compreensao dasstancias que envolvem a formacao de um

professor de Educacao Fisica.

Para a P3 a questdo do Bacharelado ndo foi de eyreeidvancia, resumindo-se a
discussdes sobre as disciplinas que, ao constanenangbos o0s curriculos — licenciatura e
bacharelado — poderiam compor uma equivalénciagfay apos tais disciplinas serem cumpridas
no curso de Licenciatura, por exemplo, o aluno padelimina-las ao cursar o Bacharelado,

levando em conta o contetido ministrado.

O professor 04 aparentemente comentou que vé gioekntre o curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica construido e o aceno com abpuoksgie de criacdo de um curso de
Bacharelado que promovesse a equivaléncia de ds/elisciplinas, buscando reduzir o tempo
gue o aluno levaria para obter ambas as formag@@Eembrou que chegou a ser cogitada uma
formacao com os percursos “sobrepostos”, entendgnelpequenos acertos poderiam adequar o
formando para atuar em duas areas distintas, gpode ser entendido como uma perspectiva

“frankesnteiniana” do curriculo, dado que apontaara duas direcdes simultaneamente.

Nés observamos, por exemplo, que muito do que déserdolvido na
licenciatura, devido as equivaléncias nos periodpse eram interessantes



76

para o Bacharelado também. Ent&o, acho que tambéooftemplado sim, eu

me recordo que nas reunides que o coordenador amdam determinados

momentos a gente tocava nesta questdo do Bachardladseja, ndés viamos
la na frente um curso de Bacharel que iria ter somplementagéo no 7° e 8°
semestres com pequenos ajustes entre 0 4° e méstses(P4)

O professor fez esta constatacdo apos uma brdegdefdurante a entrevista, e concluiu
gue foi benéfico ao curso pensar em dois percw@imepostos. Na sua opinido, isso significaria
evitar um choque diante mudanca proposta. Por dattm, esqueceu-se que o choque estaria
reservado por ocasido da insercdo dos egresseslidade escolar (TARDIF, 2005), em virtude

da confusao estabelecida em termos de especifedadtuacao.

A ideia que no momento se discutia a sobreposiedpedcursos ou dupla habilitacdo &
compartilhada pela P5, que chega a referendar aguigmamento com base na legislacéo e no
fato do curso encontrar-se sob diligéncia por é&ada chegada do coordenador. Outra vez fica
evidente o desconhecimento dos participantes doepso daquilo que estava em xeque naquele
momento. E importante frisar que foi a Unica enstada a abordar o assunto, mesmo que

superficialmente.

No ano de 2003 o curriculo que foi submetido ao MEglie ndo era o 01/02,
ainda era o 03/87 — nao foi aprovado e o cursouisob diligéncia, passou
por uma mudanc¢a na gestdo e o coordenador que @&n#oentrou com esta
intencdo de mudanca, com a necessidade de reasigétudo curriculo. Nés
tinhamos apenas as diretrizes da 01/02, e mais nqda desse um
direcionamento para os cursos de bacharelado. C@mgente ndo tinha
nenhuma ideia naquele momento do que seria a prapasa o bacharelado,
o0 curso foi construido com uma perspectiva de utwgagd0 um pouco mais
generalista(P5)

Esta posicao surgiu pautada na necessidade deengelehislacdo, mas posteriormente a

professora afirmou que interpreta o curriculo caliv@lido, ou nas palavras delachada

[...] eu acho que o0 nosso curso ficou com uma cdeaum curso meio
costurado. E, costurado mesmo, por que nds tinkam@bordagem da
licenciatura, nés tinhamos um corpo docente quieatinma caracteristica...
Mas, por outro lado, n6s tinhamos professores cora formacéo dessa area
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mais técnica e dessa concep¢do de uma formacdo meisarea do
bacharelado. Entéo o curso ficou com essa caraptirachado”. (P5).

A professora justificou algumas disciplinas que Ggas” foram mantidas no novo
curriculo tendo em vista a formacgéo para a atuacafissional na esfera ndo formal, mesmo
correndo o risco de ndo atender as expectativaB@hls dos cursos de Graduagcdo em Educacéo
Fisica, popularmente conhecido com Bachareladoduwd€ao Fisica.

[...] como nés nao tinhamos as diretrizes do batd@dw, ndo sabiamos direito
0 que viria dali pra frente, entdo algumas disegsdi como Musculacao,
Treinamento, Cineantropometria e essas das aregasbiolbgicas, acabaram
fazendo parte do curriculo também, porque néo lsia sxatamente o tipo de
profissional que o mercado estava necessitando aroemo em que estes
alunos fossem formados. Era um momento de transi¢omuita confusdo na
elaboracdo dos projetos, entdo acabamos pendenaglaimameio termo que
acabou ndo dando uma “cara” muito de licenciatara p curso, ficou meio
entre os dois (P5).

Porém, ao ser indagada, se no caso de ja exisisddCNs dos cursos de graduagcdo em
Educacéo Fisica, se o curriculo seria diferenémtieevistada nos disse que:

N&ao sei, acho que nao, porque a caracteristica dop@ docente nao
permitiria que fosse tdo diferente assim. Acho oue,verdade, quando
estamos construindo um curriculo, estamos de othodeas coisas: o que
imaginamos, o0 que gostariamos de fazer, a expeatatio corpo docente com
0 qual contamos. Isso as vezes inviabiliza umasfoamacao muito grande.
(PROFESSORA 05)

Aqui a professora apontou a manutencdo de carstatas e de disciplinas do curriculo
anterior como consequéncia do perfil do corpo de;eroncluindo que uma mudanga ou, como
ela mesma relatou, uma transformacdo do cursoy fingiabilizada em virtude da atuacéo
disciplinar de cada docente. Observe-se que horeegpacdo em acomodar os docentes que
estavam na instituicdo de acordo com suas esEagass:

[...] ha contradicdes grandes dentro desse curdcuUm exemplo é a
disciplina de Musculacdo, que consta no curriculait;m mais por uma
guestdo de manutencao do grupo, das pessoas quaestli no grupo, para
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ndo haver um rompimento muito grande. Mais por isdo que
necessariamente numa perspectiva de forma§Zg).

No momento da constru¢do do curriculo, o rompimeoite ser entendido como a perda
do exercicio do poder por parte da coordenacéd@pae=ntemente ja havia estruturado um grupo
com forca politica. E importante destacar que pskicdo em prol da manutencédo do corpo
docente, articulada de modo a evitar rupturas taotgrupo quanto na especificidade disciplinar
de cada docente, trouxe consequéncias ao curaspd#o com a percepcao da P5.

Entre muitas, a falta de clareza por parte dosoalgobre o que diferenciava um curso de
Licenciatura em Educacao Fisica de um curso deuagdid em Educacgéo Fisica, é apontada pela
docente. Ela deixou claro que “um minimo de 10% ésta clareza”. Indagada se o percentual
poderia aumetar ao final do curso, respondeu dargegnaneira:

Também acho que nao, o que eles tém clareza nemrdeado momento é que
eles ndo estdo a fim de fazer nada que seja rdfeeeascola, eles reclamam de
Didatica, reclamam de Pratica de Ensino, porqueesfipdeles é mais para
trabalhar com Musculacao. [...] Nés temos uma gemcaioria de alunos que
pensa em trabalhar com Musculacéo. Isso é verdad&o quando vocé se
depara com uma disciplina de Educacéo Fisica nacRdéo Infantil, Didatica
da Educacao Fisica e estagio, € claro que temosanflito muito grande e eu
nao sei se eles saem(do curso) com essa clarezqu&l®eja uma coisa ou
outra. (P5)

Assim, podemos inicialmente inferir que o currictdachado” ou “hibrido”, como as
professoras 03 e 05 denominaram a conciliacdo elgmentos do antigo curriculo de 04 anos
com dupla habilitacdo e o curriculo de formacagubdessores, trouxe uma grande indefinicdo
em relacdo a formacdo. Tal situagdo aparentementeeftida pelos discentes no decorrer do
curso e, de forma mais perversa, na concepcaoadaio o alunado ficou abandonado a propria
sorte até compreenderem que “nao tinham perfil pab@lhar com determinada area de atuacao”.
Desta maneira, os discentes entravam para um quesos habilitava para um campo de trabalho
em que muitos deles ndo queriam atuar, a Educag$iodB E continuavam no curso apenas pela
perspectiva de eliminarem disciplinas para congresh a formacéo de Graduado em Educacéo
Fisica ou Bacharel, e assim atuar na area quéntezessava.
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O representante discente participante do colegiaglnoca da construcéo curricular pode,
de certa forma, confirmar este cenario de poucdarsimento por parte da comunidade
estudantil. Sua fala inicial apontou uma reacacatiegy quanto a constru¢do do curriculo de
formacédo de professores em Educacédo Fisica. Memmilo tse formado em 2005 e participado
das reunides de colegiado que discutiram e elaorarcurriculo da licenciatura, o entrevistado

parece ter pouca familiaridade com as especifieisiae formacédo da area.

A reacdo é pelo fato que nem todos os alunos dat@mdo Educacao Fisica
para trabalhar em escola. Que é o que hoje... bmmpao sei da legislacao,
mas €& o que naquela época era divulgado para ndgue quem fazia

licenciatura trabalha em escola, ndo em academ#@g ocomo técnico. Desde
aquela época, e hoje mais forte ainda, trabalhararademia é o que quase
noventa por cento (dos alunos) pensam porque éagse o mercado é. Tem
academia em tudo que é lugérD)

E importante ter em conta que atualmente estevistado trabalha na coordenacio de
esportes da mesma instituicdo, atividade que vewacendo desde o periodo da formacéao
inicial. Portanto, atua na é&rea, dentro da unided® e com certa proximidade do campo
pedagdgico. E digno de nota o fato de que passaitmsanos da publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacado de Professmrseis anos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educ#sjéa,Rlguém que atua tdo proximamente

a formacéo profissional da area néo possua disoentd suficiente a respeito da legislagdo em
vigor.

Sobre tal fenbmeno, em estudo recente, Santos@SifA008) entendem que:

Muitas instituicdes de ensino superior restringaamn@nimo o nimero de
professores com titulacao por questdes econdmigasmyolvem remuneracédo
e plano de carreira. Professores com titulacdo ena areas que lecionam
disciplinas comuns como anatomia, fisiologia eotigras, sdo contabilizados
como professores do curso de Educacdo Fisica ¢olacfio. Isto causa um
impacto direto na formacdo dos alunos, em especialjue diz respeito a
orientacdo de trabalhos de conclusdo de curso easwdas universidades, na
prépria adequacao da relacdo entre ensino, pesgaiganséo (p. 270).

Para os autores, o descompasso dos docentes er@iorela curso também encontra
explicacdo no fato da diversidade presente norgetiar.
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Os professores que hoje atuam no ensino supetierath sua formacéo

académica em um curriculo que abarcava todas amaforde atuacdo

profissional em Educacao Fisica, o que dificultaadguns casos a distincédo
dos conteldos proprios e especificos da licenaiautos contetdos proprios e
especificos do bachareladBANTOS e SIMOES, 2009, 270)

Ainda neste estudo, os autores entendem que anzegierta de cursos de Mestrado e
Doutorado voltados para a Educacdo Fisica em laganumero de graduacdes — em 2008
seriam 20 programas de mestrado e 9 de Doutoraddl P81 cursos de Educacéo Fisica em todo
0 pais — fato que motiva o docente do ensino smperibuscar titular-se em programas de
Mestrados e Doutorados com proximidade a sua &estddos, causando um distanciamento da

formacéo inicial em Educacéo Fisica.

3.3 DIFERENTES OLHARES PARA OS NEPPs: PONTOS E CANIPONTOS

Neste topico procuramos dialogar mais profundameote um dos elementos que mais
suscitaram conflitos nas reunides que precederalabaracao do curriculo da IES, os NEPPs —

Nucleos de Estudos e Pratica Profissional.

Importante salientar que ao serem indagados sesbNE®PS, tanto os docentes quanto o
coordenador fizeram referéncias diretas ao cuoicain acdo, ou seja, relataram os
acontecimentos apos a implementacdo da propodtaratta, deixando um pouco de lado o
processo de construcdo propriamente dito. Entenslejon® este movimento acaba ocorrendo por
ser impossivel desvincular o momento da entredataexperiéncias acumuladas pelos docentes
no periodo. Seguimos o0 mesmo rastro e, em algunmemtos, nos permitimos também

interpretar a compreensdo que os entrevistadosi@osdo curriculo em curso.

Para o coordenador, os NEPPs, ou os nucleos, simeitge foram concebidos como o
aspecto diferencial do novo curriculo que acabaugerar bons frutos”. Estes nicleos aparecem
vinculados mais a pesquisa do que a pratica prafissquando analisadas as vozes dos demais
componentes do colegiado. O coordenador disse mjeade que seria importante dar conta de
um “principio académico-cientifico” presente nojeto pedagogico, e ressaltou que o perfil do

egresso pretendido perspectiva a formacdo de ufisgiomal com o habito de pesquisar, de
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produzir conhecimento. Entretanto, seria ingenwedad@lo considerar as influéncias do entorno,
do ambiente que cerca a construcdo curricular @bjetanalise, dos alunos que este curriculo se

propde atender e, também, a relacdo dos docentea oustituicao.

N&o se trata simplesmente de construir um “haletpesquisar’, um curso universitario
comprometido com a producdo de conhecimentos @demg¢eambém prever condicdes necessarias
para pesquisa. Para isso, € fundamental que otdggessua uma dedicacdo ampliada e suporte

\

institucional, como fomento & composicdo de grugesestudos, qualificagdo académica, o
incentivo a participagdo docente e discente em tesecientificos, programas de bolsas e a
perspectiva de criacdo de um programa de pos-gradugara dizer o minimo. Sem tais
condicOes, falar em pesquisa resume-se a leiterastidos e escrita de Trabalhos de Conclusao
de Curso, que, sem um projeto de iniciacdo cieatifionsistente e mecanismos de orientacédo
sistematizada, os trabalhos produzidos tornam-serfitiais, colagens ou, até mesmo, plagios.
As universidades privadas, ao incitarem a pesqgpisaobrigacdo legal sem proporcionarem
condicbes minimas, obrigam discentes e docentedrantar obstaculos intransponiveis. Em

geral, a contribuicdo efetiva do processo e dodytos resultantes é bastante limitada.

O P1 confirmou parcialmente essa tese quando adopite, se dependesse dele, néo
implantaria os NEPPs no curso. Voltando a citauwiculo anterior, chegou a afirmar que “os
Nucleos abaixaram um pouco o nivel de formacdoodemcurso”. Para justificar sua fala, citou
a falta de preparo dos docentes para lidar comopopta, 0 que fazia com que retomassem
discussbes das disciplinas que ministravam no iantetos NEPPs, o que contribuia para
desinteressar os alunos. Ele afirmou que acredigango houve uma melhora em relacdo a

pesquisa e que o seu catalisador continuou sef@Co

De certa forma, o participante do estudo retomde&ide que ndo é possivel mudar a
concepcao de pesquisa sem mudar a concepcao decidoeéde ensino, o que implica em
condicOes diferenciadas para tal empreitada.

O P2 j4 apresenta uma visdo mais pragmatica egaekos NEPPs e a pesquisa de uma
forma geral. Em seu depoimento, admitiu ter tidagm contato com a proposta efetivamente,
mas recorda-se de que os NEPPs pretendiam fazelagio teoria/pratica, problematizando

trabalhos feitos com a comunidade que possibiétase desenvolvimento de pesquisas. Ele



82

entende que havia resisténcia por parte dos akmaglacdo aos NEPPs, mas a atribui ao fato de

gue, se os alunos nao tiverem “o tempero, o gastmisa para fazer, alguns repudiam mesmo...”

Este participante do estudo também recorda quevel dbs TCCs melhorou entre as
turmas que passaram pelos NEPPs, mesmo com a ggesgudo mostrada rapidamente, como
ele relatou, e associada a atividades de extepsaforme recorda. Some-se o fato de que o

tempo de permanéncia institucional dos alunossidiizido em um ano.

N&o ha duvida sobre a importancia das atividadbsastutela dos NEPPs, mas entre o
debrucar-se detidamente sobre um objeto de intepésstifico e a producdo em larga escala de
TCCs, atividades comunitarias e a burocracia quelea a supervisdo de estagios, € facil
concluir que as exigéncias requisitadas pelos drommntos de pesquisa ficaram para segundo
plano.

Interessante apontar a conclusdo do professor.

Acho que na somatéria geral de tudo isso, essa mgadastrutural na
Educacdo Fisica trouxe ganhos para todo mundo, mesa primeira
instdncia em que o professor achava que estavaepdaino bolso, mas ele
estava ganhando em aplicabilidade, em trabalho egpisa, tudo isso... mas
isso é uma opinido de quem acompanha o primeiro Bndaro que a gente
conversava com os alunos depois, mas na visdo aach@ que foi positiva
em todos os sentidod>2)

Ao referir-se aos ganhos em termos de aplicabidapesar das perdas salariais, 0
entrevistado explicitou uma visdo profundamenteaaga na ideologia neoliberal, que promete
a qualidade em servigos e simultaneamente enxUé@y@osavendendo assim a ideia de educagéo
de qualidade e ampliando as fun¢des do trabalh&aue chama a atencdo é que vista em
termos pragmaticos, a instalacdo dos NEPPs fezmtmar da reducédo de salarios, o aumento
de funcgdes, visto que além das orientacdes de Tp@ndiu-se também para as atividades de
extensao e de estagio.

A proposta dos Nucleos é a de construir no cursingtrumento de formacao
que, fugindo do padrao tradicional de disciplinagjasum elemento
dinamizador da formacdo do licenciado pleno em aghm fisica. A
perspectiva é oferecer ao aluno oportunidades etascde realizar trabalhos
de iniciacdo cientifica, extensdo universitaria eaitras atividades
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complementares que ampliem e fortalecam sua fowna¢dis como
participacdo em congressos cientificos, elaboracfablicacdo de trabalhos
académicos, assessorias & comunidade. Ademaigeunaies semanais de
cada nucleo, serdo realizadas as orientacfes/&fee estagio e no Ultimo
semestre a orientacdo dos TCC's. (PROJETO PEDAGOGILIES, 2003, p.
14-15).

Além da ampliacdo da carga de trabalho docente ggarader as diferentes frentes de
atuacdo, ndo se pode deixar de considerar que odos s docentes possuiam formacao
adequada ou mesmo exerciam atividades de pesggigsiamente ou dispunham de meios para

promover atividades de insercdo dos estudantesatidade local.

Esta é uma articulagdo que cai por terra ao cotd@rocom a realidade docente de
trabalhador, uma vez que, reduzida sua atribug@ge a necessidade deste buscar outras fontes
para compensar esta perda, e manter seu traballESna#ssim, este docente buscara exercer
suas atividades no limite do possivel, uma pers@eahcompativel com a busca de melhor

formacéo.

Bosi (2007) denuncia a existéncia de um processpreearizacao do trabalho docente”
(p-1504), provocado pela crescente mercantilizdgélnsino Superior no Brasil. Historicamente,
0 pais € marcado pela flexibilizacdo de leis ttaibtds, pela precarizacdo de mao de obra e
intensificacédo do trabalho visando o aumento dduyireidade e das taxas de lucros. Em especial
na década de 1970, o capital buscou como solug@gaaantir as taxas de lucratividade uma
combinacdo de fatores: desde o barateamento dadem@bra até a transferéncia de servigos

publicos para a esfera privada.

Este ultimo elemento tem definido a sorte do ttabaocente no Brasil, uma
vez que estabeleceu a expansdo da educacdo supeldowia privada e
introduziu, nas IES publicas, uma tendéncia — caamais predominante —
de mercantilizacdo do trabalho docente materiadizagbr exemplo, no
crescimento dos cursos de pos-graduai@osensypagos (p. 1507).

Martins (2002) apresenta uma relacdo que demowsirerivel crescimento das IES

privadas no Brasil no periodo de 1960 a 1980.
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Num intervalo de vinte anos, ou seja, entre 196®&0, o nimero total de
matriculas de graduacd@o passou de cerca de 20@amdl 1,4 milh&o de
estudantes. Apenas para se ter uma referéncia ™enda da dimensdo do
setor privado, deve-se mencionar que na metadeédadd de 1960 suas
instituicdes eram responséveis por 43% do totahdzsiculas e, no inicio dos
anos de 1980, ja absorviam 63% do alunado. Nesgedpeos grupos laicos,
que dividiam com as instituicbes confessionais ertaf privada do ensino
superior desde a década de 1950, tornaram-se pretgas. (p. 200)

Em consonancia com este autor, Martins (2008) dersique o crescimento das IES
privadas foi possibilitado pela Reforma Universgate 1968, cujas modificagcdes implementadas

nao possibilitaram ampliar as vagas do setor palldlcforma a atender a demanda.

O “novo” ensino superior privado emergiu de umastelacdo de fatores
complexos, entre 0s quais se destacam, num primeiomento, as
modificagBes ocorridas no campo politico naciomall®64 e seu impacto na
formulacdo da politica educacional. Com a instéigado regime militar, as
medidas repressivas desencadeadas pelos novos\gues; com relagdo ao
movimento estudantil, e a estrita vigilancia doseattes se combinaram com
propostas de modernizacao e de expansao do engi@ncs. (p. 18)

Posteriormente, a Constituicdo Federal de 1988ilpliteal as IES privadas a criagéo e
extincdo de cursos sem submissao a burocraciardassooficiais. A década de 1990 assistiu ao

crescimento das IES privadas, periodo no qual:

O CNE adotou uma politica de flexibilizacdo diante do®cpssos de
autorizacdo, reconhecimento e credenciamento deosue de instituicdes
particulares. Tudo leva a crer que a légica subjace essa postura repousava
na crenca de que o préprio mercado académico regwladesempenho das
instituicbes, mediante o sistema de avaliacdo dmrExNacional de Cursos
(“Provao”), introduzido em 1996 (MARTINS, 2008,35).

Tal l6gica compreendia que, na posicado de “consoregd, os estudantes buscariam os
resultados dos sistemas de avaliacdo para pausalEsrescolhas, o que consolidaria uma “logica
de mercado” para que as IES privadas elevassermnaidgde” dos cursos oferecidos. O autor
revela que neste mesmo periodo houve uma reduc&erda para as Instituicbes Federais de

Ensino Superior — IFES — de R$ 150 milhdes paraosele R$ 50 milhdes, além da suspenséo



85

de concursos para admissdo de novos docentes. omésso as recomendacdes das agéncias

internacionais para reducdo de gastos neste révahsino.

De 1990 a 2002, a demanda por educacdo superipressa através do
ndamero de inscricdes no vestibular, cresceu apamdmente em 160% e a
oferta de vagas aumentou para 252%. Devido a &etrdas vagas na rede
federal, a absorcdo dessa demanda foi realizaddasga medida pelas
instituicdes privadas (MARTINS, 2008, p. 26).

A consolidacdo do Ensino Superior Privado no Bitasuxe mudancas substanciais na
rotina do trabalho docente. Retornando as congidesade Bosi (2007), verificamos que “o
crescimento da forca de trabalho empregada napuBicas, registrado entre 1980 e 2004, foi
de 53%, nas IES privadas foi superior a 270%” g28). Deste total, somados os docentes das
IES publicas e privadas, em 2007, apenas 16% lrabain em regime de dedicacdo exclusiva, o
gue indica uma enorme flexibilizacdo da atividadeeshte. Nas IES privadas constatou-se que
70% dos docentes sdo contratados como horistasbiimando um total superior & 118 mil. E
um movimento do capital que busca “aumentar o kinabdocente em extensao e intensidade” (p.
1511). A investigacdo empreendida por Bosi tambémstatou um significativo aumento de
alunos em relacdo aos docentes, 0 que via de aegha sua jornada em leituras e correcdes de
trabalhos e avaliagdes.

Assim, enquanto os docentes buscam compor umacajae lhes garanta a subsisténcia,
recorrendo a duas, trés ou até mais IES paradsabsoluta maioria, para atender as exigéncias
do MEC, ainda tem que arcar com as expensas descdesMestrado e Doutorado ou, quando
realizados em Universidades publicas, abrir maohdegrios remunerados. Sua producédo
cientifica também acaba por realizar-se voluntarieente, ja que ndo ha, na grande maioria das
IES privadas, a atribuicdo de horas/aula para jEsqe 0 envolvimento com essa atividade &
ponto fundamental para o exercicio da docéncianmsing Superior.

Podemos entender que nestes aspectos, os dodeates'dntregues a propria sorte”, ja
qgue, por um lado tem que cumprir com as atividgmbrsinentes a docéncia — planejamento,
elaboracdo de aulas, orientacdes, elaboracdo ecéormde trabalhos e provas — e por outro,
manter a participagcdo em congressos, Simposics )€ 0S quais sao feitos na maioria das vezes

sem apoio das IES as quais os docentes estdo adlosul Some-se a isso 0 aumento das
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tecnologias, que impingem aos professores o trabpHralelo com ambientes virtuais de

aprendizagem, o que contribui para ampliar sigaifil@mente sua jornada.

A P3 participou de um dos NEPPs por um semesteExgudo-se da pouca relagdo da
pesquisa proposta com o estagio curricular. Sobrpoasiveis razbes da falta de articulacéo,

comentou:

N&o sei se sdo horas (atribuicdo docente) dos sigmres, ou falta de... ndo é
experiéncia, acho que é um compromisso em relagésoa de tentar mesmo,
de ter iniciativa neste sentido. Eu ainda vejo questagio, a experiéncia de
estagio dos alunos ainda esta desvinculado dasasutrdos contetdos de
ensino propriamente ditos numa sala de aula. Nafazem as pontes, nédo se
articula, entdo tudo que esta no projeto nas dizets fica mais no papel...

(P3).

A professora apontou a falta de compromisso eidmiiva como razfes para auséncia de
articulagédo entre a pesquisa e as vivéncias acdasildurante o curso, tal como o estagio. Ela
ponderou sobre as atribuicbes docentes para av@fmerde estagio, sugerindo que seriam
insuficientes para um trabalho de maior porte, Brasseguida aponta para um caminho que

responsabiliza individualmente o docente pela f#dtaplicabilidade das diretrizes.

A distribuicdo das atividades nos NEPPs tambéntimai perspectiva de um futuro curso
de bacharelado, pois um deles concentrava as adegdrelacionadas as praticas pedagdgicas
(NEPP de Pedagogia do Movimento e Lazer) e outjoaidade de vida (NEPP de Esportes e
Qualidade de Vida). Estes contemplariam os eixosuliso, conforme o Projeto Pedagdgico do
curso estabelece.

Neste processo, na perspectiva de avancar na eé@petia dicotomia entre
teoria e prética, serdo criaddsicleos de Estudo e Pratica Profissionglara

o desenvolvimento das atividades de ensino, pesguisxtensdo, bem como
para o planejamento e execucdo de outras atividademlementares a
formacdo profissional. (...). Articulam-se, poifsareferidos nucleos duas
grandes areas de estudo e intervencdo profissianala Pedagogia do
Movimento e Lazer e o do Esporte e Qualidade de Vad(PROJETO
PEDAGOGICO da IES, 2003, p. 14).

Confirma-se, portanto, a sobrecarga de atividadsschamados NEPPs, uma vez que,

com o pressuposto de romper com a caracteristicgpliimar, elaborou-se este espaco na grade
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curricular, revestido de avanco. Ao fundar-se nesguposto da superacdo da dicotomia

teoria/pratica, descortinava a possibilidade dagita com dois docentes em sala.

Aparentemente, trata-se de uma proposta que agsagitores chamados progressistas da
Educacgédo Fisica, pois propde uma reflexdo critigeair da pesquisa e intervencdo, e o
rompimento com o dualismo cartesigitiJNGER et al, 2009).

Simultaneamente, atende as perspectivas de umaspaopducacional ancorada em
pressupostos neoliberais, ja que, efetivamentigpuedo docente boa parcela de seu espaco de
trabalho em sala de aula, pois anteriormente, iagtacdes de TCCs e dos estagios eram feitas
no interior de uma disciplina.

Como se pode notar, sobram razfes para descogfiaiathtiva de criacdo dos NEPPs,
uma vez que o espaco agregou um acumulo de fueces perspectiva de trabalho alienado.
Nos parece impossivel que, mesmo com dois docatiesndo nestes nudcleos, este espaco dé
conta de articular diversas perspectivas de Edoc&gsica e discutir concepgbes de lazer
competentemente a ponto de propor analises qupa#isem minimamente a superficialidade, e
proporcione as condicdes para estagios significsitiou iniciagbes cientificas consistentes,

mesmo em se tratando de um curso de formacaolinicia

Sob esta perspectiva de analise, a proposta saergadora, ja que apresenta uma
solucdo baseada na precarizacdo do trabalho dpgese se lembrarmos que os professores
designados para atuar nos NEPPs atuavam tambémtex(sp disciplina(s), teremos uma ideia
aproximada do quanto Ihes foi retirado da posdiile de aprofundarem-se em termos de
conhecimento, e aprofundar-se, néo significa serespecialista que desconsidera 0 mundo ao
seu redor, ao contrario, entendemos aprofundarcmmo ampliar a perspectiva de uma area do
conhecimento. A proposta dos NEPPs, travestidavaecas, na realidade impede que se amplie
a visdo sobre qualquer aspecto discutido, vistolguema gama tdo ampla de perspectivas a
serem trabalhadas que ficaria dificil ir além dénilgbes prontas e exemplos sobre cada uma
delas.

O P4, por outro lado, mostrou-se um entusiastaldedm dos NEPPs.

A concepcdo eu acho fantastica. Lembro que quasidbsicutida a concepcao
dos NEPPs nas reunides pedagdgicas, eu me recamodoie eu sempre fui
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favoravel [...] Eu vejo que [...] houve uma distémmuito grande daquilo que
era possivel fazer e daquilo que era proposto nBRIEEntao eu percebia nos
docentes o desejo de fazer, mas nao existia plidadd de fazer, ou seja, o
NEPP tinha uma conotacédo de intervencdo, mas isabau ndo se efetivando,
[...] eu lembro que houve uma critica muito gramtbs alunos, e acho que foi
face aos professores ndo estarem acostumadosz tafi@ tenha havido um
tempo satisfatério para que os docentes pudesserstrar o NEPP [...],
talvez 0 nosso aluno nédo estivesse preparado dgmdiferente(P4)

Neste depoimento também notamos o entendimentoagpeoposta dos NEPPs era
interessante, arrojada, mas nao foi alcancada.t®@vestado chegou a apontar o pouco tempo
para elaboracdo dos NEPPs, relacionando-o a “mnergia” depositada por parte dos docentes,
gue em sua visao nao elaboraram um plano de eadeguado.

Pensamos que, relacionando com o explanado sqimecarizacdo do trabalho docente,
os professores adequaram as atividades no ins®INEPPs as suas possibilidades, uma vez
gue a proposta, de acordo com o0s entrevistadoseadzada a contento, demandaria uma
dedicacdo imensa por parte destes docentes. Acadontio entrevistado, entendemos que 0s
docentes envolvidos encontraram formas de resiat@mn relacdo aos NEPPs, conforme ele

préprio sugere .

Existia um vicio no modelo disciplinar e o0 NEPPdmia ruptura. Entdo acho
gue houve uma somatoéria disso tudo e nos tivemaoprablema muito sério

com os NEPPs, que depois foi se amenizando atégmba das reivindicacdes
gue foram acontecendo, dos alunos. Os propriosepsaires foram fazendo
algumas adaptacdes... Houve um momento até emsquefessores usaram o
NEPP como um espaco para ndo sO desenvolver traballe intervencéo,

mas também para dar, vamos chamar assim, aquil@qente chama de aula
classica. Eu me recordo que a primeira turma quaegou a trabalhar com o
NEPP, no ano seguinte, teriam outro NEPP, e cntoca muito, diziam que

nao era nada, ndo era auléP4)

O processo de adaptacdo descrito pelo P4 envobgantes e discentes e tencionava
amenizar e reduzir os atritos e reclamagdes q@&raor de ambos os lados. Porém, isso também
sugere a citada resisténcia, com os docentes retlmm@este espaco as aulas disciplinares, e 0s
alunos reconhecendo este espaco como um espacaut#é, “de acordo com a concepcao
hegemodnica. Aqui vemos indicios das representagd@esula que os alunos veiculavam.
Concebiam a aula a partir de uma estruturacdo lhecada como adequada para transmissao de
conhecimentos.
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A acomodacédo, entendemos, provem de um movimenteesisténcia por parte dos
professores que estavam acumulando tarefas nosd\EER as condicdes adequadas. Condicbes

estas que incluiriam tempo e remuneragao.

Nés tivemos criticas, por exemplo, de alunos gemi “mas afinal o NEPP
0 que é? E orientacdo de TCC?” N&o que fosse, ma@mhmomentos que 0s
professores tinham que reunir com os alunos e ctanenbre a pesquisa que
estava |4, dar orientagBes mesmo, trabalhar metmglal da pesquisa mesmo
(P4).

Em conversa com outra participante inicial dos N& RBservamos que a proposta surgiu
como algo envolta no discurso da inovacdo, porém pouca ou nenhuma concretude na sua
realizacdo. Ela ressaltou as dificuldades inicgsnsontradas tanto por ela quanto pelos demais

professores envolvidos.

O grupo entendeu o NEPP como se fosse como a pardeeurso. Deveria
resolver todos os problemas em relagdo a teoriar&iqa. Entdo, quem
comecgou este processo apanhou muito. Eu me lerebse éhicio que nem nds
sabiamos 0 que queriamos, ndo sabiamos muito bera @mos fazer isso
acontecer. Entdo houve muitos momentos de tentatemo, de reflexao, de
percepcédo de equivocoP5).

A professora apontou como um dos pontos que os BIEPRou a desejar exatamente a
pesquisa. Na visdo dela houve um espaco de aprc&mtm a realidade através de um contato
efetivo dos alunos com uma escola da regido, nfaisv@amente com relacdo a vivéncia da

pratica profissional.

Note-se que o fluxo de trabalho nos NEPPs aparemienera intenso, contudo, as
atribuicdes dos docentes ativeram-se tdo somemstehokas de dedicacdo em sala, 0 que ja
caracteriza dificuldade para desenvolver um trabalbe desse conta dos encaminhamentos

presentes no projeto pedagogico.

Nucleo de Pedagogia do Movimento e LazerA Educacdo Fisica
tradicionalmente enfrentou, e ainda enfrenta, ulfiades em se estabelecer
como uma area do conhecimento cientifico. Apesan,dou melhor dizendo,
mesmo se considerarmos as propostas das teoridgempmianeas como
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Psicomotricidade, Acdo Motora, Motricidade HumaBesenvolvimentista,
Critico-superadora, Sistémica, Construtivista demtntras, todas revelam a
preocupacdo com a elaboracdo de uma Pedagogia dmbfdo, na tentativa
de interpretar, entender, analisar, explicar evirteocialmente na perspectiva
de contribuir com o ser humano que se movimentawsoa de sua superacao.
Este Nucleo se propde a desenvolver e pesquisdueaBio Fisica do ponto
de vista de propostas pedagdgicas do moviments mdaifestacfes corporais
no tempo do lazer. (PROJETO PEDAGOGICO da IES32p012)

Da mesma forma, o Projeto Pedagdgico assim deacoeMEPP voltado ao Esporte e a
Qualidade de Vida:

Nucleo de Esporte e Qualidade de VidaA sociedade ocidental no século
XX viu aparecer um fendbmeno social de grande aléragig e significado, que
foi 0 homem se dedicar ao esporte e as atividagesgscam a qualidade de
vida, seja como integrantes de um processo de tagia performance e do
alto rendimento seja como fator de integracdo kecieducacional ou como
ocupacao de um tempo disponivel para o lazer, éstago ao longo dos anos
pelos diversos movimentos sociais organizados ouo pproprio
desenvolvimento tecnolégico. Neste contexto, vemas cidades de todo o
pais, homens, mulheres, jovens, idosos, criancadokescentes praticando
atividades fisico-esportivas, que podem ser deadenbiadas e corridas, até
exercicios esportivos realizados em setores ded@soam pracas e diversos
outros espacos publicos, onde as praticas corppuaassibilitam encontros,
troca de informacgfes, formacdo de novos gruposaispaémergindo como
decorréncia disto, um novo estilo de vida socialeecidadania. (PROJETO
PEDAGOGICO da IES, 2003, p. 15)

A proposta do NEPP ligado ao Esporte e Qualidadeidte nos chama a atencdo pela
auséncia de relagcdo com o curso de licenciaturgarid® em conta que este projeto foi
construido para atender as Resolugdes n° 01/2RRJR., 2002a) e 02/2002 (BRASIL, 2002b),
estabelece-se aqui o paradoxo de reforcar a coieepg curriculo anterior focado em uma
formacéo profissional voltada para atuacédo nostasformal e ndo formal da Educacao Fisica,

justamente aquele que precisava ser transformado.

A relacdo “promiscua” entre a licenciatura e o baelado constatada pela interpretacéo

dos dados € explicada pelo coordenador:

Bem, o curso de Educacéo Fisica, e talvez o pdofiprofessor de Educacéo
Fisica no Brasil € marcado pelas contradi¢cbes deaarEntdo, por conta de
todo o processo histdrico de constituicdo da Ed&oaEisica no Brasil, nds
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ainda temos um viés bem mais tecnicista, bem ngésid as ciéncias
bioldgicas. Mas nos tentamos discutir a questadicknciatura, mas nao é
muito simples ndo, porque essa visdo mais técresaa visdo mais de
insercdo que se chamou de bacharelado, ela aindaito forte, histdrica.

[...]

O curso tinha claramente uma tradicdo mais ligadajuestdao do que nés
chamamos de bacharelado. Na época nao totalmentdigocada, mas
claramente... Apesar de ser um curso no formatehtdomado dois em um, o
perfil que prevaleceu era bem ligado ao treinamergportivo e essas praticas
ligadas ao bacharelado. [...] havia uma situacadifica dentro da instituicéo
gue influenciou com certeza a definicdo desse auloique nés temos, que
acho que € um curriculo que tem uma certa careatied de ser um pouco
hibrido. Foi neste sentido que vivemos um momeastorito de definicdo de
diretrizes especificas da licenciatura e depois duacharelado.
(COORDENADOR)

Na interpretacdo de um dos protagonistas da elgdorado curriculo, a construcéo
histérica da identidade do professor de Educacémae de sua area de atuagdo sdo pontos
relevantes, a serem considerados. Parece desaansgiee o trabalho docente na Educacéo
Basica tem especificidades muito distintas da awatp profissional de Educacado Fisica que

atua com treinamento, por exemplo.

Sobre este ponto, Benites, Souza Neto e HungeB)2@®&ervam que no ano de 1987, de
acordo com o parecer do Conselho Federal de Educ#;a15, a Educacado Fisica teve uma
reestruturacdo em seu corpo de conhecimentos, leoarspa carga horéaria para 2880 horas-aula,
passando assim de 3 para 4 anos de tempo parealizi@gfo do curso. A resolucao n® 03/87 do
Conselho Federal de Educacao possibilitou as IB&eem o conceito de Licenciatura ampliada,
em virtude da grande flexibilizacdo que os cursegiaknciatura e bacharelado obtiveram em
funcdo da nova legislagéo. A licenciatura ampliadscou contemplar a diversidade de atuagéo
do egresso dos cursos de Educacéo Fisica, queen@stsngia a escola, possibilitando assim a
compreensdo de duas formacgdes distintas, compreessd que se notabilizou através de um

amplo debate ocorrido na area.

A respeito das Diretrizes Curriculares Nacionaiagarmacao de professores, 0s autores
identificam a centralidade do discurso das comp#&n“As Ultimas diretrizes aprovadas — anos
de 2002 e 2004 — trazem tragos particulares pasita@® competéncias e na visao de articulacéo
por eixos nucleares, na qual a formacdo do do@stéeia ocorrendo na unido da relacdo teoria-

pratica, contemplando as necessidades soc{pis354).
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Os autores esclarecem que a formacdo pautada empet@ias insere-se na légica
neoliberal, mas também entendem que é necessaafulagar o conceito e compreender que a

competéncia se faz na agao docente.

Outra perspectiva podemos encontrar em Borges [2@@Ba quem a divisdo entre
licenciatura e bacharelado persiste, “um fendmeam® mpdemos considerar [...] equivocado e
artificial em relacé@o a realidade profissional dosentes fisicos do Brasil. De fato, esta divisédo €
somente uma panaceia para os problemas da pro@tigecdo da Educacdo Fisica e dos
Esportes” (p. 160). Apoiada em estudos de FarjaaJautora concorda com a ideia de que

determinar uma profissdo somente pelo local dalinal® uma posicéo reducionista.

Sem duvida, a Educacéo Fisica ainda abriga umel@iiahso sobre o campo de atuacéo
profissional, e entendemos tal debate como salatarsentido de participacdo dialdgica, que

permita o questionamento constante das propostasutares para formacao docente na area.

O mesmo pode ser dito com relacdo a perspectivagpgeta mobilizada pelo graduado
durante a atuacdo profissional. Sobre a sobrepmsias duas areas de formacdo, além das

condic¢des histdricas, o coordenador aponta novanantelacdes politicas do préprio curso.

E ai, talvez, valha a pena deixar claro que hawdat uma situacdo politica
dentro do curso, onde de certa forma havia grupes pendiam mais a essa,
essa questdo do bacharelado e também grupos ngaidoé a licenciatura.
Entéo de certa maneira o curriculo acaba refletiredsa correlacao de forcas,
de politica nesta discussdo. Entdo realmente foi pouco isso sim, nos
tivemos que acabar contemplando as perspectivasjdjee apresentavam
para a formacdo do bacharel. O ndcleo de esportqualidade de vida
representa um pouco esta situa¢gd@OORDENADOR)

E necessario destacar que, apesar de aparentementeiculo ser fruto de uma acdo
coletiva, o que se percebe é o0 seu surgimentotia garacordos velados, os quais se prestam a
legitimar e manter cargos, funcdes e atribuicbasseja, trata-se de uma construcédo desprovida
de critérios pedagogicos e envolvida em necessidpdBticas pontuais para manutencdo do
status qualo curso. Elaborado assim, o curriculo despe-sargevisdo de mundo, de sociedade,
de humanidade, e investe em uma caminhada deisdim, pois deixa de refletir sobre seus

objetivos e atos.
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N&o desconsideramos as dificuldades e as durasddscpelas quais certamente todo o
colegiado e o corpo docente passaram. Evidentemeeteem tais condicOes, sob a pressédo de
manterem-se enquanto grupo, manter a prépria sébsia e dar conta de resgatar um curso sob
diligéncia, ha obviamente tanto em jogo para todowdas os/as envolvidos/as, que pode
significar impossibilitar este grupo de enxergaraprofundar questbes fundamentais na

construcdo de um curriculo, de analisar o campatugao do profissional com propriedade.

Some-se a esta situacdo a necessidade de contengolacepc¢éo de cidadao e cidadania
presentes no projeto da IES, e encontraremos uritwaor que, esvaziado de qualquer reflexao,

procura atender desesperadamente aos ditamesosxtern

Segundo Neira (2009), quando o curriculo da formaigiprofessores de Educacéo Fisica

busca atrelar-se...

[...] a setores, grupos, conhecimentos, correntésndéncias sem qualquer
reflexdo mais profunda que faca emergir 0 que impmus atores a incluir
certos conteudos e experiéncias de aprendizagemgligenciar outros, torna-se
possivel recorrer a alegoria do Frankenstein daetrar as identidades dos
docentes que estdo formando (p. 124).

Neira e Nunes (2009) advertem que os curriculogzéem-se de sentido enquanto
politica cultural quando elaborados a partir de peténcias e técnicas, quando determinam que
seus egressos sejam meros reprodutores de conhexsmecabados. No caso analisado, ao
buscar a acomodacéo entre diversos setores ref@@sgipelos diferentes docentes que atuaram
na confeccdo do mesmo e que compunham o quadrondigp na instituicdo, o caminho
encontrado baseou-se em decisdes de cunho pessoatspgurassem a manutencao da maioria
do grupo de maneira a evitar novas divergéncia@an allas ja detectadas e citadas pelos
entrevistados, garantindo assim a estabilidadeddogntes, mesmo com a reducdo da carga

horaria total do curso.

E a explicacdo possivel para que um curriculo #oltaxclusivamente a formacio de
professores em Educacdo Fisica mantenha uma maleridisciplinas técnico-esportivas e
anatomo-fisiolégicas, em detrimento daquelas gaogiiem com a Educacdo Basica. Este

necessario dialogo acaba por ocorrer de modo didtor
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[...] a distor¢cdo ocorre quando, por exemplo, oedte da disciplina que
aborda a temética “Recreacdo” elege como um doso®pe ensino a
“Recreacéo Escolar” ou, na disciplina Medidas eliadgéo, o professor sugere
alternativas para emprego dos testes fisico-mot@escola. [...] Imagine-se o
gue acontece quando a disciplina que tematiza artes(se desenvolvida por
alguém afastado da escola) propde a elaboracddadespde aula ou o
professor da area de Lutas faz o0 mesmo, sem qualejagdo com o que é
discutido nas disciplinas pedagégicas. (NEIRA, 2089130, parénteses do
autor)

Tal situag&o é bastante comum nos cursos de EduEé&gida oferecidos nas IES privadas,
ja que os processos de elaboracdo dos curriculdscdaciatura e Graduacdo em Educacédo
Fisica provavelmente viveram momentos politicosedleamtes. Afinal, os antigos cursos que
forneciam a dupla formacdo também possibilitavagoovivio entre docentes que atuavam e
mantinham seu foco de estudos na Educacdo Basmaseos colegas oriundos das areas de
conhecimento ligadas ao treinamento desportivajagio esportiva, atividades de academia,
entre outras possibilidades. Podemos presumir sfigs grupos, no momento de construgdo dos
novos curriculos quer seja pelo colegiado instito@i ou por determinadas pessoas, iniciaram

disputas politicas semelhantes aos relatos quecainis.

O discurso posto em circulacédo sobre a formacadodente em Educacado Fisica parece
objetivar uma coeséo artificial entre diversas sird@sconexas, e que se mantém apenas pela
tradicdo arraigada, muitas vezes justificada enrdagens superficiais. O posicionamento do
coordenador, por exemplo, alinha-se aquele proppsia IES quando visa a formacgao
generalista e um educando que possa atribuir gigdds e agir com autonomia, em sintonia com

as teorizagOes educacionais contemporaneas depgéioceeoliberal.

Um perfil de um profissional que va construindo abito de pesquisar, da
curiosidade cientifica, de entender que isso édomhtal para nossa area, no
Brasil. Que o profissional seja formado também paraduzir conhecimento,
nao apenas reproduzir conhecimento, e também uressgrque tenha
minimamente consciéncia da dimensédo social da Edic&isica né, que a
Educacao Fisica possa, de alguma maneira, contripara construcédo de
outras relac@es sociais, uma sociedade que seja manana, mais solidaria,
mais coletiva(COORDENADOR)

O graduado em Educacdo Fisica, com habilitagdo smntiatura Plena,
formado pela IES, devera ser um profissional cagmzatuar de maneira
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coerente na realidade sécio, cultural e politicague estiver inserido
trabalhando numa perspectiva de pratica reflex®endn, 1992) a fim de que
sua intervencdo possa resultar positiva no intécolucionar os problemas
encontrados e decidir autonomamente sua atuacAdROJETO
PEDAGOGICO da IES, 2003, p. 22)

O que se pode deduzir do discurso “oficial” € uraespectiva ligada a uma concepcao de
identidade global hegemonica, que idealiza um twu@otado de habilidades e competéncias
como adequado a um mundo culturalmente globalizamiogue se desconsideram as diferencas,
as hibridizagdes ocasionadas, entre outros fatpeda, transnacionalizagdo e pela reafirmacéao
das identidades locais (MOREIRA, 2008).

As distintas falas recolhidas encaixotam o profeskn Educacédo Fisica em contextos
estanques, em uma identidade cristalizada, e amatisegresso pretendido pelo curriculo a partir
desta concepcéao identitaria. A despeito da formdeaam professor/educador critico em relacao
a realidade que o cerca constar explicitamentaurrécalo como desejavel no perfil do egresso —
“Ser um profissional consciente e competente, notide de exercitar sua cidadania e
profissionalismo através de uma visdo critica d&6hia e das questdes sociais brasileiras”
(PROJETO PEDAGOGICO da IES, 2003, p. 23).

Entendemos que a busca, por parte dos docentagnpeltencédo das condic¢des vigentes,
as quais garantiriam a preservacao de seu “esmmgmémico, esvaziam qualquer tentativa de
construir ao longo do curso um debate proficuo gfunde as andlises sobre o contexto

educacional brasileiro e o papel do componentecciar.

Neste contexto, trabalhar a criticidade do educadosua formacéo inicial torna-se uma
falacia, ja que, como sugerem Nunes e Neira (200%eia de criticidade é obscurecida pela

énfase no discurso das competéncias” (p. 3).

[...] professores assim, que nés vemos que tém domiki¢éémp conhecimento,
mas que vemos que falta um pouquinho de prética. pBéfessores, vamos
dizer, com uma boa base tetrica, mas com poucaciavratica de quadra,
de contato com boléP1).

[...] nés conseguimos passar para o0 aluno aquile gfietivamente ele iria
usar em sua vida como professor; ou seja, ndo fitsm nada a mais, nem
nada a menos, acho que ficou no ponto (...). Salzaap vocé faz uma...
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receita e que vocé segue uma certa receita, mas podr um pouco aqui,
ali... o gas esta acabando, o fermento... foi axatate a medida certa, eu
percebi isso do alungP?2)

Os participantes do processo compreendem a coastda;professor de Educacao Fisica
a partir de um rol de habilidades e competénciasdgivem ser utilizadas instrumentalmente para
resolugdo de problemas advindos do cotidiano dafispém. Apesar disso, notam-se
representacdes divergentes quanto ao projeto fmonatma nocdo de docéncia relacionada a
imprescindibilidade da vivéncia da pratica e umgppracdo na “medida certa”, a partir de uma

visdo instrumental que mobiliza competéncias quaredessario.

Na realidade, no inicio nés pensamos em pefrfil glesso, quando sentamos
para conversar sobre isso buscamos textos, pensamdsases bonitas, que
levassem em consideracdo a filosofia, educacaa tudjue se espera da
formacdo de um professor. Eu tinha uma preocupagg@o uma formacao

profissional, generalista também, com um egress® divesse um

compromisso ético, mas também profissional, ateladuma percepcéo de
mundo, de sociedade, de educacdo, condizente cmuessidade também de
formacdo de um cidaddo comprometido com a socied@adejue vive, que

pode ser critico, criativo, que pode mudar suaidzale...ou pelo menos, ja
gue mudar é tao dificil, ndo se conformar com &l profissional autor de

sua realidade, nao tdo conformado, mas dispostaidam (P3)

Simultaneamente ao flerte com um discurso crifi@cebe-se certo esvaziamento pela
recorréncia a frases feitas e conceitualmente satids. Embora advogue a necessidade da
relacdo ética no trabalho docente para “transforenaealidade”, ndo esclarece sobre qual
realidade esta a se referir. Também se contradidiaoar que o projeto do curso objetivava um

docente “autor de sua realidade” e capaz de mudamges, por que mudar algo de sua autoria?

Paradoxalmente, também é possivel observar algasisignamentos influenciados pela
tradicdo da pedagogia critica, que procura “comemlacacao, politica e sociedade com a acéo
pratica que visa a transformacao social” (NEIRAWNES, 2009, p. 98). Ao menos em tese, era

esta a concepcao pretendida pelo grupo que obtesgeamonia na elaboracéo do curso.

Nas discussdes, e mesmo nos trabalhos que erammempados, nos Trabalhos
de Conclusdo de Curso nds conseguiamos por um lesiajma clareza do
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aluno que estavamos formando, aquela questéo tiaidade, da reflexdo, da
importancia da formag¢do quando ele estiver dentaoedcola, ou qualquer
outro ambiente, mas que ele busque formar seu alMtas eu acho que
ficaram a mercé disso, coisas importantes que, gg@mplo, ndo podemos
negar a importancia do esporte competitivo na steike. Os professores
ainda utilizam muito o método tecnicista de tralballum método que na
gestdo 2003-2007 era abominado, nas falas de nqesdessores nas aulas
que nés tinhamos. Acho que isso cria de certa falguans rotulos, e entdo eu
acho que é essa a pluralidade que nés nao respe#tafd eu falo isso
abertamente, porque agora ha confianca, amizades m& época ndo me
sentia nem um pouco a vontade para falar isso. Aghe era algo meio
doutrinario, uma doutrina..(P4)

Nés conseguimos refletir neste curriculo uma preacéio de uma formacao
mais humanistica, uma formacdo mais reflexiva, uimrENnacdo menos
pragmética; uma formacgéo assim, que trouxesseopal@o um instrumental
maior de possibilidade critica em relacdo a qudtdda Educacéo Fisica no
Brasil, e uma possibilidade de mudanca. (P5)

Em sintese, a andlise das falas docentes perngitgifidar dois posicionamentos: um
mais alinhado a tradicdo técnico-esportiva da EtAwmd-isica e outro comprometido com a
perspectiva critica. Ambas sdo posicdes estangeempreendidas aqui de modo naturalizado,

ausentes, a nosso ver, da fundamentacdo que sullasgiialquer uma das vertentes.

Este fato nos leva a buscar o questionamento solugar dos olhares diversificados em
relacdo a tais posicoes, olhares que podem reprpdamovar, hibridizar tanto identidades
guanto diferencas. Assim, entendemos que o estraiia dessas posicdes seria fundamental
para qualquer construcdo curricular, fato que rné@wreu na experiéncia que pesquisamos. Ao
contrario, o Projeto Pedagdgico elaborado apos amegso defende a mistura de diversas

vertentes a partir de apenas um ponto comum: OmMeD.

A Educacéo Fisica tradicionalmente enfrentou, daaienfrenta, dificuldades
em se estabelecer como uma area do conhecimentticte Apesar disto, ou
melhor dizendo, mesmo se considerarmos as propodtss teorias
contemporaneas como Psicomotricidade, Acdo ModMaddricidade Humana,
Desenvolvimentista, Critico Superadora, Sistémi€anstrutivista dentre
outras, todas revelam a preocupacdo com a elalodac@ima Pedagogia do
Movimento, na tentativa de interpretar, entendealisar, explicar e intervir
socialmente na perspectiva de contribuir com digerano que se movimenta
em busca de sua superacdo. (PROJETO PEDAGOGICES]2003, p. 12)
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Tal elaboracdo parte da premissa deque, as diveestentes poderiam ser aceitas e
trabalhadas sem considerar que cada uma delasrenuuoh perspectiva de sociedade, de escola,
de ser humano, de Educacéo Fisica e até mesmowvilmendto (BRACHT, 1999). Estamos assim
diante de uma proposta de descontextualizacaol gopd@itica do componente. A proposta ainda

pretende arcar com a discusséo acerca do lazee a tprna ainda mais esquizofrénica.

A partir das entrevistas analisadas, é possivehdet que a discussao sobre a identidade
do professor a ser formado ndo permeou a elabodgaurriculo, posto que, como colocado
anteriormente, ela surge como dada a partir da \dsdmundo, de sociedade, de individuo, de
Educacgédo e de Educacao Fisica dos/as docentestidakjunediante experiéncias curriculares
anteriores. Mesmo a defesa da “pluralizacéo” depsativas, parte de um discurso em que as
concepcdes em relacdo a Educacao Fisica e ao gmofeggem também como dadas, ja que o

pressuposto se ancora em classificagcdes acadépaiaapistificar a pluralidade.

Assim, torna-se dificil estabelecer qualquer dis@asmais proficua sobre a identidade e
sua relacdo com o docente e a area, estabelecemaldendéncia a polarizacdo, estimulando
disputas entre grupos distintos ou divergentesocaparenta ter sido o caso. O que se percebe é
gue o processo de construcdo curricular, mesmoleno péculo XXI, estava mergulhado em
“concepcdes modernas e na identidade fixa, undicadoerente” (MOREIRA, 2008, p. 05). A

fala do representante discente confirma nossagisasp

Os alunos perderam mercado pelos professores gaeafn. “Eu quero um
cara para trabalhar com treinamento, com algumasaoiQuem que deu aula
de futebol, de futsal? Ah, eu ndo sei... foi jogadoi técnico, trabalhou
onde?” Entdo, sabe isso era muito ruim; é ruim latge. Para falar a verdade
€ ruim isso até hoje la fora.

[...]

Hoje é mais facil colocar um aluno de outra faculdao curriculo é mais
aceito, porque isso pega no mercado. NOs escutdssus Podemos até
continuar com o curriculo de trés anos como egt@gipamos dar uma mexida.
E acho legal ainda ter a filosofia, a linha, umaia, uma vertente de formar
cientistas. (...) a Educacgéao Fisica precisa digen) poucos pesquisadores. Sé
gue ndo podemos nos esquecer que a Educacao [isimaito mais para o
lado pratico de lidar com pessoas do que viver edé um laboratério(RD)

Este posicionamento do representante discenteréngente significativo pois denota

claramente as identidades que permeiam a profésgmofessor de Educacado Fisica. Primeiro,
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por estabelecer uma dicotomia ja classica entmeateopratica, e depois, por compreender o
apelo do esporte na Educacédo Fisica com tal fangaagarea, na concepcédo do entrevistado,

aparece subordinada ao alto rendimento em sualautal

Podemos ainda entender tal posicionamento comorréet® de uma compreensao
utilitarista da Educacao Fisica, vista como uma ée conhecimentos cristalizados, que devem
ser “adquiridos” através de experimentacdes, dénagias. Ndo negaremos a importancia das
multiplas experiéncias motoras para a formacao rdéegsores de Educacdo Fisica, nem a
importancia de uma postura critica, porém notamos gdo ha, entre os entrevistados,
perspectivas de diadlogo entre as diferentes maneieaentender a Educacdo Fisica. Assim,

percebemos visdes distintas, mas que nao dialogamedas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos elaborar nossas consideracdes a pastir@s eixos que sustentaram nossas
interpretacdes: O processo de elaboragdo currieudar questdes de poder que a envolveram, as
consequéncias da relacdo entre a formacédo do giadueo licenciado em Educacao Fisica na
elaboracéo do curriculo e o curriculo em cursotdPiesmente, utilizamos nossas analises para
discutir e propor alternativas para a construcdouwtdculos da formacéo inicial de professores
de Educacéao Fisica.

Foi amplamente destacado pelo coordenador e petaiandos entrevistados o aspecto
coletivo da elaboracéo do curriculo, com énfaspasaibilidade do colegiado e do corpo docente
discutirem a decidirem sobre a proposta que sapeimentada. Entretanto, como ja observamos,
a participacao coletiva, ou a possibilidade deigpécédo coletiva, ndo garantiu uma construcao
curricular diferenciada em relacdo a outras IESagias. Ao contrario, hd uma aproximagao
grande da grade curricular e do ementéario dasptiisas (PROJETO PEDAGOGICO da IES) de
outros cursos de formacgdo de professores de Edudéigica que ndo experimentaram a
construcao coletiva do curriculo.

Entendemos que tal fato deve-se a instrumentaliqadecaracterizou a participacdo dos
diversos membros, sem perder de vista as condpgdpsrcionadas para tanto. Afinal, conforme
atestamos, o trabalho de elaboragédo partiu de @ssyposto, do entendimento do Curso de
Formacdo de Professores de Educacédo Fisica cornodalip. Entre as entrevistas colhidas,
observamos que o ponto de partida para a constrogaaular foi a divisdo de grupos
pertencentes as subareas que compdem o cursoateibitira em Educacéo Fisica e que faziam

parte do curriculo anterior.

A configuracdo do inicio implica na consideracdoqde o curso que seria construido
tinha como dadas, determinadas areas de conheoingeqtie a questdo em si era apenas a sua
inter-relacdo e a importancia que lhes seria dttdbno curriculo novo, “dosando” qual subarea
teria maior relevancia. “O curriculo ndo €, asgiimma operacdo meramente cognitiva, em que
certos conhecimentos sao transmitidos a sujeitdssda formados de anteméao” (SILVA, 2008, p.
195). Desta forma, inferimos a inexisténcia de iGegssem que o0 egresso foi projetado por

membros do colegiado despidos de conceitos predstados. Ao contrario, as concepcoes
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preexistentes foram reforcadas. O estabelecimemtoumha posicdo inicial de curriculo
configurada em subareas, carregando uma ou maiesegpacdes de docéncia em Educacao
Fisica socialmente legitimadas, buscou adequar rmaftfio do professor a partir destas
representacdes. Além destas, o curriculo tambémré@esentacdes sociais de classe, género,
cultura etc. que termina por influenciar decisivateea constituicAo da subjetividade dos
formados. “O curriculo nos ensina posicdes, gedtomas de se dirigir as outras pessoas (as
autoridades, ao outro sexo, a outras racas), mow@®e que nos fixam como individuos

pertencentes a grupos sociais especificos” (SILR098, p. 203).

Afinal, quem seria este egresso? Ao compreend@&twocum sujeito critico, dotado de
competéncias e habilidades para solucionar prolsleemzontramos um discurso que subjetiva 0s
estudantes como um “cidaddo” de uma natureza nuadh e detentor de um conjunto de
“praticas de si” (CORAZZA, 2001, p. 95).

Nas palavras da autora, percebemos certa sintomaacrepresentacdo de estudante de
Educacédo Fisica almejada pelo Projeto PedagdégitBSianvestigada. Trata-se de um olhar que
nivela todos/as os/as estudantes da é&rea, negasuim @ multiplicidade. Ao negar tal
multiplicidade, os egressos acabam construindo remr@sentacdo monolitica sobre o ensino de
Educacdo Fisica na escola, perante o qual a diaelesida cultura corporal é veementemente
negada em favor da tradicdo presente nos cursesmgantém em suas grades a hegemonia de
disciplinas voltadas para a fixacdo dos codigoslioitps nas manifestagbes esportivas euro-
americanas, brancas e heterossexuais, nas brirasdeiatividades ligadas ao trabalho de
recreacionistas ou na instrumentalizacdo assoeai@dizsenvolvimento motor, esquema corporal,

nocdo de espaco, entre outras.

Por diversas ocasifes, ao longo da realizacdo tmlcgsnos perguntamos porque 0s
docentes envolvidos na construcao curricular ndiovaggaram a oportunidade para buscar uma
formacéo docente que transgredisse a homogeneidedate na area. Por que ndo elaboraram
um curriculo comprometido com a formacéo de professsensiveis aos ideais democraticos e

de justica e igualdade social?

Inicialmente, entendemos que os mecanismos qudvenva trabalho docente nas IES
privadas acabam por destituir o professor “ndo sodcadnsciéncia social, mas também de
sensibilidade social” (GIROUX; MCLAREN, 2005, p. M2 Ao analisarmos o projeto
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pedagogico da IES identificamos uma preocupacéo &donmacao cidadd e com a criticidade
dos estudantes. Entretanto, ao analisarmos as dalk®ntrevistados, encontramos um corpo
docente atuando exclusivamente em regime horistapsncom menos de 20 horas de dedicacéo
semanal, e que participavam das reunifes de elg@modo projeto voluntariamente em periodos
extra-aula, ou seja, ndo recebiam qualquer remg&enaelo trabalho feito. Em grande medida,
participaram movidos pela preocupacédo em relagiiméuicdo da atribuicdo de carga didatica
ou até mesmo demissdo, uma vez que o0 curso apgdevaima reducdo de um ano em relacao
ao projeto anterior e reduzia o foco de uma formagépliada para a formacao especifica para a
docéncia na Educacdo Bésica. Desta forma, obsesvamdiscurso institucional em que a
cidadania é colocada em destaque, mas ndo é exemidelacdo ao proprio corpo docente, 0

gue torna tal discurso mera falacia.

Entendemos que o que deveria ser um trabalho d#ragéo curricular coletivo tornou-se
uma arena de disputas na qual os docentes procurasater seu espaco de poder no curriculo
gue seria elaborado. Diante disso, pontuamos quai® houver respeito em relacédo a dignidade
humana, associando relacdes pessoais ao Projetgdegchb, dificilmente uma construcao
curricular podera operar mudancgas profundas, quaats adjetivar-se democratica. O ambiente
relacional pouco democrético que se instaurou der@arconstrucao curricular explica a situagao
do representante discente. Nao € de se estranbaglgiuenha sido praticamente ignorado pelo

grupo, posto que o ponto de partida foi a manutedgd espacos de trabalho dos docentes.

A divisdo do grupo em subdreas possibilitou, siamdamente, a legitimacdo das
tradicionais areas de conhecimento que colonizéiataricamente os curriculos de formacéao de
professores de Educacéo Fisica e também fomerd®mpata por ampliacdo de carga horaria no

novo curriculo, entre os docentes responsaveis péaiplinas que compunham as subareas.

Neste momento, a nosso ver, houve um duplo movormdamt'abandono” em relacéo aos
docentes. Primeiro, ficaram entregues a propridesao serem impulsionados a debater e
legitimar suas éareas especificas. Depois, como gdaste dos entrevistados aponta, varios
docentes abandonaram ou nem chegaram a partiapatethates por dificuldades pessoais, fato
gue acabou por culpabilizar o proprio docente eia situacdo, desconsiderando as poucas
condi¢des proporcionadas para um engajamento igadlif.
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Na atualidade, ao menos em termos discursivos|ogizeda a construgcdo coletiva do
curriculo. Esta forma de pensar projetos pedagég&elaboracdes curriculares tem grande
simpatia dos chamados setores progressistas emagaayem contraposi¢cdo as propostas que
prescindem da participacdo dos setores envolvidms @ projeto pedagdgico, vistas como
autoritarias e conservadoras (CORAZZA, 2001). Poom um olhar alinhado as teorias pos-
criticas devemos escapar de tais binarismos ertentapreender a construcao investigada,
estranhando-a, desnaturalizando o que entendemus s@beres basicos a formacao do docente
em Educacdo Fisica, inquirindo-a sobre as relagéedaboracdo deste curriculo com o poder e
subjetividade, bem como sobre os regimes de vertausruidos para a docéncia em Educacao
Fisica.

A motivacgdo institucional que determinou a constougo novo curriculo foi o fato de o
curriculo anterior estar sob diligéncia MEC. Enamds que este ponto deveria surgir nas falas
dos depoentes, ja que tal fato poderia subsidi@usive os argumentos que viessem a ser

empregados.

Estranhamente, ndo houve por parte dos entrevistaeiohuma grande alusdo ao fato.
Alguns entrevistados até demonstraram desconhatdatb, chegando um dos depoentes a
explicitar que o curriculo colocado sob diligénera “melhor” que o posterior. Podemos inferir
gue a forca da tradicdo também se estabelece caontapesde poder, a partir do qual se pensa o
curso. Entretanto, entendemos que é fundamentatetebobre a compreensédo por parte dos
depoentes sobre o que € uma construcéo currialitiva. Parece-nos que o grupo parte de uma
visdo extremamente cartesiana, na qual o todo g&aregate a soma das partes, e o principal

problema posto € equacionar o peso destas partesnpsicao final.

Ao defendermos a necessidade de desnaturalizaramtes o curriculo de formacédo de
professores em Educacao Fisica, compreendemos ag#alemocratica passa justamente pelo
redimensionamento das representacdes ja estalasleddinal, se houve um posicionamento
inicial monolitico para elaboracdo curricular, ma&relara sua culmindncia em uma formacéo
igualmente monolitica. Ndo houve movimento algumapaserir discussdes sobre questbes de
classe, género, escolhas sexuais, nacionalidad&, ra€ologia, estética, cultura infantil e juvenil
histéria, cultura popular, entre tantos temas gempgssam o cotidiano dos professores que

ensinam Educacéao Fisica nas instituicdes de Edo&#gica.
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Como vimos, o Ensino Superior ampliou suas vagadbe4 privadas de tal forma que
muito brevemente serd possivel pensar em uma salizzcéo deste nivel de ensino. De fato,
sdo nas IES privadas que se verifica um grande mideeestudantes que pertencem a primeira
geracdo de sua familia a ingressar na Universidadtaportante frisar que antes da expans&o do
setor impulsionada na década de 1990, os grupdsis@os quais pertencem estes estudantes

encontravam-se alijados de formacéo superior.

Se nossa compreensdo aponta que as diversasdaia@is gncontram-se curricularizadas,
como podemos admitir que um aspecto social ta@argetcomo esse seja desprezado pela

construcao curricular?

Chamou-nos a atencdo que, em nenhum momento ogrdepoconsideraram que 0s
estudantes deveriam ser compreendidos como inféemdnndamentais para a discussao do
curriculo. Ao contrario, os depoimentos revelarara gqs estudantes ingressavam com pouca ou
nenhuma clareza sobre a diferenca de formacdo estoeirsos de Licenciatura em Educacgéo
Fisica e Graduacdo em Educacao Fisica, e, pama pmnesmo ao final do curso boa parte ainda
ndo possuia tal clareza. A que se deve esta pasiQadespolitizada? Podemos inferir que, tal
como foi elaborado o curriculo, houve uma preocéipaguito maior em garantir que contetdos
presentes em certas areas do conhecimento comstassmmo que de forma descontextualizada,
0 que inviabiliza compreender ndo s6 a sua reléaédsacial, como também o papel que o

formado pelo curso exerceria na sociedade.

A falta de contextualizac&o estava na origem daoesgao curricular. Como visto, apesar
da instituicdo ter empreendido a construcdo de wwo rcurriculo em virtude do parecer
desfavoravel emitido pela comissdo do MEC com &lago curriculo anterior, nenhum
entrevistado pareceu dar importancia ao fato, r@mdessado a documentacao correspondente.
Assim, verificamos que tanto o perfil do egressamo as disciplinas e os conteldos a serem
selecionados surgiram em funcéo do tempo dispopara o trabalho. Com a reducédo do tempo
de integralizag&do do curso, o debate parece tad@iem torno do modo como todos os saberes
disponiveis no curriculo anterior estariam presentenova proposta. A manutencdo ou reducao
da carga horaria de algumas disciplinas e as coéee@s que isso traria em termos de disputa
interna ou mesmo da ruptura do grupo, parece tkr ai preocupacédo inicial da elaboracéo

curricular.
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Outro ponto que merece ser destacado € a formagaddod grupos na elaboracdo
curricular, um apoiando o coordenador que chegawaite® que se antepunha. Foi possivel
depreender das entrevistas que tal divisdo jaigxisas havia uma certa “ordem” no curso em
virtude da hegemonia de um determinado grupo, temdovista seu poder decisério sobre a
atribuicdo didatica. Com a chegada do coordenadorhmuve uma mudanca desta situagao; o
gue ocorreu foi a troca de um grupo que estavarelssgiado, por outro, que viu na nova

estrutura do curso uma possibilidade de alinhaea® a nova hegemonia.

Fica claro que néo se trata da predominancia desoim® 0s outros, solapando ideias.
N&o estamos buscando qualquer julgamento em redag@noacdo, mas entendemos que a busca
por acbes que desemboquem em uma construcdo déigeadéve encontrar caminhos para
garantir que as diferentes vozes sejam ouvidag ézgo apontou para a substituicdo de um

grupo por outro, mantendo a dinamica de dar vozterchinados setores e silenciar outros.

Chama atencdo também a relacdo existente entreeadiatura em Educacdo Fisica e a
Graduacdo em Educacgdo Fisica, referida como BdaHareem Educacgdo Fisica pelos
participantes da investigagdo. Nossa percepcaad@ @ue em momento algum ocorreu uma
referéncia clara a este debate. Ele aparece esasiooem meio ao debate da construcéo
curricular, como se fosse possivel contornar unatgetpue vinha se construindo historicamente e
urgia de encaminhamentos. Houve uma tendénciaaa pglia espera, a protelar as possibilidades,
buscando um curriculo que néo abrisse méo dastedssicas tanto da Licenciatura quanto do

Bacharelado presentes no curriculo anterior, agmaaassim as decisdes vindouras.

Compreendemos a posi¢cdo, mas observamos que osrosedtd colegiado deixaram
passar uma oportunidade histérica de ampliar otdedudbre a Educacéo Fisica no Brasil e ousar
uma experiéncia inovadora. Neste ponto é interéssamtrapor o documento final, que aponta
para um egresso critico, participativo e cidadam posicdo omissa, extremamente alienada e
até desinteressada dos docentes com relagdo aos danpropria area de atuacdo. Aguardar
novas diretrizes nada mais foi do que um meio darepossiveis conflitos tanto legais quanto
internos. Perdeu-se a possibilidade de um posigiento realmente comprometido com a
democracia e a cidadania, que aquele momento esniakrom a necessidade de reformular um
curso sob diligéncia, permitiria até mesmo um gjalmais intenso com a propria dire¢do da IES

no sentido de legitimar uma compreensao de Edudéséa que fosse fruto de debates coletivos
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e que partisse da leitura critica da area, da cmade a qual a IES se inseria, do curso também,

e, como nao poderia deixar de ser, de um ententnderescola voltado para a vida cotidiana.

Para que uma pedagogia critica seja desenvolvida dorma de politica
cultural [...] é imperioso que se criem métodosadélise que ndo partam do
pressuposto de que as experiéncias vividas podemalgematicamente
inferidas a partir de determina¢gBes estruturais] A complexidade do
comportamento humano ndo pode ser reduzida a aemtificacdo de fatores
determinantes (GIROUX e MCLAREN, 2005, p. 145).

A nocado apresentada pelos autores se relacionanossas analises. Nelas encontramos
um perfil de egresso idealizado, utilizando “frabesitas”, no dizer dos entrevistados, e que
pontuou um desconhecimento da realidade. Em monadguion houve, por parte dos professores
gue compuseram o colegiado ou mesmo do coordenqdalguer tipo de preocupacdo com
relacdo aos estudantes do curso. Os posicionameéosoparticipantes estdo mais concentrados
nos debates, nos mecanismos de construcdo colgtivados, nas divergéncias entre grupos.
N&o ha mencao ao reconhecimento de quais estudssttggam presentes no curso; quais suas
experiéncias e praticas culturais caracteristicqaags representacées sobre a Educacao Fisica

eles traziam para dentro da instituicao.

A Unica ousadia percebida foi a criacdo dos NERPsntados pelos entrevistados como
um diferencial, sem davida, causaram reacfes diser€ontraditoriamente assumindo um
carater disciplinar, os NEPPs puderam resolver gmote das questdes burocraticas, como o
acompanhamento dos estagios por um professor do,anientacdo dos TCCs e o0s projetos de
extensdo. Ao subordinar os projetos de extensdoNdERPs, relacionando-os ao Estagio
Curricular e problematizando-os para a confec¢c&oTd2Cs no interior dos NEPPs, resolviam-se
as questdes legais do curso, que deveria artipekquisa, extensdo e estagio sob um mesmo
espaco, sob supervisdo de um docente. Porém, emesdjue na pratica este intento nao foi
bem sucedido. A dificuldade em termos de cargartsor@possibilitava a atuacdo dos docentes
em tantas frentes. A criacdo de estratégias dst@&asia, como transformar o horario destinado
aos NEPPs em um momento de “aula apenas”, no senads tradicional do termo, ocorreu, ao

que parece, em comum acordo com os estudantesrgymrte, rejeitavam a proposta.
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Nossas analises encontram uma constru¢do curripal@ada em uma “racionalidade
instrumental hegemoénica” (GIROUX e McLAREN, 2005ue pbe por terra qualquer
possibilidade verdadeiramente democratica, se @eteros a democracia como palco de
possibilidades alternativas a l6égica dominante,seja, praticas que possam desconstruir a

verticalidade de algumas relacées humanas.

A analise do material coletado aponta para um decgune ndo se posiciona diante de
Diretrizes ou curriculos oficiais, mas 0s servepsalado grades, ementas e projetos ao contexto,
mesmo que isso signifique a manutencéo do estadoisis travestido de mudanca.

Benites, Souza Neto e Hunger (2008) ja apontaraegste perigo de criar-se uma

Formacgédo do tipo 2 em 1, ou seja, “mista”, porénazia” e/ou de
“especializacdo”, mas “arcaica” ou ainda de natrgecnicista”.“Mista”, e
nao integrada, se considerar que em trés anosytso com carga horéaria de
2800 horas-aula) se faz um curso e com mais uns@weomplementa o outro.
“Vazia” na compreensdo de que se “fala um pouctude” e ndo se constroi
um conhecimento nuclear; de “especializacdo”, ndiclaeem que se restringe
a determinado contetdo ou conjunto de conteldasioglados a um campo de
atuacao especifico; no entanto, “arcaica” no dime@asnento utilitarista dado
ao conhecimento; e “tecnicista”, pela carga de @iémzias estipuladas na
formacgéo do profissional. N&o se é contra a ceatjffio do profissional na
aquisicdo de habilidades relacionadas ao “saber’famas se recomenda o
equilibrio entre a competéncia técnica, a obrigagécal, o compromisso com
a comunidade e o conhecimento disciplinar (p. 357).

O espacgo de formacdo de professores, conforme XG(O7), constitui uma “nova
esfera publica”, justamente pela relacdo existentee a docéncia e a sociedade. Isso significa
ultrapassar os limites dos interesses de qual@ifiptivada, tornando assim a formacéo para a
docéncia um projeto de politica cultural, de forémge professores como intelectuais que
atuardo em “espacos publicos onde os alunos pogskamater, assimilar e adquirir o
conhecimento e as habilidades necessarias a lota aiconcretizagcdo de um mundo mais
humano e justo” (GIROUX e McLAREN, 2005, p. 140).

Giroux (1997) nos ensina a olhar para os cursdsrdeacao docente com a preocupacao

de compreender a pratica pedagogica como “poligcaxperiéncia” ou um “campo cultural onde
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conhecimento, discurso e poder interagem de modwoduzir [...] praticas de regulacao
especificas” (p. 141-142)

Entendemos que esta premissa aponta para a necksdil uma politica cultural inserida

na formacao de professores, algo que deveriamstaorizonte de qualquer construcao curricular.

Finalizando o estudo gostariamos de deixar algunwssideracfes a respeito da
construcdo de curriculos voltados a formacéo indgaprofessores de Educacgéo Fisica. Apos a
experiéncia acumulada pelo contato direto com ogegtda construcdo investigada, foi-nos
possivel, identificar algumas auséncias que, caswosideradas, poderiam ter suscitado
alternativas diferentes daquelas inferidas pelatisas realizadas. Afinal, 0 que se deseja € uma
construcao curricular que va além dos limites @elgs e ementas, e considere que a verdadeira
pratica democratica esta “presente em relagbeaisaxicomunitarias mais abrangentes, que lhe
déao sentido e dignidade” (GIROUX e McLAREN, 2005148)

Sendo assim, um processo de construcdo curriceiarockética deveria ter em seu
horizonte o reconhecimento do “outro”, que nest®dgarece ter sido esquecido, ja que o “outro”
a se fazer ouvir seriam os estudantes de Educdsia,Fque foram retirados do debate como
individuos reais e mantidos como um mero concdiigse modus operandifez surgir um
individuo a-historico e descontextualizado dosr&gcsociais que envolvem a cultura corporal,

tdo caros a pratica pedagogica do professor ded€dad-isica.

Ao compreender os estudantes do curso de Educas@a Eomo sujeitos concretos, a
agenda de qualquer elaboracdo curricular devematap para o reconhecimento da posigcéo
politica e social que da sentido, que anima assdesi destes individuos. Ou seja, quais
concepcdes de Educacéo Fisica escolar estes sujairtem? Quais experiéncias relacionadas a
cultura corporal possuem? O patrimdnio destes iddos é constituido por quais producdes e

experiéncias culturais?

O reconhecimento deste outro baseia-se em commeanthultiplicidade presente nas
vidas dos sujeitos concretos, suas historias, repassentacdes e concepcgdes de Educacéo Fisica
e de mundo, pois somente a partir deste didlogd pessivel uma elaboracdo curricular
democratica.

Obviamente a sugestdo deste reconhecimento cono gerpartida possibilita elaborar

um curriculo a luz de possibilidades pedagogicasapolham tais concepc¢des, mas também que
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as questione, desafie, exponha as suas contradi€d@s, € primordial garantir o didlogo entre
as subjetividades dos estudantes.

Também verificamos que ndo houve uma discussdoioplda a uma concepcdo de
escola. Como preparar individuos para a docéncladonaacdo Basica sem considerar a escola?
Foi, para nés, gritante a auséncia da instituigddcducacdo Béasica no debate, embora tenha
servido para complementar as observacfes anter®eesdo houve por parte dos docentes um
olhar para os estudantes de Educacéo Fisica, tampawve a preocupacdo de compreender a
escola como tocusprivilegiado, no qual o egresso do novo currigtibbatuar. Se ndo houve a
preocupacdo em compreender ou posicionar-se emacela escola, de verificar como a
comunidade escolar percebe a Educacdo Fisica, cetmear o perfil de um professor de
Educacéo Fisica, ja que tal tarefa exige o recomteeto da instituicdo para a qual o licenciando

se preparara para trabalhar por muitos anos.

Um terceiro “outro” ausente nesta construcao fprafessor de Educacéo Fisica que atua
na Educacdo Basica. Nao se fez mencdo ao recordmgointeste sujeito, quais suas
contribuicbes, quais suas representacdes sobréaesmhicacdo Fisica e sobre os Cursos de
Formacédo de Professores de Educacao Fisica. Qogldls de fundamental importancia, ja que

0 mesmo poderia trazer elementos essenciais padebate real em relagdo a formagéo inicial.

Enfim, o estudo realizado possibilitou compreergleg a ideia de trabalho coletivo que
permeou a construcdo curricular, ao sofrer um mstrmento durante a pesquisa, mostrou-se
fragil e destituida de um carater democraticoug@ cpmpreendemos que a democracia realiza-se
através da aproximacado e didlogo dos diferentgsogrenvolvidos no processo. A construcao
curricular que serviu de base para este estudoceae ancoragem social, ao destituir a voz de
atores fundamentais, como os estudantes do clgsaserepresentacdes sobre a Educacao Fisica
escolar, e a propria escola enquanto instituic&mlque produz conhecimento a partir de suas
proprias inter-relacoes, e tais conhecimentos desantonsiderados, analisados pelos cursos e
pelos docentes formadores de professores, paragjtematicas que irdo compor o curriculo
surjam a partir da investigacdo do ambiente escelardo centradas em acordos meramente
politicos, de cunho mais administrativo que pedagdgu que se fixem em tradicdes da area
totalmente desvinculadas da realidade escolar.nBemos que as condi¢cdes proporcionadas

pelas IES privadas privilegiam a fragmentacdo eistanciamento dos docentes pelas suas
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atribuicdes e fungbes nos cursos. Por este motgsm estudo defende que a formacgédo de
professores comprometida com a justica social stareagra possivel partindo da aproximacao
entre 0s cursos e os docentes formadores e a estmaés de acbes que possibilitem a

compreensao e intervencgao neste espaco.
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APENDICE
Transcricdes'
Coordenador

Gostaria que vocé falasse sobre o processo derat@imodo curriculo do curso de licenciatura
em Educacao Fisica.

Bem, o projeto do curso de educacdo fisica, ele foi elaborado em 2003, era um momento de certa forma de
transi¢do das diretrizes curriculares, né, onde jd tinham sido promulgadas a 01 e a 02 de 2002 e se vivia um
pouco a expectativa de promulgar, elaborar a chamada resolucdo do bacharelado. Entdo a gente fez uma
discussdo no curso pra tentar ver quais seriam os eixos que o curriculo deveria ter, né, e definimos na época que o
curriculo teria trés principios: um principio diddtico pedagégico, que tentaria dar conta de discutir todo o
processo ai de metodologia de ensino dos temas centrais da Educagdo Fisica, e que se colocava na perspectiva de
formar o professor educador; um principio chamado académico-cientifico, que tentaria dar conta de fazer com
que o aluno se despertasse para a necessidade de producdo de conhecimento, ndo é? Minimamente... e que
tentaria dar conta de formar um professor com viés de pesquisador, com todos seus limites, é [Ggico... em uma
graduagdo... E um principio de insercdo regional, que também é...era um dos pilares da instituigdo, que tinha
uma perspectiva de ter sempre uma inser¢do regional, né, e que se colocava na perspectiva de formagdo do
cidaddo, do professor voltado para a cidadania. Ligado a isso, dois eixos norteadores mais especificos da drea,
que ficou definido um, que seria pedagogia do movimento e lazer, mais voltado para uma discussdo e para uma
intervengdo na escola, especificamente na escola, e um outro que é chamado de esporte e qualidade de vida, que
discutia um pouco as questdes do esporte, e das agdes ligadas a esse tema amplo ai, da qualidade de vida. ... a
tentativa também que eu acho importante foi de fazer uma discussdo mais coletivamente possivel, dentro da
instituicdo, né... Na época tinha a op¢do de, ao invés de chamar s6 o colegiado para discutir, chamar assembléia
docente, apesar que elas ndo tinham cardter deliberativo, mas de indicar para o colegiado as suas decisoes; entdo
a gente tentou fazer isso sempre em assembléia, né, e depois de muita discussdo o colegiado aprovou, fez algumas
modificagdes, mas aprovou o curriculo com estes principios ai, né, que a gente entendia ser um avango nas
discussoes feitas até entdo na instituicdo. E com relagdo especificamente d questdo da licenciatura, eu acredito
que o Nicleo, que a gente chamou de niicleo de niicleo de estudo e pritica profissional em pedagogia do
movimento e lazer, ele significou um espago novo, né, talvez novo porque foi criado; e que, no meu entendimento,
acabou gerando muitos bons frutos, é... principalmente a parte de convenio que se fez com escolas piiblicas, né,
da regido, e da inser¢do que esses niicleos, coordenados por professores e com a participacdo dos alunos, tiveram
nessas escolas; entdo acho que foi um certo diferencial ai essa...esse espago né, dentro do curriculo, que nos
chamamos de nepp.

Gostaria que vocé falasse sobre o corpo doceatteguacao do corpo docente para o0 curso.

Bem, o curso de educagdo fisica, e talvez ai o perfil do professor de Educagdo Fisica no Brasil é marcado ai pelas
contradiges da drea, né? Entdo, por conta de todo o processo histérico de constituicdo da Educagdo Fisica no
Brasil, a gente ainda tem um viés bem mais tecnicista, bem mais ligado as ciéncias bioldgicas, e tal, né? Mas a
gente, (g, tentou discutir a questdo da licenciatura, mas ndo é muito simples ndo, porqué essa visdo mais técnica,
essa visdo mais de inser¢do que se chamou de bacharelado, ela ainda é muito forte, historica, né? Entdo, eu
acredito que precisa-se criar espagos de discussdo, mesmo, especificos sobre a formagdo do licenciado, e tentar

* Neste anexo as entrevistas concedidas encontramarseritas na integra.
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adequar o corpo docente d essa perspectiva. Mas tem uma questdo ai, que eu, particularmente penso, que me
parece que, com essa divisdo, né, com essa criagdo dos dois cursos, a gente tem que ter cuidado para talvez, para
ndo ser refém de algumas armadilhas, costumo dizer. Uma delas, eu acho, que é o entendimento, por exemplo,
que o bacharel, que no bacharelado, eu ndo devo ter professor que domine questdes pedagdgicas, de ensino, como
se 0 bacharel ndo tivesse mais que tratar com a pedagogia, né? Entdo eu acredito que o fato de ter o bacharelado
ndo significa perder de vista a perspectiva pedagdgica de nossa intervengdo, seja em que dmbito ela acontecer.

O curso estava ligado a que faculdade? Essa ligaedadequada? Como voceé via isso?

O curso pertencia d faculdade de fisioterapia e educagdo fisica. Eu penso que o fato dele estar colocado em uma

Sfaculdade de educacdo fisica e fisioterapia, e evidentemente com um viés mais ligado ds ciéncias bioldgicas, é
Jfruto desta historia da drea, né? Existem algumas instituicoes em que o curso de Educagdo Fisica estd em
institutos de Educagdo, ou ds vezes em faculdade isoladas, né, entdo é... tem uma discussio que diz, por exemplo,
que seria até, também, um pouco arbitrdrio a gente...é... no atual estado de discussio da drea, colocar que a
Educagdo Fisica deva estar..é... nas ciéncias bioldgicas, mas também seria arbitrdrio colocar que ela deveria estar
nas ciéncias humanas, uma vez que existem interfaces, né, eu acho que o curso tem um pouco esta caracteristica.
Entdo talvez o mais importante, é... do que a faculdade onde ele esteja inserido, apesar que isso tem
conseqiiéncias, seja discutir o perfil mesmo do profissional, do professor que se quer formar, né, para definir a
proposta curricular. Na minha experiéncia especifica, num primeiro momento, por conta das relagoes que se
estabeleciam entre as coordenagées de Educagdo Fisica e de Fisioterapia, e também até entre membros do corpo
docente, a gente teve um bom relacionamento, né, nesta situagdo especifica, mas existem situagoes em que acaba
prevalecendo muito mais o viés bioldgico, tecnicista que eu acho que deva ser repensado dentro da Educagdo
Fisica.

Pediria para que vocé falasse sobre o estagio mestéculo especificamente. Como era
entendido, trabalhado, enfim, como foi pensado tages para este curso de licenciatura em
Educacéo Fisica.

E, entdo, esta é uma discussdo interessante, porqué, como eu falei hd pouco, é... a gente viveu um momento em
que, é... tinha se definido as novas diretrizes, né, que... estabeleceu af o... a formagdo especifica para o professor
da educagdo bdsica, a 01/02, mas jd se vislumbrava a questdo do bacharel, mas no momento em que a gente
elaborou o projeto do curso, ainda ndo havia, ndo tinha, havia sido promulgada a resolucdo hoje 07 de 31 de
marco de 2004. Entdo a gente acabou construindo o manual e o documento do estdgio vislumbrando uma maior
parte, a insercdo do aluno, a maior carga hordrio especificamente nos diversos niveis do ensino formal, na escola,
mas também vislumbrou uma possibilidade de fazer uma certa carga hordria no que a gente chamava de
ambientes ndo escolares, né, mas que também podem ter uma perspectiva educativa. Entdo a gente possibilitou
que nosso aluno também pudesse estagiar em outros ambientes, escolas de esportes, trabalhos com politicas
publicas, prefeituras, tal, e até, também, em academias. Mas eu acho que esta é uma discussdo que tem que ser
amadurecida, em funcdo desta requlamentagdo que estd exigindo, que td cobrando que o licenciado faga estdgio
tinica e exclusivamente na escola e o bacharel faca estdgio exclusivamente em espagos ndo escolares, mas ¢ uma
discussdo contraditoria que tem que ser enfrentada pela drea.
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Levando esta discussdo em conta, qual o perfipdeseo pretendido por este projeto pedagogico?

Na minha, no meu entendimento né, e é o entendimento que deve ser encarado como o de uma pessoa que de
certa maneira esteve um pouco d frente do processo de elaboragdo do curriculo, mas que tentou coletivizar esta
discussdo, o meu entendimento é que o perfil do egresso, ele emerge ou é conseqiiéncia dos eixos, dos principios
que eu falei anteriormente, né? Do diddtico pedagdgico, do académico cientifico, e o da inser¢do regional; e
também dos dois eixos que sdo pedagogia do movimento e lazer, e do esporte e qualidade de vida. Entdo, no
curriculo, na matriz curricular, a gente percebe claramente a perspectiva de se_formar um profissional que tenha
um dominio da drea, que tenha um dominio mais abrangente possivel, da, especificamente da drea, das
atividades ligadas a Educacdo Fisica, é... Um perfil de um profissional que vd construindo ai o hdbito de
pesquisar, da curiosidade cientifica, de entender que isso é fundamental para nossa drea né, no Brasil.. que o
profissional seja_formado também para produzir conhecimento, ndo apenas reproduzir conhecimento, e também
um egresso que tenha minimamente consciéncia da dimensdo social da Educa¢do Fisica né, que a Educagdo
Fisica possa, de alguma maneira, contribuir para construgdo de outras relagdes sociais, uma sociedade que seja
mais humana, mais soliddria, mais coletiva.

Pelo que foi dito, o curriculo foi elaborado levarain conta o bacharelado....

&, entdo... a gente viva um pouco este momento, né? E ai, talvez valha a pena deixar claro que havia toda uma
situagdo politica dentro do curso, onde de certa forma havia grupos que pendiam mais a essa, essa questdo do
bacharelado e também grupos mais ligados a licenciatura. Entdo de certa maneira o curriculo acaba refletindo
essa correlagdo ai de forgas, de politica nesta discussdo. Entdo realmente foi um pouco isso sim, a gente teve que
acabar contemplando as perspectivas que jd se apresentavam para a_formagdo do bacharel. O niicleo de esporte e
qualidade de vida representa um pouco esta situagdo.

Houve alguma interferéncia de outras instanciaastduicdo?

Eu diria assim, que foi um momento é... tenso no, na historia do curso, né? O curso tinha claramente uma
tradigdo é... podemos dizer assim, mais ligada a questdo do que a gente chama de bacharelado, né? Na época ndo
totalmente configurada, mas claramente... Apesar de ser um curso no formato do chamado dois em um, mas o
perfil que prevaleceu era bem ligado ao treinamento esportivo e essas prdticas ligadas ao bacharelado, né? E
obviamente que dentro da instituicdo havia setores que acreditavam mais nesta perspectiva. Mas o resultado
final, o que ficou valendo como curriculo, foi discutido, foi definido dentro do curso, dentro do colegiado, entdo
eu ndo diria que houve uma interferéncia direta, havia uma situagdo politica dentro da instituicdo que
influenciou com certeza a defini¢do deste curriculo que a gente tem, que acho que é um curriculo que tem uma
certa caracteristica de ser um pouco hibrido neste sentido ai que viveu um momento histdrico de definicdo de
diretrizes especificas da licenciatura e depois do bacharelado.
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Professor 01

Professor, falando sobre a construcdo do currideldormacdo de professores de Educacao
Fisica feita em 2003 para iniciar em 2004, quakerapapel no curso na época?

Membro de colegiado, trabalhava com a disciplina de biomecdnica e cinesiologia. Tenho formagdo em Educagdo
Fisica pela USP, mestrado em Educa¢do Fisica pela USP e doutorado em ortopedia e traumatologia pela
medicina US®P.

Gostaria que vocé falasse em linhas gerais conmesga construcdo do curriculo.

&, aconteceu que a coordenagdo pediu aos membros do colegiado que nds fizéssemos uma reunido estendida, com
todos os docentes, para que houvesse uma discussio detalhada sobre essa mudanga curricular....ai nos
convocamos...convidamos todos os professores, a participar de uma reunido com todos os presentes e a partir
desta reunido foram criadas subcomissées... Entdo, uma para discutir a... digamos, a drea da saiide, ciéncias
bioldgicas, uma para discutira drea de esportes, e outra para discutir a drea mais voltada para a pedagogia,
diddtica, etc.

Vocé tinha duplo papel? Na subcomisséo e no calegia

&, eu participei da comissio que discutiu as disciplinas ligadas a drea bioldgica, as ciéncia bioldgicas, ligadas ao
corpo humano, ao conhecimento do corpo humano, entdo, agregava as os professores de fisiologia, fisiologia do
exercicio, de anatomia, de biologia, cinesiologia, primeiros socorros, avaliagdo fisica...

A partir da formacéo destas comissdes, como foidamento dos trabalhos?

Pelo que eu pude perceber, em um primeiro momento houve uma resisténcia muito grande, devido assim... a cada
professor querer defender sua disciplina, defender suas horas aula...entdo cada professor enxergava assim...com
muita resisténcia qualquer mudanca porque achava que ele ficaria com menos aulas do que tinha naquele
momento. Entdo foi dificil convencer a todos de que era uma nova construgdo e de que a finalidade era fazer um
curriculo melhor para o aluno, para que o aluno pudesse ter uma formagdo melhor na drea da Educagdo Fisica e
que contemplasse também a mudanca que veio ai com a implantacdo do CREF/CONFEF em relagdo a
licenciatura e bacharelado.

Este curriculo é de licenciatura, mas vocé acheaetpi®i feito pensando no curso de graduacao
em Educacéao Fisica, no bacharelado?

No primeiro momento acredito que ndo, viu? No primeiro momento acho que ele foi pensado apenas na
licenciatura. NOs tinhamos jd naquela época a licenciatura de 4 anos, que era equivalente aos dois cursos e que
tinha jd o reconhecimento do MEC, e foi pensada a licenciatura pura, sé de 3 anos como um novo curso. O
bacharelado na época, que eu me lembre, ndo foi muito discutido, ndo foi detalhado...ficou para uma etapa
posteriot.
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Quantas reunides aproximadamente foram realizadas?

Eu me lembro de umas 3 reunides...assim...uma com o pessoal de minha drea e e depois uma final com todos.

E a sua percepcdao do curriculo que foi elaboraaal, &

Entdo, eu acho que ndo...que poderia ter sido melhor. Acho que na época, algumas forcas, de alguns professores,
de alguns grupos de professores acabou defendendo interesses corporativos e o curriculo ndo foi o...aquele 100
por cento desejado.

Vocé se incomodaria de ser mais especifico sobaies dorcas e quais interesses coorporativos
estiveram presentes?

E...eu percebi, por exemplo, na disciplina de fisiologia, de fisiologia do exercicio, houve um super-
dimensionamento desta drea...Eu percebi em outras disciplinas também...assim...que até o momento, estava mais
com o poder em mdos, de contemplar com uma carga hordria maior a disciplina. Em minha opinido, eu achei que
o curriculo ndo ficou equilibrado.

Entdo vocé atribui este desequilibrio a tentatevaefender um espaco?

Com certeza. Enxerguet isso claramente. Muitos professores queriam aumentar sua carga hordria pensando em
aumentar seu saldrio. Acho que o pensamento era esse. Ndo era “eu cedo aqui para o curriculo ficar melhor”. Ndo.
Eles aproveitaram o momento que era de mudanca e ao invés de disciplinas que deveriam perder carga
hordria...em meu entender...que as disciplinas esportivas, as disciplinas praticas ganhassem em carga hordria, em
prdtica, houve exatamente o inverso...houve uma desvalorizacdo das disciplinas priticas, basquete, volei,
futebol, handebol, atletismo...em detrimento de outras disciplinas teéricas que poderiam se contentar com carga
hordria menor.

Esse curriculo é de formacdo de professores...qpfesgor vocé entende que este curriculo
formou e vem formando?

Entdo...eu acredito que a instituicdo tem formado bons profissionais. Tem formado bons professores de
Educagdo Fisica, por que a gente....Eu tenho contato com alguns egressos nos cursos de pds que ministro, é... Em
torno de uns 06 ou 08...E _foram professores assim, que a gente vé que tem dominio, que tem conhecimento, mas
que a gente vé que falta um pouquinho de prdtica...Faltou...Sdo professores , vamos dizer, com uma boa base
tedrica, mas com pouca vivencia prdtica de quadra, de contato com bola.

Diminuiu muito a carga horéria das disciplinasdiga ao esporte?

&, proporcionalmente acreditei que sim.

Vocé teve relacdo com a elaboracéo do estagio?

Estdgio? Ndo...do grupo de estdgio eu ndo participei, mas acredito que ficou dentro do dimensionamento que a
lei exigia de 400 horas de estdgio supervisionado.
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Os NEPPs ou os nucleos foram vistos como diferengigal sua visdo destes nucleos?

Eu acho o sequinte... Acho que para mudar um curriculo, para mudar um curso, primeiro vocé tem que mudar o
professor... Mudar o pensamento do professor.Ndo adianta nada mudar uma disciplina, mudar um curriculo se o
professor continua com o mesmo pensamento, com a mesma atitude. Entdo o que eu pude perceber nos niicleos é
que houve uma acomodagdo de cada professor enxergar sua disciplina dentro dos niicleos. Ai o professor dentro
daquele niicleo, ao invés de mudar totalmente a filosofia e a maneira de aplicagdo...o professor enxergava uma
carga hordria de sua disciplina e encaixava ela dentro do niicleo. Entdo, eu acho que muitos niicleos ficavam
com uma carga vazia...Eu sentia assim que os alunos reclamavam dos niicleos, que os professores ndo tinham
conteiido suficiente para preencher os niicleos, e que alguns niicleos é... acabavam se repetindo os conteiidos
parece que se repetiam...e nisso eu senti uma insatisfacdo dos alunos.

Bem, vocé disse como os nucleos foram...e comaleleiam ter sido?

Entdo...ai é dificil falar...

Sua percepc¢ao de como deveria ter sido, com bas#iswmissdes sobre o curriculo.

Em minha percep¢do...eu ndo implantaria os niicleos. Eu acho que nds estdvamos com uma boa estrutura
curricular, com um sistema de disciplinas, que poderia perfeitamente ter passado apenas por alguns ajustes de
carga hordria e nosso curso continuaria com o padrdo de qualidade que era excelente. Eu acho que a tentativa de
mudanga...que os niicleos abaixaram um pouco o nivel de formagdo de nosso curso. Ainda acho que os professores
estdo tentando se encontrar, eu tive oportunidade de participar de um niicleo e eu percebi que alguns professores
tentam se adaptar, que ndo é algo consagrado, consumado.

Entdo, se eu entendi, vocé defende que dever@oterido apenas a adaptacdo do curriculo que
ja existia?

Sim, o curriculo que estava em vigor era muito bom, o de 4 anos. Acho que ele poderia ter sido ajustado para 3

anos, mantendo sua caracteristica de disciplinas, com alguns ajustes de carga hordria e nds continuariamos com

0 padrio de exceléncia que nés jd tinhamos, um reconhecimento do MEC com nota muito boa, nota 4, o
reconhecimento de nossos egressos que jd estavam se_formando muito bem e com...acho que prejuizos menores do

que a tentativa de inovagdo.

Mas o curso néo estava sob diligéncia do MEC?

(grande pausa) Entdo...a diligéncia foi porque a nossa... nds tinhamos um iinico curso que habilitava duas
graduagoes.O curso tinha 4 anos e habilitava para Licenciatura e/ou Bacharelado. Entdo era essa a dicotomia
que era o problema encontrado, né? Ai de acordo com a resolugdo de 2002 o curso ndo poderia mais ter estas
caracteristicas, ele tinha que ter uma caracteristica ou de licenciatura ou de bacharelado. Entdo estes ajustes a
gente tinha que fazer. Entdo acho que o momento politico, o momento historico, foi assim....aproveitou que
tinha que mudar...e incorporou...eu achei que foi...agora, assim apds alguns anos eu achei que ndo foi tdo
vantajoso. Se pudesse voltar no tempo e apenas ter ajustado o curso de licenciatura para 3 anos, o curso de
bacharel para 4, e...com transicdo de um para o outro, com complementa¢do em um ano, um ano e meio...acho
que teria sido...é..para o mercado de trabalho hoje, teria sido mais adequado, eu acredito que nds ndo teriamos
perdido tantos alunos como perdemos, perdemos muitos alunos. E... também acredito que o valor da mensalidade,
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junto com essa reformulacdo teria que ter sido também readequado, teria que ter uma diminuicdo do valor da
mensalidade, que ai seriam dois cursos e o aluno teria que fazer um investimento separado.

A pesquisa aparece como foco privilegiado destdatdo. Qual é sua visdo da pesquisa neste
curso? Tem esta percepgao?

Ndo...acho que a pesquisa foi encarada como sempre foi...o fato de ser uma universidade dd espaco para a
pesquisa, mas ndo foi a alteragdo do sistema que fomentou ou que promoveu grandes alteragées. Eu acredito que
0 grande foco de... que faz a incubagdo de idéias, de pesquisas no nosso curso é o TCC. Os alunos partindo das
orientagdes do trabalho de conclusdo de curso, partindo da elaboracdo de uma monografia, eles acabavam
fazendo uma aprendizagem cientifica para poder transformar este trabalho em um artigo, para publicar em
revista ou até mesmo participar de algum congresso cientifico.

Sobre a adequacédo dos docentes neste curricubbpoederia fazer alguma observagéao?

Em linhas gerais, acho que houve alguns desvios de rota. Devido a figura dos coordenadores — e nds tivemos
muitas mudangas na coordenagdo. E cada coordenador que assumia, parece que trazia alguns professores de sua
linha, de seu pensamento, e alterava um grupo ou outro, mantendo apenas uma certa estrutura, e isso acaba
prejudicando o curso. O corpo docente que estava formando uma cara, e ai passou por esta turbuléncia, alguns
professores foram demitidos, outros novos vieram e ndo se adaptaram, houve erros consecutivos...ao invés de
solucionar alguns erros gerou outros...e isso é até hoje, estamos com novo coordenador em processo de
reconstrugdo.

Tem relacdo com o tipo de atribuicdo?

Sim...acho que sim...a atribuicdo do horista,,,é verdade, tem um cardter bem pessoal do coordenador, de montar o
time que ele acaba encampando e trazendo, e acaba privilegiando um grupo em detrimento de outros professores
que tinham mais tempo, mais titulacdo. Eu, no caso, um deles, né? Unico doutor do curso, com espaco, com
tempo para dedicacdo e sempre _fui relegado, com carga hordria pequena, e eles acabavam atribuindo horas para,
vamos dizer, alguns colegas, colegas no sentido de amizade, ndo de profissdo.

Para esclarecer, vocé comentou sobre reunides glab@rar o curriculo...esta construcdo
curricular foi conduzida de forma democratica?

Entdo, em 2003 eu achei bem democritica, devido a estas vdrias reunides que tivemos com 0s professores...entdo
todos os professores puderam opinar. Muitos tentaram defender seus territorios, mas todos puderam se expressar.
Ai é [6gico, ndo dd para agradar a todos, né? Ndo dd para ter uma proposta e agradar a todos os professores e as
disciplinas. E ai teve que ter um processo de decisdo. E coube ao colegiado do curso o processo de decisdo. Entdo,
dentro do colegiado, o colegiado é eleito democraticamente, e democraticamente o colegiado elegeu a mudan¢a
curricular que foi posta em prdtica. Esta iultima mudanga curricular, a mais recente.. em 2008... ndo foi
democrdtica, veio um pacote pronto, muitos professores ndo participaram, vdrios estavam com Outros
compromissos e pouca dedicagdo ao curso, a universidade. Entdo o coordenador centralizou, agiu de forma
autoritdria, o que foi, para mim uma coisa muito grave...complicou o processo dos alunos...houve uma
debandada de alunos, o curriculo ficou sem equilibrio...enfim...mas este é outro curriculo, né?

Perfeito, obrigado!
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Professor 02
Sua formacéo?

Sou fisioterapeuta com mestrado em reabilitagdo.

Gostaria que vocé falasse sobre a construgdo e sua participacdo na construgdo do curriculo de formagdo de
professores em educagdo fisica que foi feito em 2003.

E...na verdade foi uma experiéncia importante para mim, porque como eu era da drea bdsica, o seja, da anatomia
humana, nés criamos ld algumas disciplinas e conseguimos é...permear outras, para tentar fazer uma integragdo.
Por exemplo, com a cinesiologia, junto com o pessoal de treinamento...entdo estas reunides foram importantes
foram importantes para trabalhar realmente com equipes integradas efetivamente na prdtica de como dar
subsidios para estas disciplinas. Entdo o que a anatomia podia fazer para dar subsidio para a cinesiologia, para
treinamento, para educagdo fisica adaptada, etc. Entdo vaio uma demanda da Educacdo Fisica para nds, da
drea bdsica, e eu como fisioterapeuta tinha um pouco melhor esta visio da drea de movimento, etc., entdo acho
que neste sentido pontual da disciplina foi muito importante. No aspecto geral, da visdo “aérea” da Educagdo
Fisica, para mim foi um aprendizado, por que a gente consequiu trocar muitas informagdes, e foi um processo
muito bem conduzido eticamente, lembro que foi uma coisa que eu enfatizava, foi um processo muito ético, e
bem conduzido tecnicamente e as discussoes que eram feitas eram discussdes de agdo, e ndo de falagdo, coisa que
acontece em vdrias reunioes.

Explique melhor o que vocé quer dizer sobre seprgoesso ético.

Como a gente estava envolvido com vdrios profissionais, principalmente a gente, das bdsicas, so tinha um
educador fisico que trabalhava com a gente na disciplina de anatomia, entdo a nossa insercdo nas outras
disciplinas onde a maioria era de educadores fisicos...entdo o ponto ético é muito importante neste sentido. Por
que que eu valorizo a questdo ética neste sentido...porque no momento que vocé...é... abre a condigdo ética para
trabalhar, a vaidade, as questdes técnicas ficam mais fdceis de serem absorvidas pelos outros elementos. Entdo
para mim foi importante neste sentido, tanto de minha parte para o grupo quanto do grupo para mim.

Vocé trabalhava com anatomia no curriculo anterioontinuou trabalhando com anatomia?

Sim...é que a disciplina mudou de nome para anatomia funcional....
Mas mudou efetivamente?

Mudou efetivamente a aplicabilidade que nés comegamos a dar em fungdo dos pré requisitos que nos criamos
para as outras disciplinas. Por exemplo, o que a cinesiologia precisava da anatomia, o que o treinamento...ndo
lembro os nomes das disciplinas corretos...o que precisavam da anatomia. Entdo nds criamos...aquilo que te falei,
a demanda dos professores de Educag¢do Fisica para que a gente pudesse subsidiar nossa disciplina e alicercar de
uma forma diferente para dar estes conceitos que a gente ndo dava com tanta aplicacdo, entendeu? Ficou uma
coisa mais focada no que o profissional de Educacdo Fisica precisava. A condicdo ética que eu coloco é
assim...na hora que vocé trabalhava com um grupo que tem este respeito fica muito mais fdcil o trabalho sair do
papel e ir para a pratica.
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Houve mudanca de carga horaria?

Houve uma mudanga radical de carga hordria....radical...

Vocé era membro do colegiado neste periodo?

FEra...

E pelo que vocé colocou o processo foi democréatiaietivo?
Sim.
S0 o colegiado discutiu o curriculo?

Ndo, era um colegiado expandido.Ou seja, era uma convoca¢do para o colegiado e um convite aos outros
professores.Entdo era como um colegiado expandido. Os professores que podiam participavam do processo.

Em todo o processo de discussao?

Em todo o processo. Tanto que ai eu também vejo uma abertura ética nestes sentido, é uma questdo democrdtica,
vocé chama todo mundo para fazer...

Sua percepc¢do em relacdo ao curriculo pronto qiralQue professor vocé entende que este
curriculo formou?

Entendo assim...salvo melhor juizo, quando houve esta mudanca houve um aumento da procura do vestibular,
foi a que mais teve procura no vestibular. Isso no aspecto administrativo. Niimero um. Niimero dois, no aspecto
pedagdgico, que acho que é sua pergunta, eu vejo que nés conseguimos passar para o aluno aquilo que
efetivamente ele iria usar em sua vida como professor; ou seja, ndo ficou nem nada a mais, nem nada a menos,
acho que ficou no ponto para que o aluno pudesse entender o que ele estava aprendendo de anatomia, no meu
caso, de anatomia, para as disciplinas que ele ia ter ld na frente, e que aquilo era a medida certa. Sabe quando
Vocé faz uma... receita; e que vocé segue uma certa receita, mas pode errar um pouco aqui, ali...o gds ta acabando,
o fermento ta...foi exatamente a medida certa, eu percebi isso do aluno, o aluno entendia exatamente por que ele
estava aprendendo aquilo, para qué, e naquele momento.

Aprofunde um pouco mais sobre esta questdo, jdhguee um diferencial da anatomia, até em
termos de carga horaria, qual a contribuicdo daoama neste curso para a formacdo de
professores de educacéao fisica?

Eu vejo que assim....no comego, como professor, a gente assusta, né? Po, vai reduzir carga hordria...e na verdade
ndo foi uma redu¢do na carga hordria..é... importante. Houve uma redugdo...uma adaptacdo do que a gente
dava...imagine vocé tirar a gordura do que se dava no curso de Educagdo Fisica e que na verdade ndo tinha uma
aplicabilidade. Nos demos uma aplicabilidade para aquilo.Ponto. Isso no sentido financeiro para o professor,
que assusta, que ds vezes o cara fala.. "ndo vou participar disso”, fica arredio, porque vai reduzir a carga hordria,
ndo quero discutir...entdo isso foi um negdcio importante, porque a gente observou que aquilo era importante pro
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curso e importante para o aluno. Na _formagdo do aluno, vocé percebe que o aluno ficou com mais...é...quando
vocé dd mais aplicabilidade para aquilo, e mostra para ele exemplos na vida pritica, porque vocé vai usar
anatomia para X, Ve Z, ele ...se torna mais interessante para o aluno. Entdo o aluno tinha muito mais interesse
naquela coisa pontual, focada... porque vocé dava isso também. Obviamente, sem falsa modéstia, tinha que ter
professores que trabalhavam em equipe, neste sentido. Entdo os professores de anatomia funcional trabalhavam
exatamente neste sentido, para dar aplicabilidade naquele curso. Isto hoje é um erro nos cursos hoje...Os cursos
que ndo fazem isso nas disciplinas bdsicas deixam as disciplinas bdsicas apenas como alicerces absolutamente
sem fazer o link com outras disciplinas...ndo sei se respondi a pergunta...

Sim...mas vocé pode dar um exemplo deste Link?

Posso! Numa..nas turmas, no final do semestre, em anatomia_funcional do aparelho locomotor, nds ddvamos um
trabalho para os alunos, para o grupo de alunos, ligado ao esporte, sobre o gesto esportivo. Entdo nds pediamos
ao aluno, depois de ele ter conhecido toda a estrutura microscépica e macroscopica do aparelho locomotor, ele ia
apresentar isso na prdtica. Entdo nds dividiamos a sala em grupos e seleciondvamos esportes — volei, basquete,
futebol, etc. Daquele esporte ele ia designar um movimento. Por exemplo, o arremesso no basquete, a cortada no
volei, o chute no futebol...e tinham que mostrar para a gente quais eram o0s ossos envolvidos, os ligamentos, os
miisculos, o que estava envolvido naquele movimento. E foi uma experiéncia absolutamente fantdstica! Alunos
apresentando sites que nés nem conheciamos sobre movimento humano, ou seja, eles jd estavam antecipando a
disciplina de cinesiologia, que vinha [d na frente, que era exatamente este mote que nés tinhamos feito para
fazer este link, Ld nds concluimos que a gente tinha dado conta do recado e o objetivo tinha sido cumprido no
final da disciplina, e isso foi muito legal.

Vocé lembra que havia uma proposta do NEPP, o oal#esstudos e pratica profissional, neste
curriculo?

Sim...

Qual sua percepcéao desta proposta do NEPP?

Olha, como ele estava sendo elaborado, na aplicabilidade dele ndo posso dizer muito porque eu ndo estava na
ponta de ld, mas pelo relato dos professores e alunos, foi um momento de trazer o aluno mais para a
responsabilidade do que ¢ efetivamente a pesquisa, o que é trabalho de campo...dar a visdo do alicerce para o
aluno, do que é ensino, pesquisa e extensdo. Eu entendi isso, pelo menos naquele momento e ouvia os alunos que
se aplicavam para fazer isso, fazé-lo. S6 que o aluno...se ele ndo tiver o tempero, o gosto da coisa para fazer,
alguns repudiam mesmo...entendiam aquilo sé como obrigacdo. Mas o objetivo que ele foi criado pelo que eu me
lembro, e pelos comentdrios de alunos e professores, é que as agoes efetivas destes niicleos eram exatamente para
iss0... para mostrar a prdtica...porque tinham alguns trabalhos na comunidade, né? Trazer isso para a
responsabilidade profissional do aluno. E isso, para mim, é o que faz o aluno...é...comprar sua profissio,,, e
depois vender sua profissdo...de que forma? Se ele ndo sentir o que ele vai fazer na vida desde o primeiro
momento do curso, esquece, ele tem que buscar outra escola, outro tipo de formagdo. Isso para mim é obrigagdo
de qualquer curso, mostrar isso para o aluno.
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Vocé comentou sobre pesquisa..como a pesquiseatada neste curso, pela sua percepcao?

Ela tinha que ser rapidamente mostrada para os alunos...ndo lembro a metodologia dos NEPPs, mas um dos
motivos, uma das fungoes era essa, fazer com que isso depois desdobrasse em Iccs, esse tipo de coisa. E se ndo me
falha a memdria, nestas turmas o nivel de Iccs foi melhor. Acho que isso é uma coisa, na somatoria geral de tudo
isso, essa mudanga estrutural na Educagdo Fisica trouxe ganhos para todo mundo, mesmo na primeira instancia
o professor achar que estava perdendo no bolso, mas ele estava ganhando em aplicabilidade, em trabalho de

pesquisa, tudo isso...mas isso é uma opinido de quem acompanha o primeiro ano..é...claro que a gente conversava
com os alunos depois, mas na visdo aérea, acho que foi positiva em todos os sentidos.

Vocé entende que a construcdo deste curriculoeita fpensando no curso de bacharelado
(graduacéo) em educacao fisica ou esta ndo fopueregupacao?

Boa pergunta...ndo sei se saberia te responder...bem, eu vejo desta forma...o 3 mais 1 era uma idéia....entdo sim,
se pensou no bacharelado...que inclusive...ndo sei se estou errado, mas penso que o que falta para a Educacdo
Fisica deslanchar no sentido de graduagdo é se ter uma proposta unificada e integrada destes dois
curriculos..acho que a solu¢do da Educagdo Fisica estd nisso...a escola que sair na frente com um curriculo — ndo
sei se legalmente pode fazer isso — que mescle licenciatura e bacharelado, acabou a conversa, acabou o
problema...pode ser uma loucura minha, mas eu vejo isso...

E qual seu olhar sobre estagio?

Estdgio ndo tenho contato, mas atendemos muitos monitores...a monitoria em anatomia sempre foi muito
procurada...uma média de 40 monitores por semestre.

SO da Educacéo Fisica?

Ndo, geral. Mas uns 30 por cento da Educagdo Fisica.

Por qué? Vocé sabe dizer?

Um, o interesse pela disciplina, ela se vende por si s6. Anatomia Humana. Dois, como o aluno estava entrando
em uma escola para..com o tempero, com o cheiro de ser professor, ele via na monitoria o primeiro passo de sua
iniciagdo de carreira como professor. Basicamente estas duas explicagoes.

Entendi...e a monitoria dava aquele “acabamentad pdormacéo do professor? E isso que vocé
esta querendo dizer?

Ndo, ndo...ela dava o norte para o aluno se ver como professor...

Entendi...e por qué anatomia?

Eu vou ser muito...bem, primeiro por que é uma disciplina que o aluno, de antemdo, via com muita
dificuldade,,,é outra nomenclatura, é como aprender outra lingua..entdo a ponta do cotovelo ndo é mais ponta
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do cotovelo, é o l[éprano, o que tem na perna ndo é mais o cantinho do osso, é a tuborosidade anterior...é outra
nomenclatura. Este impacto da disciplina fazia o aluno se afastar. A hora que ele via a aplicabilidade daquilo e
via que ndo precisava decorar, que ele precisava entender isso, e a gente fazia com que ele entendesse, ele se
apaixonava e fazia com que isso o transportasse para dentro da disciplina como professor. Era muito legal, uma
coisa muito contagiante.

Queria saber sua impressao geral sobre a relagadodentes com a grade curricular...

Olha, vou te dizer...obviamente quando vocé fala sobre mudanga, reducdo de carga hordria, sobre tirar o
professor da zona de conforto - e o professor é um profissional muito enraizado na zona de conforto - e na hora
que vocé fala que ele tem que sair deste conforto, tem que estudar, que trabalhar junto, mudar suas
aulas...é..vocé cria algumas aversoes..mas eu vi que naquele momento as discussées do grupo eram muito
proveitosas... e o resultado se deu em todos estes aspectos que estamos falando...na entrada de alunos, nos Iccs,
na procura do vestibular, na integragdo das disciplinas...de forma geral eu avaliaria como muito bom o processo

que aconteceu..

Foi um processo tranquilo?

Sim, e enfatizo a questdo ética...

Obrigado...
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Professora 03

Gostaria que falasse um pouco sobre sua formag@iais as disciplinas que vocé ministrava a
época da construcao curricular.

Eu tenho formagdo em Educagdo Fisica, licenciatura plena, e possuo mestrado em Educacdo Motora. Naquele
curriculo de 2003... de quatro anos, eu trabalhava com pritica de ensino...tinha prdtica de ensino 01, 02, 03,
04...e os dois 1iltimos anos de curso a prdtica de ensino era atrelada ao estdgio escolar. E isso.

E com o curriculo proposto em 2003, vocé passou a trabalhar com quais disciplinas?

Era...em 2004 diminuiu minha carga hordria, mas eu trabalhava com prdtica de ensino também...ndo lembro se
era prdtica de ensino de Educagdo Fisica no ensino médio, no fundamental...eu sempre trabalhei com as
disciplinas pedagégicas. Até mno curriculo anterior eu trabalhei com histéria da Educacdo Fisica,
Gestdo...¢...falta um pouco de memdria agora...

A nova proposta curricular ampliou sua participagad@urso?

Ndo necessariamente, eu jd estava vinculada a outra instituicdo, que é onde estou atualmente, e até em _fungdo
disso e outras coisas eu fui perdendo espaco de hora aula, entdo ndo necessariamente aumentou. Até era a
inteng¢do ter maior participagdo, mas ndo foi possivel em virtude de outros desdobramentos que vieram com a
necessidade de reestruturar o curriculo, a mudanga de coordenagdo, todo o processo....

Naquele periodo, além de docente, qual sua atu&gaa®embro de colegiado?

Sim, eu era membro de colegiado. Tentava particgissamente...era um colegiado bem
participativo, nunca conheci nenhum colegiado assimam... era diferente das outras
instituicdes...nem na instituicdo atual, nem nasramres, conheci um colegiado que realmente
deliberasse como era o caso. Eu participei e foi legal, foi uma experiéncia legal. Eu também
trabalhava como supervisora de estagio. Na reaiddd era bem claro se era uma superviséo,
uma coordenacdo de estagio, ai foi feita uma defedrastagios mas na verdade... entdo eu tinha
participacdo nisso, até na criagdo, pode-se dezdre aspas, de uma central de estagios, em
funcdo de varios problemas que nos tinhamos ndcuaoloy entdo veio a necessidade de
reestruturar. Foi isso. Eu também tinha participagd comissdo de avaliagdo interna e na
comissdao de licenciaturas, que discutia as licaureis, nesta época mesmo de mudanca da grade.

Certo. Vocé comentou sobre sua participacado nagiemle. Esta mudanca curricular baseada na

01/02 se deu de forma colegiada, foi debatida? Cfoireconstrucdo deste curriculo?

Olha, a principio estavam participando o coordenador, houve a necessidade de reestruturar o curriculo porque
entrou a nova Diretriz... Conversamos eu, o coordenador e mais uma professora... acho que éramos nos
trés...conversamos sobre a reestruturagdo e passamos para o colegiado. No colegiado discutimos a necessidade de
mudar, de reestruturar o curso. O projeto anterior de 04 anos era um projeto bem incipiente também... uma base
estruturada, uma grade...mas ndo era um projeto de fato. E teve a necessidade de construir o projeto com base na
nova legislagdo. E a gente foi conversando sim, até as pessoas que participavam do colegiado, mas ndo tinham
muito conhecimento sobre a legislagdo.. tiveram que se interar a respeito. Entdo as reunides surgiram em torno
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das pessoas terem conhecimento sobre as diretrizes... Na época foram divididos grupos de pessoas para discutir
algumas partes especificas do projeto politico pedagdgico, e na realidade este grupo vai discutindo e sendo
responsdvel por formar partes deste PPP, por estruturar mesmo, seja a parte da grade curricular, seja a
bibliografia necessdria para_formar os eixos que articulavam este projeto... Bem, foi uma participagdo ativa sim
do colegiado, embora nem todo mundo tivesse o mesmo....engajamento, posso dizer assim?; ou conhecimento
mesmo do que estava acontecendo? Mas sempre foi boa a participagdo...

Foi na pressdo, isso foi... alguns sim, eu sempre gostei de estudar curriculo, meu proprio mestrado foi para
discutir a_formagdo de professores; entdo achei 6tima esta nova legislagdo, vinha ao encontro de muita coisa que
eu acreditava, na reestruturacdo mesmo, de favorecer a dimensdo prdtica do curso tal como acredito que deve
ser....entdo eu acredito que a nova legislacdo e a necessidade de reestruturar a_formagdo veio em um momento
apropriado mas as pessoas ndo estavam preparadas, entdo ndo teve jeito. As pessoas tiveram que ler, se
apropriarem disso, desta nova proposicdo para _formagdo para os professores e... quem participou do colegiado
teve que dar sua contribuigdo...

Além do colegiado houve algum outro forum de dis@ossobre o curriculo a ser implementado?

Ndo...tiveram reunides para apresentar o que estava sendo construido, reunides gerais...puxa, agora ndo lembro
se os professores que ndo eram do colegiado participaram. Ativamente, na escrita, creio que ndo...mas ndo lembro.

Pela sua fala a implementacao deste curriculo, mesicg se referindo a uma “pressao”, passa a
idéia de que foi uma passagem relativamente trenqilt isso?

Fot...foi...assim, foram definidas as diretrizes bdsicas do que deveria ter sido feito. E cada um do colegiado ficou
responsdvel por uma parte, e teve que desenvolver. Entdo so teria que desenvolver, né? E a pressdo ficou meio
que na imposicdo de ter que desenvolver algumas coisa...mas acho que todo mundo participou...ndo vi grandes
problemas, ndo.

Vocé acredita que foi o0 melhor processo para etalmcurriculo?

... o melhor eu ndo digo, eu acredito que todas as pessoas deveriam participar, enfim, ter este engajamento, o
que cabe no processo. Mas acho que foi vdlido este processo, porque...pelo menos tiveram mais pessods
responsdveis por isso, pela constru¢do deste projeto, o que a gente ndo vé em outras instituicoes. Geralmente sio
uns dois ou trés que se interessam, ou o coordenador geral que elabora o curriculo...é... ndo é uma participagdo
colegiada efetiva. Assim, no papel o pessoal fala que existe, mas efetiva como eu vivi nesta construgdo,
ndo...entdo, eu gostei da experiéncia sim. Mas claro que poderia ser melhor, poderia ter mais tempo...porque
demanda este tempo, sim. E nds tivemos pouco tempo, mas muito mais tempo que vejo em outras instituicoes e
principalmente muito mais cuidado.

Qual seu olhar para o curriculo que estava seratimeldo?

Bem... a memdria ndo ajuda, mas eu sei que houve o ingresso de um novo coordenador na época, e ele fez
alteragoes no curriculo. Na realidade foi este curriculo reestruturado por este movo coordenador que se
implementou, que ndo participou ativamente das reunioes anteriores, mas participou da elaboracdo final. Houve
mudangas, mas ndo descaracterizou... da época que eu acompanhei a implementagdo, foi pouco tempo, uns dois
anos, foi um periodo de transicdo entre dois curriculos. As coisas ndo sdo assim, né? Ndo colocou no papel e
agora tem que dar conta... mas como eu sai do colegiado e diminui minha carga hordria, ndo participei muito do
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momento posterior, das reunides para refletir a ajustar o curriculo. Sinto muito por isso, por ndo ter participado
tanto, mas estava com uma dedicacdo maior em outra instituicdo. Mas acredito que esta nova proposta estd
ainda em processo... mas ndo sei se esta proposta estd a contento do que foi discutido. Acredito que estd mais de
acordo com as novas diretrizes, eu acredito que, como eu falei, tem a ver com uma visio de formacdo mais
atrelada a uma preocupagdo de explorar a dimensdo prdtica do curso, uma preocupagdo mais atrelada ao estdgio,
a relagdo teoria e pritica nessa formagdo, e o que eu consideraria a parte pedagdgica, que os cursos de
licenciatura (em Educagdo Fisica) deixam de lado, para uma formagdo mais abrangente, ndo necessariamente
com o foco para a formagdo de um professor, apesar de ter o nome de licenciatura. Entdo acho que as diretrizes
trouxeram isso, a preocupagdo em reformular esta questdo da dimensdo prdtica. Entdo eu acredito que o projeto,
o curriculo estava sendo formado, pensado neste sentido, de atender estas diretrizes, agora se isso foi feito a
contento ndo sei... ndo acompanhei. No inicio sim, teve a reestruturacdo, trés anos, a entrada adequada...mas
depois ndo set.

Qual o perfil do egresso pretendido, do professersgria formado?

Na realidade, no inicio nds pensamos em perfil de egresso, quando sentamos para conversar sobre isso buscamos
textos anteriores, é [ogico, pensamos em frases bonitas, que levassem em consideracdo a filosofia, educagdo, tudo
0 que se espera da formagdo de um professor, mas...bom, era tudo isso que estdvamos tentando implementar, a
relagdo do perfil do egresso, com o profissional que estd ali, com os objetivos do curso, com os eixos
estruturantes... Eu tinha uma preocupagio com uma formagdo profissional...como posso dizer? E uma
formagdo... generalista também, mas com o foco... um egresso que tivesse um compromisso... ético, mas também
profissional, atrelado a uma percep¢do de mundo, de sociedade, de educacdo, condizente com a necessidade
também de formagdo de um cidaddo comprometido com a sociedade em que vive, que pode ser critico, criativo,
que pode mudar sua realidade...ou pelo menos, jd que mudar é tdo dificil, ndo se conformar com ela e sequir em
frente da melhor forma possivel, o que é posto...ndo sé o que é posto, mas o que é recriado por ele. Um
profissional autor de sua realidade, ndo tdo conformado, mas disposto a mudar, né?

Esta perspectiva esteve sempre bem clara?

Abh, se perde, né? Vocé tem um ideal, uma... é uma questdo assim, vocé tem um ideal filosdfico, tem a missdo, tem
uma filosofia da instituicdo, e ai vai construir o Projeto Politico Pedagdgico. Ai vocé vai construir uma grade.
Como o nome diz, uma grade, né? Ai tem que pensar o que realmente tem na universidade e o que se pode
utilizar do curriculo anterior, ndo pode mudar muito, ndo dd para fugir muito, porque tem uma questdo
econdémica ai, embora [d ndo se chamasse muito atengdo para isso; tem a questdo das atribuigées, muita coisa.
Mas sempre fica aquela coisa: Como viabilizar este projeto realmente no dia a dia? Como transformar?

Por que vocé diz que tem que pensar no que havamizulo anterior e que ndo pode mudar
muito?

Porque vocé tem uma relagdo de disciplinas, vamos dizer assim, e seus professores e uma estrutura ji montada e
vocé tém que aproveitar aquilo, vocé.. Ndo sai muito da estruturagdo da grade anterior, ndo avangou muito, ndo
mudou muito neste sentido. Avangou, acho que nas idéias, no papel e na necessidade de realmente fazer valer a
dimensdo prdtica do curso, ampliar a possibilidade da prdtica no curso, ampliar a possibilidade do estdgio,
melhorar a condigdo de como supervisionar o estdgio ou como fazer o estdgio acontecer, é... Implementar
realmente...como é...as atividades prdticas como componente curricular, entender isso, como fazer acontecer nas
disciplinas, isso eu vi... Espero, né que tenha mudado... Mas a propria relagdo de carga hordria e disciplina,
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quais disciplinas, disciplinas especificas, isso ndo mudou muito, ndo alterou muito...acho que manteve muito da
estrutura anterior.

A que vocé atribui esta situacdo de manutencagstdat@ra disciplinar anterior?

Acredito...ndo via este discurso, mas a questdo econdmica acaba sendo um foco...bem... embora...bem, acaba
tendo uma conseqiiéncia, mas acaba sendo em relagdo a manter as atribuicdes, manter os professores e suas
especificidades...de ndo perder a condicdo do professor... em funcdo deste critério que eu falo da questdo
econdmica.

Vocé comentou sobre sua participacdo na elabordgaestagio. Como foi pensado o estagio
neste curriculo? E vocé continuou trabalhando tag&sneste novo curriculo?
Continuet, como supervisora de estdgios.

Bem... O estdgio é um problema, o estdgio acaba sendo... O estdgio poderia ser uma coisa tdo legal, algo para se
aproveitado enquanto vivéncia do aluno em suas prdticas, é... no dia a dia, na sala de aula, fazendo relagdo com
os conteiidos de cada disciplina, e isso era uma idéia... estava por trds da questdo do estdgio, mas infelizmente eu
ndo acompanhei isso efetivamente, porque o que acontecia..NOs tinhamos a... como era?... o estdgio na
disciplina pritica de ensino...Ndo, o estdgio era desvinculado da disciplina pritica de ensino. E os alunos
faziam o estdgio por conta, a carga hordria que lhes cabia e eles traziam esta experiéncia para ser discutida em
plantées de estdgio em hordrios extra, apds a aula, e seria um momento legal, para discutir, articular teoria e
prdtica, enfim, de poder dar alguma contribuicdo, conversar com o supervisor de estdgio...Mas o que eu vi,
infelizmente, 0 que se manteve, que é 0 que existe em toda instituicdo, era uma preocupacdo maior com
preenchimento de fichas, uma questdo mais burocrdtica do que propriamente com processo ensino aprendizagem.
Entdo eu vi que nisso, ainda podemos dizer que, no projeto tinha uma idéia legal, mas o que acompanhei
inicialmente foi uma questdo burocrdtica. Ndo dava tempo nestes plantdes de estdgios de ver como os papéis
estdo sendo preenchidos e de conversar com o aluno sobre a experiéncia que se viveu. Acho que perdia e muito, e
isso eu discuti quando foi feito o projeto, de ndo aproveitar estas situagbes em aula propriamente dita, e acho
que poucos professores conseguiam fazer essa ponte ou trager esta experiéncia para discutir em aula. Acho que
quem_fez isso _foi por conta prdpria, mas ndo tinha algo que...era esperado, ou estava claro no projeto que tinha
que se fazer, ndo lembro.

Entdo vocé credita esta situacdo a uma falha netpfo

Ndo, penso que é uma falta de articulacdo, porque o projeto tem essa idéia. Toda a leitura que vocé faz do
projeto sobre o estdgio, da relagdo com as prdticas, com os contetidos especificos, esta idéia estd clara no projeto.
Mas a... a realizagdo disso de fato na central de estdgio, nos hordrios de supervisdo ao meu ver estava muito

falha.

Por qual motivo?

Ndo sei se sdo horas (atribuicdo docente) dos supervisores, ou falta de ... ndo é experiéncia, acho que é um
compromisso em telacdo a isso, de tentar mesmo, de ter iniciativa neste sentido. Eu ainda vejo que o estdgio, a
experiéncia de estdgio dos alunos ainda estd desvinculado das outras ... dos conteiidos de ensino propriamente
dito numa sala de aula. Ndo se faz as pontes, ndo se articula, entdo tudo que estd no projeto nas diretrizes fica
mais no papel... o estdgio mantém uma cardter burocrdtico, por mais que tente ter um hordrio de aula, isso era
legal para os professores, ter um hordrio além, ndo se aproveita tanto essa carga hordria.
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Ok. Saindo da questao do estagio, esta elaboragéoutar levou em conta a possibilidade do
curso de graduacdo em Educacdo Fisica, o bachafelad

Bem, a reestruturagdo foi baseada nas diretrizes da Licenciatura, mas...Ndo lembro ao certo, mas teve sim, teve
uma conversa, uma preocupagdo sobre quais disciplinas seriam mais...conteiido, né? Uma preocupacdo mais
conteudista, quais seriam mais relacionadas com o bacharelado, porque tinha a preocupagcdo com divisdo de
horas...é, teve esta preocupagdo sim, mas foi final.. ndo estou muito certa, ndo atentei muito, por isso acho que
ndo foi tdo relevante no processo.

Sobre os NEPP, que eram tidos como um diferencialidso, qual seu olhar em relacéo a eles?

Bem...com a chegada do novo coordenador, ele que levou as reunides para definicdo destes niicleos, porque tinha
a definigdo de vinte por cento da carga hordria do curso para estes niicleos, e ai jd vinha a idéia do bacharelado
atrelado a isso...eu lembro...Havia um niicleo pedagdgico e outro atrelado a Lazer e qualidade de vida...isso?
Bem, eu entendi o niicleo, a proposta do niicleo como um momento de articular os conhecimentos especificos do
curso, onde o aluno poderia.. bem, estava atrelado a pesquisa, elaboracdes de pesquisa, onde levava o aluno a...
bom, que seja, implementar sua competéncia de investigagdo e compreensdo da realidade com os conteiidos que
ele tinha no curso, esta era a proposta que eu lembro que estava por trds disso. Entdo era um momento em que 0s
alunos poderiam implementar os conhecimentos especificos que eles tinham até aquele momento, iriam ter que
investigar uma realidade com base nestes conhecimentos. Era uma relagdo com a pesquisa. Af acho que, mais
uma vez, chamo a aten¢do para o estdgio. Poderia ter a relagdo com a pesquisa, os conteiidos especificos, entdo
era a investigagdo e compreensdo desses conteiidos, o que estava por trds disso, atrelado a cada miicleo, de um
lado vamos pensar o pedagdgico, de outro vamos pensar o lazer e a qualidade de vida...entdo se perdia muito ai a
questdo da dimensdo prdtica que poderia estar atrelada ai.. A experiéncia de estdgio, a prdtica como componente
curricular...

Isso néo foi discutido, pensado?

Nao lembro de isso ter sido ventilado.. pelo menos que... eu participei dos niicleos por um semestre, de um dos
NEPP, e a discussdo era sobre pritica pedagégica. Os alunos faziam pesquisas, traziam estas pesquisas que era
trabalhar uma dimensdo pritica... Mas ndo vinha a experiéncia do estdgio junto, isso eu ndo lembro. Entdo o
que eu fiz de estdgio onde eu aproveito? Aproveito so naquele momento de fazer um relatério e entregar ld na
central de estdgio, desvinculado mais uma vez do que acontece dos NEPP, desvinculado do que acontece nos
contelidos. Mas tinha uma caracteristica por se fazer uma pesquisa, de buscar a o que a gente chama de
dimensdo prdtica, tinha, mas ndo associada a experiéncia de estdgio, onde se aproveitava a vivéncia de estdgio.
Mas a proposta do niicleo era meio essa, articular os conhecimentos e investigar isso...isso vai dar a competéncia
de investigagdo...eu estava em acordo, era essa a proposta...ficou confuso, serd?

Obrigado!
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Professor 04
Primeiro gostaria que dissesse sua formacao e disaiplinas vocé ja trabalhou na instituicdo?

Eu tenho a formagdo em Educagdo Fisica, licenciatura plena, tenho especializagdo em administragdo esportiva,
mestre em Educagdo desde 2007; e estou perto de concluir uma outra licenciatura, em filosofia.

Eu sempre trabalhei com organizagdo e administracdo desportiva e com a supervisdo de estdgios, e mais
recentemente eu venho trabalhando com a disciplina basquete.

Estas disciplinas sempre existiram? Vocé trabatioon elas no curriculo elaborado em 20037

Sim, com ambas, embora com o basquete s6 mais recentemente. Fiquei um tempo sem atuar na supervisdo de
estdgios, mas sempre trabalhei com administracdo desportiva. No curso semestral hd uma mudan¢a mais
semdntica em relagdo a esta disciplina, que é...ou seja, de organiza¢do e administragdo a gente tem gestdo do
lazer e MarReting do esporte e lazer, que eu também ministro.

Ok. Queria saber qual sua atuacao no curso, aléoamnte.

Bem, como eu disse, era supervisor de estdgios e membro do colegiado. Aas trés fungoes.

Bem, como membro do colegiado vocé esteve proxisanatrucao do curriculo em 2003...

Sim, estive.

Como foi esta construgéao?

Bem...assim...acho que houve dois momentos nesta construgdo. Houve algumas reunides, e o fator tempo
influenciou muito a maneira de trabalhar por conta dos prazos que nds tinhamos que sequir. Em um
determinado momento a gente se reunia com mais freqiiéncia, uma intensidade maior. Mas eu acho que o
processo foi conduzido de uma forma assim, geral, ele foi trangiiilo. Ndo vou lembrar exatamente, mas eu calculo
ai que a gente teve assim, uns oito encontros para discutir a questdo da elaboragdo do projeto pedagdgico. O
coordenador que esteve a frente do grupo a época, eu achei que ele conduziu a discussdo de uma maneira bem
interessante, abrindo a discussdo, dando oportunidade de didlogo para os professores. Claro que em alguns
momentos a questdo de estar a frente da coordenagdo do curso fazia com que ele levasse até o grupo propostas;
até porque uma boa parte dos professores ndo tinha tempo integral na casa, é claro que a gente escorregava em
alguns momentos... entdo...

Vocé tinha?

Ndo, mas eu tinha uma situagdo diferente, porque eu atuava no setor de esportes, entdo mesmo eu tendo uma
carga baixa, isso ajudava a ficar mais tempo proximo a instituicdo, mais presente. Na época eu tinha 12 horas,
mas eu conseguia me envolver bem nas discussoes, mas vocé percebia que colegas ndo tinham este envolvimento
por conta de ter uma carga hordria pequena e ndo estar na instituigdo muitas vezes...Entdo, quando digo sobre
envolvimento é o envolvimento de vocé receber sugestes e situagoes que vocé poderia levar novas idéias e
contribuigbes para constituir o projeto pedagdgico, mas que muitas vezes ela se esvaziava por conta disso, e
muitas vezes o coordenador tinha que ser o protagonista disso e colocar o grupo, e mesmo desta forma o grupo
reagia e fazia as devidas criticas. Tivemos alguns professores... mas assim, se a gente pegar, tinha um grupo de
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professores, um miicleo duro de trés, quatro, no mdximo cinco que conduziam as propostas. Os demais
participavam mais é... mais opinando, criticando do que propriamente elaborando.

Houve participac&o do conjunto de professores ataoehcdo ou os trabalhos ficaram restritos ao
colegiado?

Ndo, ndo enxergo que houve... houve conversas informais... Também aconteceram em vdrias oportunidades
encontros... Acredito que houve... Existiu sim, salvo engano, do coordenador convocar o grupo para discutir. Eu
lembro que convocou; isso aconteceu em vdrias oportunidades. S6 ndo vou lembrar se todas as reunides naquele
momento _foram abertas para todos participarem, ou se algumas ficaram restritas ao colegiado, mas a impressdo
que tenho é que foram.

Isso tem relagdo com o que vocé comentou sobrece$so ser interessante? Interessante em que
termos?

Sim, primeiro porque vocé realmente abria espago para o professor se colocar. Isso eu entendo como a parte
democrdtica do processo. Sequndo porque nds vinhamos de um momento delicado, dificil; o curso estava sob
diligéncia, e o coordenador veio para sanar este problema também. Entdo aquele momento serviu como uma
forma de aprendizado para todo mundo. Nos tinhamos um corpo docente que era jovem, bem jovem, e... serviu
como um momento de aprendizagem. Para mim, particularmente foi muito interessante ter participado deste
momento, porque foi o momento de eu perceber, de entender melhor o que é a construgdo de um curso. Até entdo,
eu estava docente na casa havia dois anos, ndo tinha tanta experiéncia, e principalmente eu estava muito mais
no mercado de trabalho do que propriamente na condicdo de docente, entdo existia esta lacuna na minha
formagdo, né, de melhor compreender o propésito da universidade em relagdo a um curso; e eu acho que até as
discussoes que a gente teve foram muito produtivas neste sentido.

Pelo que voceé diz, foi um processo positivo, tréodité... E isso ou ndo?

Ndo... Eu acho que existia um conflito sim... Conflito entre alguns professores...é... quando digo conflito, porque
o curso, com a chegada do coordenador, existia uma caracteristica... Estava muito, a meu vet, muito mais com o
viés bioldgico do que pedagdgico, e com a chegada... Ele veio e trouxe com ele esta idéia de Educacdo Fisica que,
obviamente parte do corpo docente compartilhava e parte ndo! ... E como era um momento novo, acho que as
relagdes de poder, o que é normal, dentro do grupo, fez com que as pessoas que ndo tinham compatibilidade de
idéias com o coordenador se mantivessem de uma maneira mais... mais... sem querer questionar muito, eu percebi
isso; na época a gente jd estava transitando em uma crise politica interna, e acho que isso fez com que as pessoas
ficassem um pouquinho receosas de se colocar em um debate mais profundo. Mas independente desta crise,
independente desta posi¢do, acho que a constituicdo do projeto pedagdgico foi democrdtica e, para mim, foi um
sucesso... A gente conseguiu sucesso ali no sentido que ... esta crise politica ndo comprometeu o processo, ndo
houve comprometimento... Isso, a meu ver. Em alguns momentos eu fiquei assim “Ah, deixa eu ficar mais na
minha’, mas isso ndo comprometeu o meu envolvimento no processo, nem minha participagdo.

Vocé se incomodaria em falar um pouco mais solieeceise politica?

Afi é com vocé, posso falar, ndo tem problema... Na época que o coordenador assumiu, houve uma desavenga com
algumas pessoas dentro da universidade, mais especificamente na coordenagdo de esportes e estas pessoas tinham
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uma participagdo muito intensa no curso de Educacdo Fisica. Entdo, olhando assim para o corpo docente, nos
tinhamos vdrios professores.... teve assim, um racha! Alguns professores que tinham uma relagdo mais intima
com a coordenagdo de esportes ficaram de um lado, e outros que ndo tinham esta proximidade e perceberam no
novo coordenador uma possibilidade de mudar para melhor o curso, optaram por ficar com ele. Entdo foi nesse
sentido... Essa foi a crise.

Foi uma crise por antagonismo de ideias, de codcege curso?

Eu ndo sei se era de idéias...Eu acho que ndo! Eu acho que ndo! O que eu sentia nos colegas na época... E essa
foi para mim uma situagdo muito inusitada, porque.... Apesar de militar no esporte de alto rendimento hd muito
tempo, e no esporte competitivo, a idéia que o novo coordenador trouxe de Educacdo Fisica ela ndo é tdo
diferente daquilo que eu penso... uma coisa aqui, outra ali, mas de uma _forma geral eu concordava, e muito, com
aquela concep¢do, aquela forma de olhar a Educacdo Fisica mais ligada as Humanidades do que a Biologia.

Mas o que eu percebi é que ndo era exatamente uma questdo ideoldgica, uma questdo do que era a Educagdo
Fisica. Acho que era mais uma questdo de poder mesmo, de inseguran¢a pelo novo momento. Eu acho que pairou
mais isso... Até porque, se houvesse — isso acabou ndo acontecendo — mas se ld atrds, houvesse um espago para
que tivesse um didlogo, acho que as pessoas iriam ver que muito do que era feito ndo estava em desconformidade
com a idéia que o coordenador trouxe, mas ai... Acho que isso foi um equivoco muito grande que a gente cometeu,
mas... Houve um momento que ndo havia mais espago para dialogar, e essas coisas passaram... Mas o tempo se
encarregou... &, com o tempo o grupo dividiu de vez.

E isso foi acontecendo no processo, essa divisgoupom?

De certa forma aconteceu, mas... Eu ndo lembro exatamente do grupo todo na época, lembro de algumas
pessoas... Mas, particularmente, essa questdo politica, eu ndo sei se porque na época eu ndo dependia muito
financeiramente da instituicdo, para mim, se na época alguns tinham a inseguran¢a — “Po, serd que eu vou ser
mandado embora?” — essa inseguranga que é comum a gente ter, né?

Eu ndo tinha tanto esta insequranga, entdo eu participei das reunides assim, falava as coisas sem... S6 queria
evitar desgastes desnecessdrios, mas quando eu tinha que falar alguma coisa, fazer algum comentdrio, alguma
critica eu fazia.

Voltando a questdo do curriculo propriamente, cgoeie vocé ja se posicionou um pouco sobre
ele, eu entendo que sua percepcgao sobre ele éengeppao boa. Queria que vocé falasse um
pouco sobre qual o perfil do egresso que vocé datgne este curriculo formou? Que professor
de Educacao Fisica vocé acredita que este curffimumu?

Entdo deixa eu corrigir uma coisa... Quando eu digo que a concep¢do do novo projeto foi boa, eu acho que
realmente foi, acho que o desafio que o grupo tinha e que o coordenador tinha também... Foi um desafio que foi
superado, de montar um projeto pedagdgico consistente, que a gente deixasse claro o perfil de egresso que a gente
queria, acho que nds fizemos avangos... Mas a maior critica que eu faco ao projeto pedagdgico, e também ao que
a gente propds ao formar o aluno, e eu acho que a gente ndo formou um aluno... é... Eu acredito muito na
Educagdo Fisica... Eu acredito muito na Educacdo Fisica, que a gente deve... Respeitar a pluralidade de idéias.
Neste tocante a gente ndo teve. Entdo... E eu digo isso até de falas que a gente teve, agora nem tanto, mas de
alunos que tiveram aquela formagdo.

O projeto comecou em 2004 e vem até hoje, mas nds tivemos...Eu acredito que, com a entrada de outro
coordenador em 2007, nds jd tivemos uma mudanga na forma de lidar com o aluno, mas nesse interim, nas falas
que... Nas discussoes, e mesmo nos trabalhos que eram apresentados, nos Trabalhos de Conclusdo de Curso a
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gente conseguia por um lado, ver uma clareza do aluno que a gente estava formando, aquela questdo da
criticidade, da reflexdo, da importdncia da formagdo quando ele estiver dentro da escola, ou qualquer outro
ambiente, mas que ele busque formar seu aluno... De uma determinada forma, isso a gente conseguia notar. Mas
eu acho que ficou a mercé disso, coisas importantes que... Por exemplo, a gente ndo pode negar a importincia do
esporte, mesmo o esporte competitivo na sociedade. 1sso ndo era discutido.

E... a questdo... Mesmo quando a gente entra na questdo pedagdgica a gente vé até hoje um volume muito
grande de professores que ndo sdo s6 professores... Vamos chamar assim “da antiga”, mas professores que sdo
recém formados, formados nos iltimos cinco ou seis anos, né, a gente tem... Outro dia mesmo eu [i um artigo
que... Um artigo de 2009, que falava sobre isso, que os professores ainda utilizam muito o método tecnicista de
trabalho, um método que na gestdo 2003 — 2007, vamos colocar desta forma, um método que era abominado, nas
falas de nossos professores nas aulas que a gente tinha. Acho que isso cria de certa forma alguns rétulos, e entdo
eu acho que ¢ essa a pluralidade que a gente ndo respeitou. E eu falo isso abertamente para vocé, porque agora
hd confianca, amizade, mas na época ndo me sentia nem um pouco a vontade para falar isso. E eu acho que esse
espago ndo existia. Assim, “olha, nés entendemos a Educacdo Fisica dessa maneira” e eu de certa forma... é...
entendia de maneira bem similar, mas em relacdo a gente dar abertura que os nossos alunos tivessem contato e
dialogassem com profissionais que pensassem de forma totalmente diferente daquilo ld, a gente ndo dava esta
abertura. Eu acho que este foi um equivoco que a gente cometeu, porque na minha visdo a gente tem que... O
profissional, de alguma maneira, a gente tem que conduzir ele... e em determinado momento ele vai optar, se ele
vai para a direita ou se vai para a esquerda. A gente ndo dava esta op¢do, a gente colocava em um caminho so.
Acho que era algo meio doutrindrio, uma doutrina....

Isso ndo é concepcgao do curso?

Acho que isso entra na concepgdo do curso sim.

Pergunto isso porque ha neste projeto as disciplesportivas tradicionais dos cursos de
Educacédo Fisica, como voélei, basquete, atletisiaod Hfutebol... Mesmo tendo estas disciplinas,
0 que vocé entende € que a concepc¢ao, a formaluhar estas manifestacdes esportivas era
doutrinaria? Como assim?

Sim, a concep¢do de trabalho com estes esportes era doutrindria. Eu penso que a gente ndo deve ficar refém
destas manifestagdes esportivas mais tradicionais, é... Mas eu penso mais na questdo da pluralidade em termos
de concepgdo. Porque hoje, acho que... NOs que estamos mais envolvidos com a formagdo de professores de
Educagdo Fisica, a gente estd em uma berlinda, porque... Ou a gente opta por um leque restrito de atividades
esportivas, que é o que hoje a maioria dos cursos ainda prevéem, basicamente as quatro modalidades coletivas de
quadra, atletismo, natagdo e artes marciais, alguma coisa assim, né? Gindstica.... ou a gente abre este leque, ai
ndo sei se a gente vai dar conta disso dai, porque a diversidade é muito grande. Por outro lado a gente tem um
PCN que pede que a gente trabalhe a escola em uma outra perspectiva também... Entdo é um momento... Um
momento critico que a gente estd passando... Isso a meu ver. Entdo o que eu, voltando a questdo inicial, eu acho
que o que a gente deixou de privilegiar foi uma concep¢do pluralista na hora... Na formagdo do nosso aluno.
Entdo, mantendo ou ndo a matriz curricular, né? Naquela matriz nés tinkamos... E... Basquetebol, voleibol,
handebol e futebol; e gindstica, atletismo e natagdo. Eu acho que ia influenciar muito pouco na formagdo de
nosso aluno se a gente ampliasse as modalidades ou ndo. Acho que o que ia influenciar era em determinado
momento o aluno perceber o que é ele trabalhar em um modelo critico superador, ou critico emancipatdrio, ou
mesmo tradicional, ou seja, ele ter contato com diversos tipos de métodos de ensino para que ele possa constituir
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seu proprio método e sair daqui preparado para atuar em qualquer que seja a instituicdo, mas partir daquilo que
ele acredita, a partir de discussoes que nés tivemos. Entdo acho que é isso que a gente ndo teve. E essa a
doutrina que a gente acabou... é...que o curso...é... Conduziu o aluno a uma doutrina.

Vocé acredita que o professor pode trabalhar cosrsis perspectivas em uma disciplina?
Na formagé&o?

E, na graduagdo... Eu acredito e eu fago isso! Eu busco fazer isso. Claro que em alguns momentos a gente é feliz,
em outros ndo... Eu, antes de vir para o ensino superior, era professor de um colégio particular, e ld eu era
professor de basquete. Eu trabalhei trés anos neste colégio e eu tenho absoluta certeza que eu ndo era um
professor que trabalhava no modelo tradicional, tecnicista. Aqui, no curso hoje, neste semestre eu trabalho no
modelo tradicional tecnicista e abro um didlogo com os alunos a respeito disso, e estd sendo muito legal, porque
estamos trabalhando por médulos, e somos trés professores. Os outros dois ndo trabalham nesta perspectiva.
Entdo nds combinamos que eu ia trabalhar no modelo tecnicista, eu quero ver como serd a critica dos alunos em
relagdo a isso e a gente vai dialogar. E eu estou achando que estd sendo muito legal. Tem alguns alunos que
estdo confundindo, inclusive... Tem alguns que falam “p6, mas vocé ndo é tecnicista, vocé brinca nas aulas...”
Mas o professor tecnicista pode fazer uma brincadeira na aula. Entdo sdo estes rotulos que eu acho que sdo
criados, né... Eu ndo estou fazendo uma apologia ao tecnicismo, pelo amor de deus... Mas eu acho que é bom a
gente colocar o aluno nesta situagdo, né? Questionadora, é... Uma situagdo que ele vai questionar...

Mudando um pouco o foco, eu pediria para que voogeatasse sobre o estagio neste curriculo,
como ele foi constituido, seu parecer sobre eségies a relacdo do estagio com os alunos, com
a formacao dele enfim.

Entdo... eu... Em 2002 eu fui convidado para trabalhar no setor de estdgios. Entdo eu fiquei de 2002 até 2007
aproximadamente. Estou tretornando agora (2010). Eu acho que a concep¢do, se a gente olhar no projeto
pedagdgico, eu ndo vejo ele como sendo ruim ndo. S6 hd uma questdo legal, e que me preocupava na época, até
porque a gente vivia uma situagdo em que ndo existia clareza ainda sobre as Diretrizes do bacharelado (em
Educagdo Fisica), tanto que quando a gente fez o curriculo da Licenciatura (em Educagcdo Fisica) a gente estava
naquela situagdo que ndo tinha ainda a resolugdo... A resolu¢do do curso de Bacharel... E eu recordo que parte...
Parcela da grade curricular, parte do estdgio o aluno poderia_fazer inclusive fora da escola, e isso era uma coisa
que me preocupava, porque... Eu recordo que o argumento usado era assim, que o aluno poderia cumprir aquela
carga hordria porque a Universidade entendia, e a lei dava brecha para entender assim, entendia que a
Educagdo pode ser formal, ou ndo-formal. Entdo o aluno estaria apto a trabalhar em ambientes educativos. Eu
fazia a leitura da lei de forma diferente, eu entendo que o estdgio da Licenciatura em Educagdo Fisica tem que
ser feito na escola. E a leitura da lei que eu fago, ndo quer dizer que eu seja contra a Educagdo nio-formal, mas
olhando a lei, fazendo uma leitura da lei eu entendo desta maneira. Entdo neste aspecto, eu acho que, na minha
visdo, tinha uma falha...

N&o foi bem discutida esta questdo?

Ndo, esta questdo eu ndo me recordo de ter tido discussdo.
E foi aprovado sem discussao?
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Entdo, eu ndo sei... ndo lembro se foi uma decisdo... é... Na época eu ndo sei se a professora 05 jd estava a frente
do niicleo de estdgios, ou se era a professora 03, ndo sei se a decisdo foi delas em conjunto com o coordenador,
mas eu lembro que eu fui pego de surpresa, quando eu vi o manual do estdgio, na época eu questionei. Acho que...
Eu lembro que me coloquei e em uma oportunidade conversei com o coordenador e expus minha preocupagdo.
Falei “olha, eu ndo entendo desta maneira aqui, acho que ndo é assim”. Ele insistiu, ele argumentou ai eu
simplesmente acatei e trabalhamos naquela perspectiva. Entdo, na minha visdo teve um equivoco ali. Em
relagdo a contribuicdo na formagdo dos alunos, eu acho que foi deficiente porque infelizmente existe uma cultura
que é geral em se tratando de estdgios na Educagdo Fisica de que o aluno vai... As instituicoes fazem vista
grossa se ele cumpre ou ndo o estdgio. Até porque esta vista grossa é assim... T dificil de vocé controlar também,
vocé tem um grupo grande de alunos, como vocé vai controlar isso? Os recursos que a instituicdo tem para
trabalhar com estdgio sdo escassos, sdo pequenos, entdo a gente também tinha estas limitagées. Entdo eu acho
que, quando eu digo cultura, é porque vai passando de um aluno para outro, e vai alimentando outro, e isso vai
indo... E ndo existe a possibilidade de vocé controlar o estdgio... Entdo tem uma parcela de alunos que vai
comegar a se aproveitar disso e através de seus contatos pessoais ele vai fazer de conta que estd fazendo estdgio,
e ele cumpre com a questdo burocrdtica legal, e eu acho que isso acabou comprometendo. Soma isso a questdo da
crise politica... Naquele momento o aluno ndo enxergava a instituicdo como um espago para ele fazer estdgio. Eu
acho que isso também acabou pesando. Porque até 2002, que eu jd fazia parte do niicleo de estdgios, havia um
niimero razodvel de alunos que cumpriam estdgio dentro da instituicdo. Em 2003 jd houve uma diminuicdo, e em
2004 virou praticamente zero. A gente contava nos dedos os alunos que cumpriam estdgio na instituicdo, na
coordenagdo de esportes. Mas ndo vejo que isso era exatamente um problema gerado pelo gestor do curso, nem
também pelas outras dreas que poderiam ofertar espagos para estdgio. Acho que era a crise politica de uma forma
geral, uma conseqiiéncia que fez uma ... Desarticulou os profissionais que atuavam nas dreas... Especificamente
vou citar a escola de esportes que jd era um projeto muito forte dentro da instituicdo e que a gente buscou em um
determinado momento articular os alunos com este projeto, mas acabou ndo acontecendo, e acho que, em parte
isso ndo ter acontecido foi em decorréncia dos efeitos desta crise.

Ok. Peco que vocé fale um pouco sobre a propostaNdPPs que aparece neste curriculo.
Queria saber sua percepcéo sobre esta propostanaiise geral.

Td. A concep¢do eu acho fantdstica. Lembro que quando foi discutida a concepgdo dos NEPPs nas reunies
pedagégicas, eu me recordo bem que eu sempre fui favordvel a adogdo deste NEPPs, e na leitura do projeto a
gente percebe a proposta, né? Eu vejo assim que a concep¢do do miicleo ficou bem distante daquilo que os
professores em um primeiro momento, no primeiro, sequndo ano que a gente trabalhou os NEPPs, houve uma
distancia muito grande daquilo que era posstvel fazer e daquilo que era proposto no NEPP. Entdo eu percebia
nos docentes o desejo de se fazer, mas ndo existia possibilidade de se fazer, ou seja, 0 NEPP tinha uma
conotagdo de intervengdo, mas isso acabou ndo se efetivando, e em um primeiro momento, no primeiro ano, eu
lembro que houve uma critica muito grande dos alunos, e acho que foi face aos professores ndo estarem
acostumados, talvez ndo houve um tempo satisfatério para que os docentes pudessem construir o NEPP
depositando mais energia e mais tempo para montar o plano de ensino e também, talvez o nosso aluno ndo
estivesse preparado para algo diferente. Existia um vicio no modelo disciplinar e o0 NEPP foi uma ruptura.
Entdo acho que houve uma somatdria disso tudo e a gente teve um problema muito sério com os NEPPs, que
depois foi se amenizando até por conta das reivindicagdes que foram acontecendo, dos alunos... Os proprios
professores foram fazendo algumas adaptagées... Houve um momento até que os professores usaram o NEPP
como um espago para ndo sé desenvolver trabalhos de intervencdo, mas também para dar, vamos chamar assim,
aquilo que a gente chama de aula clissica. Entdo tinha o momento que tinha aula, tinha uma discussdo de
conteiido... E depois este aluno ia mais preparado, ele comecava inclusive a desenvolver seu TCC dentro do
proprio NEPP. Entdo acho que isso foi amadurecendo devagarzinho. Até este ano, e o ano que vé, nds teremos o
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NEPP acontecendo. No ano retrasado, ou seja, 2008 para cd, a gente jd teve uma diminuicdo muito grande de
reclamagoes, existem ainda algumas dificuldades em trabalhar com os NEPPs; uma delas é, por exemplo, ld
atrds vocé trabalhava com no minimo dois professores, agora a gente trabalha com um s6, por conta do rigor, das
preocupagoes da Universidade em relacdo aos custos, a gente acabou reduzindo para um professor trabalhando.
Mas estes professores que permanecem trabalthando ainda buscam atender aquilo que a ementa propde, fazendo
as adaptagdes necessdrias, mas a gente jd percebe um amadurecimento. Talvez até também o aluno como vem
conhecendo pelos proprios veteranos o que vém sendo os NEPPs, acaba amenizando um pouco o desgaste inicial.
EU me recordo que a primeira turma que comegou a trabalhar com o NEPP, no ano seguinte, que eles teriam
outro NEPP, e criticaram muito, diziam que ndo era nada, ndo era aula.

Ja& que vocé citou a elaboracdo dos TCCs nos NERR, hima relacdo direta entre o NEPP e a
pesquisa?

Tinha, eu particularmente enxergava isso, e hoje permanece. Mas tinha sim, eu acho que tinha dentro do
NEPP... Nos tivemos criticas, por exemplo, de alunos que diziam “mas afinal o0 NEPP o que é? E orientagio de
TCC?” Ndo que fosse, mas havia momentos que os professores tinham que reunir com os alunos e comentar sobre
a pesquisa que estava ld, dar orientagdes mesmo, trabalhar metodologia da pesquisa mesmo. Isso eu percebia, até
porque ndo participei do NEPP neste momento, ndo estava na sala para ver. Mas as informagoes que tenho sio
de duas fontes; uma, os proprios professores, que em alguns momentos nés dialogdvamos na sala dos professores,
para entender como estava funcionando, e também da parte dos alunos, de tudo que a gente ouvia, inclusive,
algumas reclamagées que sugerem para gente determinadas coisas. Mas a meu ver 0 NEPP atendeu sim essa
questdo da... Da iniciagdo cientifica.

Um outra questédo sobre o curriculo... Vocé acragliaessa elaboracao foi feita com um olhar,
ou com certa expectativa nas Diretrizes do Bacadoetm Educacéo Fisica? Ou seja, elaborou-
se este curriculo levando em conta o curso de Balha

Foi... Foi, tanto porque... Bem, eu acredito que sim... Puxa, vocé me pegou agora com esta pergunta! Mas por
uma razdo [dgica acredito que sim...

Sabe por qué? Porque a gente observa depois, no ano segquinte, que sairam das Diretrizes Curriculares do
Bacharelado em Educagdo Fisica, foi montado o projeto pedagdgico do Bacharelado e... A gente observou, por
exemplo, que muito do que foi desenvolvido na [licenciatura, devido ds equivaléncias nos periodos que eram
interessantes para o Bacharelado também... Entdo, acho que também foi contemplado sim, eu me recordo que
nas reunioes que o Coordenador conduziu, em determinados momentos a gente tocava nesta questdo do
Bacharelado. Ou seja, a gente via ld na frente um curso de Bacharel que iria ter sua complementagdo no 7° e 8°
semestres com pequenos ajustes entre o 4° e 0 5° semestres.

E isso de alguma forma atrapalhou, ou colaboroa @a&laboracéo do curriculo?

Ajudou... Ajudou sim. Por isso que estou falando... Como jd faz um bom tempo que ndo discutia sobre isso, eu

ndo vou saber precisar a profundidade com que discutimos, mas lembro que se falava muito sobre a questdo do 7°

e 8° semestres que eram a complementagdo do Bacharelado, mas entre 1° e 6°, que existia a_formagdo de Bacharel

ali também, porque eram dois percursos... Ndo lembro direito como foi a discussdo... Mas eu tenho certeza que
foram pensadas, foram estruturadas para isso. Isso eu tenho certeza.

Entendi... Para finalizar, peco que comente sobgeade curricular deste projeto, e a relacdo
desta grade com o corpo docente, a adequacgao agagels disciplinas, as atribuigdes...
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Adequacao assim... aderéncia?

E. Bem, acho que a grade curricular — ela foi bastante discutida — e ela contemplou bem uma proposta para
Licenciatura em Educacdo Fisica, e em relacdo ao corpo docente também, eu ndo vi grandes... Alguém que
pudesse assumir qualquer disciplina que ndo tivesse o minimo de... De... Atengdo a disciplina e de... Aderéncia
mesmo, né? Eu percebi que houve sim um comprometimento em atribuir para os professores que tinham
conhecimento, dominio do contetido, e... O perfil para assumir a disciplina, na questdo da aderéncia. Lembro,
[6gico, das modificagies que a gente teve com a saida de alguns profissionais, mas aqueles que permaneceram ou
foram contratados acho que foram ... Foram bem alocados, pode-se dizer.

Havia previsdo para disciplinas semipresenciaia distancia?

Tinha... tinha sim, inclusive havia uma divida que era assim... A gente poderia optar entre dar todas as
disciplinas, ou boa parte delas com vinte por cento a distdncia, ou entdo, a gente adotar, escolher algumas
disciplinas nas quais se trabalharia semipresencialmente, ou 50% a distdncia, e foi esta iiltima a op¢do que o
curso fez, da semipresencial. Entdo foram escolhidas... E... Houve alguns critérios para escolher as disciplinas, e
eu lembro que eu critiquei os critérios, a meu ver nds tinhamos disciplinas... Vou falar do meu caso especifico...
Eu ministrei uma disciplina no 7° e 8... Ndo era do bacharelado... Ministrei também no 6° semestre... Isso.
Entdo, no 6° semestre nds trabalhamos com administragdo e organizagdo de eventos...

Na Licenciatura, certo?

Na Licenciatura, mas que tinha equivaléncia para o Bacharelado. Entdo... nenhuma critica ao coordenador, mas
ndo houve em nenhum momento um didlogo para falar “olha, o que vocé acha? Isso aqui cabe como
semipresencial?”

E eu me recordo que houve um momento que aquilo virou semipresencial, uma disciplina que ndo dava para ser
assim, que ela “pedia” para ser presencial; entdo a gente teve uma perda muito grande no ano em que ela foi
semipresencial, e em compensagdo, a disciplina de MarReting Esportivo poderia ser feita inteira a distincia.
Inteira é exagero, mas se fosse semipresencial dava muito bem.

Marketing esportivo também era da Licenciatura?

Nao esta disciplina é so6 do Bacharel. Entdo, ndo sei se encaixa muito, mas o que eu quero dizer é que, na
questdo do critério, como docente, eu percebi que houve ali algum desvio, né? Ndo sei se houve didlogo para
tomar esta decisdo, foi mais uma imposigdo, partindo de uma percep¢do do coordenador... Ndo sei, foi uma coisa
imposta assim... Ndo sei, eu imagino que o coordenador deve ter lido as ementas, deve ter tido uma percep¢do e
também levou em conta a experiéncia dele sobre qual a natureza de trabalho que é desenvolvido em aula, e
tomou a decisdo. Mas eu acho que isso poderia ter sido discutido com os professores.

Mas este é um ponto dificil de avaliar, ndo acho que compromete o processo tanto assim....

Ok, Muito obrigado!
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Professora 05

A época que a gente vai se reportar € 2003, na apaateu a preparacao do curriculo de
licenciatura, que teria sua integralizacdo eman&ss, pautado nas diretrizes da 01/02. Queria que
vocé aclarasse como estava o curriculo naquelaéomstituicdo e como € que foi a estratégia
de elaboracéo curricular.

Bom, no ano de 2003 o curriculo que foi submetido ao MEC que ndo era o 01/02 ainda era 0 03/87, ele ndo foi
aprovado pelo MEC, e o curso ficou sob diligencia, o curso passou por uma mudanga na gestdo e o coordenador
que entrou, jd entrou com esta inten¢do de mudanga com a necessidade... Ndo s6 com inten¢do de mudanga e ai
com a... Reestruturagdo do curriculo nds tinhamos apenas as diretrizes da 01/02, e mais ainda nada que desse
um direcionamento para os cursos de bacharelado. Entdo a intengdo foi construir um curriculo que pudesse é...
Como a gente ndo tinha nenhuma idéia naquele momento do que seria a proposta pro bacharelado o curso foi
construido com uma perspectiva de uma educagdo um pouco mais... Uma educacdo mais generalista etc., uma
formagdo generalista, porém com alguma costura referente ao bacharelado também, porque nds ndo tinhamos
nenhuma diretriz que dissesse alguma coisa em relacdo a isso, entdo eu acho que o nosso curso ficou com uma
cara de um curso meio costurado... F, costurado mesmo, por que nds tinkamos a abordagem da licenciatura, nés
tinhamos um corpo docente que tinha uma caracteristica... Mas, por outro lado, nos tinhamos professores com
uma formagdo dessa drea mais técnica e dessa concep¢do de uma formagdo mais na drea do bacharelado. Entdo o
curso ficou com essa cara, meio “rachado’.

Explique esta histéria de curriculo “rachado”?

E por qué, como nds ndo tinkamos as diretrizes do bacharelado, a gente ndo sabia direito o que viria dali prd
frente, entdo algumas disciplinas como musculagdo, treinamento, cineantropometria e essas das dreas mais
bioldgicas, elas acabaram fazendo parte do curriculo também, porque ndo se sabia exatamente o tipo de
profissional que o mercado estaria necessitando no momento em que estes alunos fossem formados, era um
momento de transicdo e de muita confusdo na elaboracdo dos projetos, entdo a gente acabou pendendo para um
meto termo ai que acabou ndo dando uma cara muito de licenciatura pro curso, ficou meio entre os dois.

Se tivessem as diretrizes para o bacharel, séeedie?

(Risos) Ndo sei, acho que ndo...acho que ndo porqué a caracteristica do corpo docente ndo permitiria que fosse
tdo diferente assim...acho que, na verdade, quando a gente estd construindo um curriculo, a gente estd de olho
em duas coisa: 0 que a gente imagina, o que a gente gostaria de fazer, né, a expectativa, e o corpo docente com
que a gente conta. Entdo, isso as vezes inviabiliza uma transformagdo muito grande.

Quais disciplinas vocé trabalhava no curriculo @mte quais passou a trabalhar?

No anterior eu trabalhava com ritmica e danga e orientava TCC. Com a mudanga passei a trabalhar com as
disciplinas pedagdgicas... Educacdo Fisica infantil, Educacdo Fisica no Ensino Fundamental e médio...e
também com Gindstica Geral.
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Entdo aumentou sua carga horaria?

Sim... Aumentou e bastante.

E como foi o processo de elaboracéo do curriculo?

Eu acho que_foi um processo... Na medida do possivel, porque nds tinhamos prazos, nés tinhamos uma série de
necessidades, e pouca disponibilidade dos professores... Na medida do possivel foi um processo democritico,
porque ofereceu-se oportunidades de todos os professores participarem das construgoes, das discussoes,
elaboragdo das ementas...construgdo do perfil do aluno, do referencial bibliogrdfico... Geralmente se fica mais
preso na matriz quando se faz isso, mas a maioria dos professores até entende o curriculo como sendo apenas a
matriz. Mas eu acho que houve uma participacdo até significativa dos professores neste processo... Claro que
ndo... Nunca hd uma concorddncia geral, houve muitas discussoes, houve necessidade de um direcionamento
maior em muitos momentos... Por parte da coordenagdo do curso, mas acho que o processo foi um processo que
possibilitou pelo menos a participagdo de todos em algum momento.

Este processo inteiro teve a oportunidade de paatéo?

Neste processo sim.

Dos alunos também?

Pouco... Alguns alunos a gente teve contato, mas os alunos participaram pouco... Um ou outro que vinha...foi
um processo...até porque foi um momento na instituicdo meio complicado...alguns alunos que entenderam..

O que é um “momento complicado”?
Momento complicado... E que haviam duas tendéncias antagénicas que se... Precisavam resolver a questdo. A

tendéncia hegemdnica anterior que teve um projeto reprovado, e o grupo que estava responsdvel pela elaboragdo
do novo projeto e tinha uma visdo completamente diferente... Houve constrangimentos, discussoes...

N&o foram tranquilas, entao.

Em nenhum momento. Foi um momento muito conturbado do qual os alunos participaram também, ds vezes
involuntariamente, mas acabaram participando.

E sua atuagcao neste processo?

Ah, eu participei bastante, até por ser do colegiado a gente teve uma atuagdo bastante forte, tinha tido mudanca
de coordenagdo nesta época e nds estdvamos pleiteando um curso um pouco diferenciado do que havia sido
proposto anteriormente entdo eu tive uma participagdo bastante ativa.
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O colegiado tinha poder de deciséo.

Tinha. Tinha poder de decisdo sim! Os professores que participavam ndo eram do colegiado também Olha no
momento da votagdo das disciplinas o coordenador da época ele deixou bastante claro que os professores
poderiam participar das decisées também, mas nestes momentos mais conturbados eram decididos pelo colegiado
mesmo. As decisoes que eram mais problemdticas eram decididas no colegiado, mas na questdo curricular neste
momento... Eu lembro que os professores podiam participar da votacdo Ou pelo menos a gente acabava decidindo
em _fungdo do que a maioria dos professores tivesse... € [6gico que havia muita discussdo, muita briga ds vezes,
mas a gente procurava trabalhar com convencimento, com esclarecimento... Poucas vezes houve a questdo da
imposi¢do por parte da coordenagdo s6 quando ndo havia mesmo possibilidade e o direcionamento de alguns
professores estava muito contrdrio dquela concep¢do que tinhamos na época do curso.

Vocé disse que tinha uma concepc¢ao antagobnica ® lohea bem divergentes e que néo foi
muito tranquilo para o processo. Essa intranqitikdala se dava mais a partir de uma clareza dos
professores do que eles queriam como curso nergeandimento, tinha uma clareza tanto de

uma linha quanto da outra do que pensavam como oursado?

Em relagdo a formagdo do aluno, né? Ndo, eu tenho clareza de que ndo. Para mim ndo. A disputa era por poder
mesmo... Como fala, é... Legitimagdo de um espago é... Manutengdo de poder, de hora aula, de status na
universidade. Ndo havia uma clareza, e eu acho que nem politica, e muito menos uma clareza de referencial, de
construgdo de curriculo de formagdo... Ndo tenho essa visio até porque convivi com estas pessoas antes do grupo
que veio e continuei convivendo depois e ndo havia este tipo de discussdo anteriormente sobre referenciais, sobre
curriculos, a discussdo sempre foi assim, “a melhor a_formagdo ¢ assim, o mercado é assim”, ndo havia este tipo...

E isto dificultou a construcdo do curriculo?
Sim, até porque ndo havia espago de discussdo nem espago de discorddncia, este grupo anterior ele possuia uma
hegemonia muito grande, ndo tinha espago para discussdo, vocé tinha essas aulas atribuidas e ponto, ndo havia

este tipo de discussdo. No momento de construgdo do curriculo nos fomos chamados para escrever o documento,
auxiliar para escrever o documento no qual ndo havia este tipo de discussdo.

Depois do curriculo pronto, qual foi tua percepgéle pronto?

Do 1°ou do 2°?

Eu estou falando do de trés anos

Do de trés anos...
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Entdo depois dele pronto qual foi tua percepcamnelimmento, tem la um olhar do professor de
EF que vocé entende idealizado por aquele grupo.

Entdo, eu acho que, apesar das contradicées que a gente vai encontrar neste curriculo, ele apresenta uma
caracteristica de formagdo com a qual eu concordo. E acho que o grupo; a gente conseguiu refletir neste curriculo
uma preocupacdo de uma formagdo mais humanistica, uma formacdo mais reflexiva uma formagdo menos
pragmdtica; uma formagdo assim, que trouxesse pro aluno um instrumental maior de possibilidade critica em
relagdo a qualidade da Educagdo Fisica no Brasil, e uma possibilidade de mudanga, eu acho que sim, apesar de
eu perceber que hd contradigées grandes dentro desse curriculo... Um exemplo é a disciplina de musculagdo, que
consta no curriculo muito mais por uma questdo - eu acho - de manutengdo do grupo, das pessoas que estavam
ali no grupo, para ndo haver um rompimento muito grande. Mais por isso do que necessariamente numa
perspectiva de formagdo daquela época e também porque a gente imaginava... Ndo sabia no que viria na
formagdo de bacharelado, entdo em algum momento houve uma relagdo entre essas duas .... Mas eu acho que
nosso objetivo em algum momento ele foi refletido sim.

Em acdo o curriculo em acédo ele tem essas caslici@sique vocé esta dizendo, ele ficou alem
ou agquém

Ndo eu acho... Eu ndo sei se me sinto satisfeita, mas eu tive vdrios momentos de satisfagdo com este curriculo
tanto com interven¢do dos alunos. Na época a gente tinha uma preocupagdo bastante grande com os NEPP, que
deveriam ser momentos desses exercicios do aluno e o retorno que a gente recebia também, tanto dos alunos
quanto das instituicoes das quais eles fizeram estdgios, e vieram trabalhar depois. Temos vdrios alunos desse
curriculo atualmente no cargo de gestdo de escola, gestdo de clube, e que apresentam uma caracteristica muito...
Houve um momento que nos tinhamos todos nossos alunos de uma determinada turma é... Como estagidrios do
SESI, que é uma instituicdo que é extremamente exigente na_formagdo pedagdgica dos alunos e foi muito bom o
retorno em relagdo a isso. Entdo eu me lembro de turmas que a gente conseguiu desenvolver muito essa
perspectiva critica, essa perspectiva de uma construgdo constante de conhecimento, uma formagdo constante eu
acho que assim... Foi um momento de crescimento, foi um momento legal pra mim.

Vocé associou um pouco os NEPP com algumas quettdedlexdo fale um pouco qual o papel
dos nucleos vocé entende que este papel foi feitorina adequada, ou se houve distor¢do no
meio do caminho

Eu acho que os NEPP no primeiro momento... O grupo entendeu o NEPP como se fosse como a panacéia do
curso deveria resolver todos os problemas em relagdo teoria e pratica uma relagdo entre teoria e pratica. Entdo,
quem comegou este processo apanhou muito, eu me lembro desse inicio que nem nés; a gente sabia o que a gente...
Mais ou menos o que a gente queria, mas a gente ndo sabia muito bem como ia fazer isso acontecer. Entdo houve
muitos momentos de tentativa e erro, de reflexdo, de percep¢do de equivoco... De qualquer forma desde o primeiro
momento o NEPP, principalmente que é o que eu trabalhei de Pedagogia do Movimento e Lazer; ele possibilitou
um contato muito forte com a realidade da escola principalmente... A nossa intervengdo, o nosso estudo do
projeto pedagdgico da escola, o contato com os professores as reunides de HIPC, o retorno as avaliagdes e a
necessidade dos alunos de se adequarem a realidade da escola e as questdo de planejamento, de avaliacdo. Eu
acho que, de qualquer forma, mesmo que em alguns momentos ndo atingindo os objetivos que eram esperados pela
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gente, eu acho que foi muito positiva essa relagio dos NEPP com o curso, que era um dos poucos momentos em
que os alunos saiam dos muros da universidade e tinham contato objetivo com dar aula, com estarem na escola
de frente a 30 /40 alunos e ter que dar conta de pensar conteiidos objetivos, de avaliagdo, da disciplina de
conhecimentos afeitos a aprendizagem, de uma forma bem dindmica a realidade

Entdo ndo era um espaco soO de pesquisa o NEPP?

Ndo, de jeito nenhum! Era um espago de pesquisa e de pratica profissional que é o nome dele, afinal.

Pelo jeito ndo era um espaco de pesquisa...

Eu acho que alias se hd um ponto em que nos ndo fomos muito a fundo na questao do NEPP, ao menos no que
se refere a mim e a minha participagdo, foi na pesquisa. Eu acho assim, o forte do NEPP pra gente foi a
intervengdo. Em alguns momentos foram elaboradas algumas coisas pra gente pesquisar, realizar publicagdo,
fazer divulgagdo. Os alunos, é [Ogico, tinham que fazer aquela avaliacio diagnostica fazer o conhecimento do
contexto da realidade, mas a gente explorou pouco isso, isso é uma critica que eu tenho em relagdo ao nosso
trabalho. A gente explorou pouco a questdo da pesquisa, da divulgagdo, da publicacdo; mas a intervengdo foi o
forte; os alunos nesse momento entenderam toda a responsabilidade, a importincia referente a planejamento, a
avaliagdo... Esta avaliacio que se constitui em um processo durante todos os momentos que o professor esta
atuando pra servir de suporte, possibilidade de mudanga da acdo que é uma forte intervencdo acho que nesse
sentido a gente consequiu trabalhar bem.

Eu perguntei por que um dos eixos € formar o psofegesquisador do curriculo deu conta disso

E... Eu acho que ndo, acho que em alguns momentos a gente até teve... Uma das avaliacoes que eu faco, eu
consegui... Quantos dos nossos trabalhos de conclusio de curso refletiram essa intervengdo dos NEPP, né?
Poucos trabalhos refletiram isso, a gente acabou falando... Os alunos acabaram falando de outras coisas; creio
até em fungdo dessa confusdo do curriculo de licenciatura e de bacharelado. Acho que, mais no final no ano
2006/2007 a gente conseguiu acertar melhor isso, mas no inicio a gente ndo conseguia dar conta de fazer tudo
isso. Até porque os professores estavam aprendendo a trabalhar em grupo, estavam aprendendo a trabalhar
nesta perspectiva mais abrangente. Ndo ¢ s6 uma disciplina, é uma possibilidade de intervengdo uma relagdo com
a realidade, uma possibilidade de pesquisa, de extensdo tudo isso relacionado a um momento s6. Entdo eu acho
que na minha avaliagdo a gente poderia ter explorado um pouco melhor essas coisas.

Foi pensada alguma estratégia diferente para o d€C@ao, ele continuou sendo o que vinha
sendo ou nao?

Como assim?
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Pelo que vocé me fala nucleo tinha que cumpriadericdo de fomentar pesquisa...

Stm.

Vocé disse que isso ndo aconteceu por uma senmtilos que vocé foi elencando...

A pesquisa aconteceu, mas o TCC acabava refletindo algumas coisas que ndo necessariamente eram as
intervengoes do NEPP. Entdo, por exemplo, eu tinha todos os alunos do 3° e do 4° semestre fazendo intervengdo
na escola e quando chegava no 5° e no 6° semestre o tema do TCC passava a ser outro. Eramos nds mesmos que
orientdvamos, mas o tema passava a ser outro

Entdo o TCC teria um carater pragmatico?

Sim. Nesse sentido sim, porque os alunos passavam dois semestres fazendo intervencdo na escola e a pesquisa
deles era sobre nivel de forga, fisiologia do esforgo...

A que vocé reporta isso?

Tenho uma avaliagdo que ndo ¢ cientifica, uma avaliagdo muito mais em fun¢do das vivencias que eu tenho. Os
alunos tém tendéncia a valorizar mais essa drea da ciéncia bioldgica, a dar um status “mais cientifico” a estas
dreas do conhecimento. Entdo anatomia, fisiologia, biomecdnica, treinamento sdo dreas que, para eles, sdo “mais
cientificas” do que Diddtica, por exemplo, do que a interven¢do na escola. Em alguns eu percebo um
deslumbramento em relagdo a isso, entdo no momento de fazer a pesquisa eles optam por essas dreas, que pra eles
sdo mais significativas cientificamente.

Isso para os alunos?

Para alguns professores também, pra alguns professores a pesquisa qualitativa ndo é pesquisa, pra alguns
professores a gente tem que demonstrar em niimeros e grificos. A gente teve alguns problemas, inclusive em
bancas, em relagdo a isso. Entdo a gente trabalha ndo é... Ndo hd uma linha né, que estabeleca isso, ndo hd uma
concorddncia em ralagdo a isso. Para alguns professores, pesquisa sem niimero, tabela a pesquisa feita na escola,
a pesquisa com cinco sujeitos, com oito sujeitos ndo é uma pesquisa respeitada, significativa, entdo eu diria que a
gente teve problemas também em rela¢do a isso.

Mudando um pouquinho o foco, vocé tem uma partgé@pasignificativa no estagio?

Tive.
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Entdo, sobre estagio, como ele foi pensado pra @astéculo, foi elaborado? Teve uma
necessidade de mudanca?

Pelo curriculo ser um curriculo que ficou... Um pouco com elementos da licenciatura e também com alguns
elementos do bacharelado, o estdgio acabou refletindo isso também, entdo no nosso curriculo no estdgio nos
tinhamos 60% da carga hordria referente a intervengdo na escola na EI Fundamental I II e Médio e 40 % da
carga hordria de estdgio referente ao que a gente denominou de ndo escolar, para ndo dar uma caracteristica. Até
esta nomenclatura a gente tem que pensar direito por que, a idéia na verdade, sempre foi o aproveitamento
dessas horas para um curso complementar do bacharelado. Sempre houve essa preocupagdo, entdo o estdgio se
reflete a partir dessa perspectiva. Em nenhum momento desse curriculo perdeu-se de vista a perspectiva de
aproveitamento ou inclusive de é reconhecimento desse curso como um curso que formasse pras duas dreas, houve
um momento inclusive que algumas pessoas do curso achavam que seria aprovado isso, entdo o curso se reflete
nessa perspectiva. Nunca houve assim a possibilidade de nés pensarmos num curso de licenciatura como era o
que nds esperdvamos, entdo o curso reflete isso mesmo. Entdo algumas coisas que vOcé apontou como
contradigdo como musculagdo, por exemplo, ndo era exatamente uma contradicdo. Contradicdo em relagdo ao que
a gente acredita que seja a formagdo de um professor né de uma licenciatura, isso é uma contradicdo, o curriculo
aponta para uma contradicdo. Mas em relacdo a construgdo do curriculo ndo, as pessoas tinham clareza disso, é
uma contradi¢do do que eu acredito que seja a_formagdo de um professor ndo um curriculo contraditério porque
¢ um curriculo de licenciatura, mais as pessoas tinham clareza como ndo havia nada que determinasse como
seria o bacharelado nem saberia se o bacharelado existiria ou ndo em qualquer etapa do curriculo vocé vai
encontra isso no estagio também no TCC também no TCC de licenciatura se apresenta musculagdo, fisiologia,
apresenta elementos de exercicio fisico de envelhecimento.

Os alunos tinham clareza do que era um curso elediigtura

Ndo.

Nao?

Ainda hoje eu ndo sei se eles tém, a gente procura fazer este esclarecimento hoje no primeiro semestre mais tem
muitos que vem fazer a inscri¢do no curso de EF e um minimo de 10% tem clareza disso

Certo... eles entram, voceé fala que eles entrampmuoa clareza, mas eles saem com clareza, ao
menos?

Aahhaaa!! Também acho que ndo, o que eles tém clareza num determinado momento é que eles ndo estdo a fim
de fazer nada que seja referente a escola, eles reclamam de Diddtica reclamam de Diddtica de Ensino, porque o
perfil deles é um perfil mais de trabalhar com Muscula¢do eu diria nem duma drea do bacharelado, a gente tem
uma grande maioria de alunos que pensou em trabalhar com Musculagdo isso é verdade, entdo quando vocé se
depara com uma disciplina de EF na EI, Diddtica da EF e estdgio, é claro que a gente tem um conflito muito
grande e eu ndo sei se eles saem com essa clareza do que seja uma coisa ou outra eu acho que a gente consegue
perceber e eles mesmos que eles ndo tem perfil pra trabalhar com determinada drea de atuagdo, ou com
Bacharelado ou com Licenciatura.
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Representante discente

Vocé esteve presente no periodo da construcaordouwa de licenciatura em Educacgéo Fisica,
o curriculo de 03 anos, de 2003. Qual era suacEtido, ja que vocé era aluno do curso?

Desde quando eu ingressei no curso eu fui representante de sala, e assim continuou, os quatro anos. E nesse ano
eu também fui eleito como representante dos alunos no colegiado.

Vocé pode dizer como eram as reunides para a agéstdeste curriculo?

Eu...tenho quase que certeza que participei de todas...em todas as reunides eu estava presente. Lembro que
algumas delas...a maioria delas, na verdade..tinha...os professores jd vinham com um projeto mais ou menos
escrito e af discutiam se era legal ou ndo, o que era bom, o que ndo era. Mas efetivamente redigir alguma coisa,
trazer uma idéia minha no papel, ou da sala, a gente ndo fez isso.

Vocé transmitia estas reunides para os alunos?

Tudo, tudo que era passado dentro da reunido era falado com os alunos no dia sequinte ou no momento mais
proximo que pudesse td todo mundo junto era comunicado.

Nunca houve nenhum tipo de solicitacdo de intel@ermppr parte dos alunos, alguma sugestéo,
parecer?

Na verdade, quando comegou a... a sair o boato que o curso iria realmente mudar...mudar para licenciatura né, e
ndo iria...ndo iria existir mais o bacharelado, né...isso, na verdade revoltou os alunos que estavam...estavam
cursando aquele ano. Nos tivemos alguns problemas, ndo s6 na minha sala, que eu estudava no periodo da
manhd, como no periodo da noite, no periodo vespertino que na época tinha. Quer dizer, uma...uma...ndo sei se a
palavra correta era uma revolta, mas teve uma reagdo negativa dos alunos.

Por qué? A que vocé reporta esta reagao?

A reagdo é...é pelo fato que nem todos....os alunos é....estdo...fazendo Educagdo Fisica para trabalhar em...em
escola! Que é o que hoje...bem, eu ndo sei da legislagdo, mas é o que naquela época, o que era divulgado para nds
7 d ] “« ” ~ “« ” . ~ “« ”

¢ que quem faz licenciatura “se trabalha” em escola, ndo “se trabalha” em academia, ndo “se trabalha” como
técnico, e...desde aquela época, e hoje mais forte ainda, trabalhar em academia é quase que....noventa por cento
da sala é o que pensa, porque é assim que o mercado é. Tem academia em tudo que é lugar. Por isso...entdo, esta
informagdo deixou os alunos preocupados com isso.... Mesmo os que jd estavam no...no...curriculo atual, que era
de quatro anos. E os que estavam chegando, também se preocupavam. E bastante.
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E dentro deste curriculo que estava sendo elabovadé lembra qual a proposta de curso? Claro,
era um curso de formacao de professores, mas qfesgor, que caracteristicas este professor
teria?

Na verdade eles diziam que queriam formar um professor pesquisador, né? Um professor que pensasse mais...que
pesquisasse mais, que produzisse mais trabalhos cientificos, né? Do que simplesmente um professor que estuda os
quatro anos e vai..diretamente...dar aula numa academia, por exemplo...e s6...tem a visdo dele dentro da propria
drea que escolheu...no caso uma academia, em geral, ou musculagdo, que a grande parte é musculagdo. Entdo, a
idéia deles era criar, né? Fazer com que esse aluno se interessasse em pesquisas, se interessasse mais em fazer
artigos, sabe, que a gente percebe que, dentro do curso de Educacdo Fisica sdo poucos, né, que tem...que seguem
esta linha de pesquisador. Eu, particularmente, da época que estudei, e eu acompanho o curso o ano inteiro, que
estou aqui desde 1999, eu conheco dois, para falar a verdade. Um que eu tenho intimidade, que trabalha comigo,
e outro eu sei porque encontro com ele aqui, ele faz outro curso aqui na universidade. Do resto, para mim todos
viraram professores ou optaram para uma outra carreira.

Vocé chegou a ver o projeto pedagogico depois aietq@?

Ndo, ndo cheguei a ler.

Vocé so teve contato com ele na elaboracédo?

7

S6 na elaboragdo, nas discussoes...é...at, em algumas discussoes com representantes de turma. Juntou os trés
periodos né, manhd tarde e noite, junto com o coordenador na época. Entdo, a gente fez algumas reunies para
discutir exatamente este novo formato do curso, mas ler, integral assim eu nunca [i.

Por qué? Vocé nao teve acesso?

FEu nunca tive acesso. Ndo.

Neste processo de mudanca, o estagio também m@dmo vocé participou das reunides vocé
acompanhou esta mudanca, ndo é?

E, acompanhei um pouco....

E vocé estava fazendo estéagio nesta época pelouwaranterior, ndo?

Estava, estava acabando meu estdgio.
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Vocé pode falar da proposta de estagio para ocalorgue estava sendo discutido, o curriculo
“novo™?

Bem, particularmente, o que era, o estdgio que eu fiz, eu gostava. O que eu fiz, achei que era mais trangiitlo do
que hoje. Bom, ndo sei se mudou, acho que ainda segue...ndo sei se teve mudanca. Mas na época a mudanga
parece que foi bem radical, do estdgio que eu fiz, para o que foi feito depois. Sei que tem muito mais carga
hordria na escola, na minha ndo tinha tanto...s6 que em contrapartida eu vejo ai com os alunos ai que...tem mais
horas, mas em compensagdo muita coisa é aceita.como estdgio.

Como assim?

Abh, por exemplo...estdgio...ndo sei se ainda tem, né? Recreagdo, se vocé for num acampamento hoje vale, naquele
tempo jd ndo era bem assim, tinha um outro foco o estdgio em recreagdo, por exemplo...é...eu sei que tem...atletas
que estudam e jogam, os jogos deles valem como estdgio, os jogos que ele participou conta algumas horas no
estdgio dele. Quando eu estudei ndo tinha isso. Entdo, tem os dois lados, 0 bom e o ruim da mudanga. §6 ndo sei
muito como estd hoje, ndo estou a par porque depois que eu me formei eu me afastei um pouco.Mas o formato do
que eu tinha, eu achava legal. A gente ia em jogos, assistia, fazia relatérios do jogo...é...fazia alguns eventos,
chegamos até mesmo a fazer eventos na faculdade...teatro, danga...que, além de contar nota para a matéria,
valia como estdgio. Entdo a participacdo do aluno era muito mais...mais efetiva do que hoje...Que hoje eu vejo
meio que perdido...os alunos meio que...fazem estdgios em lugares meio estranhos...mas, faz parte!

E as disciplinas que compunham a grade deste alarrile licenciatura, o que foi elaborado?
Vocé acha que estava bem estruturada, que aslitiasidavam conta de uma boa formacéo de
professores em Educacéo Fisica, ou ndo?

Eu vejo assim...eu...eu ndo peguei quase nada...ndo peguei nada, na verdade, deste curso novo, mas eu vejo
assim...eu vejo que muito, muito..isto por ter contato com os alunos que vieram deste curriculo, foi que...era
muito trabalho, tinha muito trabalho, muita apresentagdo de trabalhos, muito artigo para ler, e isso incomodava
os alunos. Eu ndo sei te falar se o curso era bem estruturado, se estava de acordo... De acordo acredito que
estava, sendo ndo tinha sido aprovado, mas se tava... Realmente, se era o ideal, eu ndo sei te falar, ndo tenho
essa... Essa clareza se era o ideal.

Este curriculo que nos estamos falando, que tiprafessor formou? Qual sua impressao sobre
o professor que saiu deste curriculo?

Complicada esta pergunta, hein? E complicado... Porque... a gente deixou... a gente que eu digo, a instituicdo, a
faculdade de Educacdo Fisica e Fisioterapia perdeu bastante professores que...davam uma cara diferente para
quem estudava aqui. Entdo quem estudou aqui no curriculo de quatro anos tinha (sic) uns professores muito
mais prdticos né, vamos dizer assim, “tinha” muito mais nome no mercado, que é aquilo que o aluno buscava, do
que estes que ficaram no curso de trés anos. E... a gente comecou a perder muito mercado. Os alunos perderam
mercado pelos professores que ficaram. Entdo... assim, quem dd aula para vocé de tal disciplina? Ah, é o
Zeginho! Mas ninguém conhecia o Zezinho! Entdo isso é ruim, [d fora era ruim. Eu cheguei a levar alguns
curriculos meus em algumas escolas, tal, e acabei... ndo trabalhei na escola depois, por op¢do, outros problemas,
mas meu curriculo era forte. E “tinha” alunos que “levava” (sic) o curriculo, “ tando” aqui no segundo ano, por
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exemplo, que a escola ndo queria ler. “Ah, mas aqui s6 td licenciatura! Eu quero um cara para trabalhar
com...treinamento, com alguma coisa...Quem que deu aula de..de futebol, de futsal? Ah, eu ndo sei..foi jogador,
foi técnico, trabalhou onde?” Entdo, sabe isso era muito ruim; é ruim até hoje. Pra falar a verdade é ruim isso
até hoje [d fora. Hoje é mais fdcil colocar um aluno de outra faculdade, o curriculo é mais aceito, porqué isso
pega no mercado. A gente escuta, até porque a gente anda em quadras por ai e a gente escuta isso. Podemos até
continuar com o curriculo de trés anos como estd, mas a gente precisa dar uma... uma mexida. E acho legal ainda
ter a filosofia, a linha, uma idéia, uma vertente de...de formar cientistas, acho que precisa, a Educacdo Fisica
precisa disso, tem poucos pesquisadores, precisa. S6 que a gente ndo pode esquecer que a Educagcdo Fisica é... ela
¢ muito mais pro lado pritico de lidar com pessoas do que viver dentro de um laboratdrio. Mas acho legal, acho
que ndo podia descartar isso totalmente, ndo. Também ndo é que o professor de Educacdo Fisica tem que
trabalhar s6 dentro de uma quadra, ndo é isso! Precisa trabalhar em outros lugares, entdo ele precisa achar uma..
um meio termo. Acho que, na época, a virada foi muito..muito radical. E acho que por isso que chocou, teve...
problemas internos, com aluno, com coordenador, com diretor; por que a mudanga... ndo sei se foi uma mudanga
causada pela instituicdo, ou se veio do MEC... "olha, agora é assim!” , eu sei que pegou um monte... sei que pegou
os alunos muito de calca curta, ficaram muito preocupados, a gente deixou de ser referéncia por exemplo, e
estdgios. A gente “tinha” estdgios na prefeitura que 90% dos estagidrios eram nossos, com a mudada do curriculo
a gente perdeu.. foi perdendo...baixou para 80, depois pra 70, 60, e em menos de um ano a gente ndo “tinha”
mais nada. Ai ficou pior ainda para os alunos correrem atrds de fazer estdgio. E abre um precedente, né?

Vocé esta se referindo ao estagio remunerado?

E, remunerado, mas que servia pro estdgio dentro da grade. A gente perdeu tudo isso! Ai comegou a.. ai vocé dd
abertura pro cara... comegar a ir na academia do amigo, e o cara assinar o estdgio, e ndo ¢ essa a idéia de estdgio,
é 0 cara participar, praticar, para ver se é aquilo que ele quer.

Em algum momento da construcdo deste curriculafsdosobre o bacharelado? Este curriculo
teve alguma discussdo com olhares para o bacha®elad

Na época ndo se falou...na época o que a gente ouvia, o que eu escutei bastante é assim...é uma determinagdo do
MEC que vai acabar o bacharel. Ndo existe mais bacharel. Sempre vai ser 03 anos, licenciatura, ndo vai existir o
bacharel mais. Entdo todo mundo ficou... “ndo, como ndo vai mais? Como que eu vou dar aula, como vou ser...
técnico, por exemplo, ndo posso? Eu tenho que ter o bacharel, tal... Mas a priori era sempre assim: Ndo tem o
bacharel, ndo vai existir mais. Ai passou aquele ano uma mudanga, tudo... A, [d na frente, no meu ltimo ano
comegou a se cogitar que talvez teria um ano a mais, mas seria uma outra faculdade, seria continuacdo mas seria
uma outra_faculdade, em nenhum momento se falou: “Vocé vai sair do terceiro ano e tem a op¢do de ingressar no
quarto ou parar. Vocé tem uma outra faculdade, vocé vai fazer outra faculdade de um ano.” Ai de novo aquela
reviravolta toda, e comegou a ficar um pouco mais claro que era opcional, se ele quisesse continuar mais um ano
ele continuava, como se_fosse uma residéncia na medicina, uma especializagdo.. A1 eu jd estava no meu 1ltimo
ano.

Em 2003 vocé estava em que semestre do curso?

Estava no... sequndo ano, terceiro e quarto semestres.
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Entre os professores foi muito comentado sobreERR$. Vocé lembra desta discussao sobre os
Nucleos de Ensino e Pratica Profissional?

Nao, ndo lembro...

Eu gostaria que vocé desse uma visao geral saktagdo de disciplinas e docentes, como ficou
estabelecida nesta construcao curricular.

Eu particularmente parto do principio que cada um é bom em uma coisa, ninguém pode ser bom em duas coisas.
Ndo acredito em casos... na pritica que isso acontece... Ndo estou convencido que um professor pode dar uma
aula de vélei e de histéria da Educacdo Fisica por exemplo. Em uma das duas coisas ele ndo vai ser bom,
dificilmente ele vai ser bom nas duas coisas. Entdo, o que eu associo quando falei que tem que ter a linha de
pesquisador, formar um pesquisador, um cientista, acho que tem que ter uma linha da prdtica do esporte, mesmo
vocé tendo s6 licenciatura, dentro da licenciatura, vocé tem que ter uma aula de handebol, uma aula de futsal,
uma aula.. aplicar isso na escola, ndo como treinamento, como em um clube, mas para usar isso ai... Minha visdo
¢ que vocé ndo pode simplesmente pegar aquele professor e delegar para ele duas disciplinas, trés disciplinas...
acho que ndo é legal para o professor, ndo é legal para o aluno por algumas razées que eu jd coloquei, em
algumas coisas ele ndo vai ser bom, ele vai faltar com a informagdo ou ndo vai ter a informagdo na hora da
prdtica que ele nunca viveu ou viveu pouco e do outro lado cansa o aluno. Jd pensou o aluno ter trés disciplinas
com o mesmo professor? Uma hora a turma ndo vai agiientar o cara. Ai o professor vem desmotivado para dar
aula para aquela turma, a turma vem desmotivada... vai virar um negdcio estranho. Entdo, quando falo nesta
parte é isso que entendo... Sei que tem reducdo de saldrio do cara, mas acho que precisava escolher melhor talvez
alguns professores. Acho que precisava pensar melhor. Embora os coordenadores, professores que fazem os
projetos digam que fazem o melhor, pensando no aluno.. S6 que eles nunca véem o lado da cadeira do aluno para
o0 quadro branco. Ele jd sentou aqui. Entdo acho que tinha que ser mais pensado pela cabeca do aluno. O que
seria melhor? Vocé ter aula com um professor — pode ser a mesma disciplina — das 07h30 da manhd as 11h00 da
manhd com o mesmo professor? Sdo quatro aulas no mesmo dia. Eu acho ruim. As vezes ndo dd para fazer de
outra forma...mas eu acho ruim. Eu ndo gostava, ndo acho legal fazer quatro aulas com o mesmo professor.

Na época vocé chegou a levar esta discussao rngiaie
Ndo, porque a discussdo ndo chegou neste nivel, de dizer “o que vocé acha?” Eu mais participei, mais ouvi como

representante do que opinei, até porque eu ndo tinha direito a voto, ouvi e passei para os alunos, “olha vai
acontecer isso, aquilo..”

Vocé nao tinha direito ao voto?

Ndo.

Quem tinha?

Abh, os professores tinham direito ao voto.
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Todos os professores?

Ndo, tinham professores que eram convidados, ndo tinham direito também. Eu nunca vote...tipo...meu voto é B
ou A. Se ndo me engano no meu primeiro ano era outro coordenador, e representante ndo tinha direito...ndo sei
se era uma tdtica...representante de sala ndo vota! Mas era legal, eu gostava de participar, ver o que estava
acontecendo.. A gente acabava opinando nos corredores, acho legal isso...muita coisa ndo entendia também.

Vocé era representante de sala ou dos alunos?

Representante de sala... tinha um da noite e o da tarde também.

Mas néo tinha o representante dos alunos no cdiegia

Tinha, era o representante de sala.

A proposta do curso para vocé era clara?

Olha, ndo era cem por cento... ndo sei se era estranha porque tinham algumas terminologias que a gente como
aluno ndo entendia..Era assim, acabou o bacharelado, e a gente vai fazer o curso de trés anos, vai ser
licenciatura, e a gente vai fazer com que vocés estudem mais, produzir cientificamente... isso era claro, e esta
clareza do que o coordenador da época queria fazer, a instituicdo queria fazer, ela ficou ruim para os alunos, os
alunos entenderam mal justamente por causa disto. Olha, é trés anos a licenciatura, e é para produzir trabalhos,
teses...¢ para isso que vai existir o curso. Isso foi um choque! Liogico que depois de toda aquela turbuléncia, as
coisas foram ficando mais... A pritica do curso foi mostrando o que realmente o curso era. Vou ser sincero para
vocé, eu ainda acompanhei um pouco a mudanga do curso... ela_foi mostrando exatamente o que foi proposto.
Tanto que a gente foi perdendo turma da tarde, foi perdendo alunos...Porqué ficou claro que era para produzir
trabalhos cientificos, formar pensadores da Educagdo Fisica. Ficou claro e hoje a gente sabe como estd o curso.
Talvez se tivesse uma conversa com todos os alunos, uma assembléia, ndo sei se seria esse o nome... E explicar,
“olha, vamos continuar com as aulas de handebol, de futebol, como continuou, mas focada na parte escolar.”
Mas ndo foi isso que foi passado para os alunos na época. Os alunos acharam que iam ler artigo, artigo estudar e
produzir artigo. Entdo ndo era claro... Era claro o que eles queriam fazer, mas ndo atendia os alunos da época.

Como vocé esta comentando sobre pesquisa, na paaformar o professor pesquisador, vocé
acha que nisto o curriculo dava conta?

Para isso o curriculo.. ele era focado nisso, ele é ainda... continua, mesmo mudando de coordenador, ele continua
nesta linha. Eu vejo os alunos falarem que estdo estudando, produzindo artigo... Eu acho bacana, acho... Ndo
sei se estd dando conta, ndo sei se isso estd indo para _frente. Ndo sei se tem alunos interessados nisso... Dos que
conhego, tenho contato, que se formou na licenciatura, muitos estdo fazendo o bacharel, jd fizeram o bacharel,
mas ndo vejo nenhum estudando nada além daquilo que gosta de estudar.. Ndo vejo, ndo conhego ninguém que
pesquisa... Pode até ser que tenha, jd perdi contatos, mas ndo vi ninguém seguir adiante. Acho que isso é muito
mais perfil da pessoa do que a Faculdade colocar isso na cabeca dele, que ele tem que produzir, que fazer
trabalhos cientificos, acho que isso vai muito mais da pessoa de gostar, de ndo gostar.
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Vocé coloca uma posicao de resisténcia em relagdoualancas propostas na elaboracdo deste
curriculo. Isso era uma posi¢cdo dos alunos de maameiral, ou era partilhada por docentes
também?

Tinham professores que partilhavam desta posigdo, mas muito mais os alunos. Eu participei de algumas reunides
levando a palavra do aluno. Da minha sala pelo menos. “Olha, estd tendo uma reunido com o coordenador e ele
vai discutir as mudangas. Olha, a gente ndo quer isso, aquilo... tem que continuar quatro anos, é bom para todo
mundo...” Essa posicdo eu levei, da minha sala foi levada. Isso se estendeu para o vespertino e para a noite.
Tanto que tivemos em uma ou duas oportunidades uma reunido com o coordenador e os representantes de sala
dos trés periodos, manhd, tarde e noite, e a posicdo era essa, ndo podia ter uma mudanga tdo radical, e teve. E
tinha professores contra a mudanga. Claro que fica mais delicado para os professores se manifestarem que ele
pode perder o emprego dele. Tanto que eles podem ndo ter se manifestado tanto quanto queriam para ndo colocar
o emprego dele em risco. Talvez alguns tenham sido mandados embora tenham colocado isso mais claramente.
Ndo na minha frente, nunca presenciet, mas pode ter acontecido isso. Mas era claro nos corredores a insatisfacdo
de alguns alunos e de alguns professores com a mudanga no curriculo.

Vocé ja citou sobre uma mudanca de professores vdemss. Houve uma troca grande de
docentes?

&, ndo foram grandes, mas foram professores que talvez fizessem a diferenca do curso naquele momento. Vou
citar um professor que estd no curso ainda, o professor X. Se ele tivesse saido, teria sido muito ruim para o curso.
No teu curriculo iam te perguntar: “Quem te deu esta aula? Ah, tal professor. Puxa, mas o professor X é
referéncia, vocé ndo teve aula com ele?” Por sorte ele ndo saiu, mas nds tivemos professores com a mesma
importdncia, o mesmo peso dele no mercado que sairam. Ndo sei qual motivo, mas sairam. Eu acho que isso... é...
desandou mais ainda e deixou os alunos preocupados com o que ia acontecer com o curso. & bem claro que muitos
dos alunos que fazem vestibular.. normalmente ele vem porque tem algum amigo que recomendou... o cara sabe
que tem uma estrutura legal, mas quase sempre vem porque algum amigo ou parente recomendou, entdo vocé
acaba vindo. Entdo quando vocé percebe que ndo vai ter aula com tal e tal professor, é complicado... Comeca a
pensar serd que vou para este curso? Se for um aluno que quer levar a sério vai pensar no corpo docente: Quem
estd [d? Quem vai me dar aula de futsal, de recreacdo? Na recreagdo saiu um professor, mas felizmente entrou
uma professora a altura, entdo ndo foi tdo sentido... o pessoal sentiu, mas menos. Perdemos o professor de
basquete, referéncia nacional. Tem outras instituicoes na regido que tem professores treferéncia mesta drea,
campedes mundiais, comentaristas da ESPN. Ai tem peso, ele é O professor ...Entdo se vocé vai procurar
emprego o nome do professor faz diferenga. Quero deixar claro que eu falo mais da parte pritica que é o que eu
vivo. Eu ndo conhego, ndo entendo muito da parte tedrica da coisa, mas tivemos também perdas ruins...Em
organizagdo esportiva tivemos um cara bom, reconhecido.. pelo menos em Sdo Paulo, o cara é bom, tem uma
visdo boa, trabalha com isso...acho que é nisso que a faculdade tem que pensar. Agora eu queria falar uma coisa,
pessoal, minha.... que se eu pudesse falaria para o Reitor. Precisava fazer um trabalho na instituicdo para
nossos alunos, para aproveitar nossos alunos, formar nossos alunos professores. Tenho um aluno que se dd
muito bem na parte de musculagdo... em treinamento, por exemplo. A gente tinha que aproveitar este aluno para
ele virar docente na prépria instituicdo. Ndo tem isso. O aluno se forma e vai embora. Tinha que ter um
programa para que este aluno possa virar assistente no iltimo ano, ou assim que ele terminar. Hoje em dia isso é
uma coisa que ndo ¢ divulgada entre os alunos, que ele pode ser um professor.
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N&o tem o programa de monitoria no estatuto?

Tem, mas o monitor... Sdo poucos, e ele estd muito novo...e ser monitor é muito complicado... Vocé tem, talvez
uma visdo diferente do que um professor. Vocé tem que se adequar ao professor na sala; ndo dd para chegar no
aluno e dizer “ndo faz isso ndo, ndo ta legall”, ndo pode fazer isso. Eu fui monitor de basquete, monitor de
handebol, dois anos... um em cada disciplina. Mas eu tive sorte que eu trabalhava aqui. Mas o professor
voluntdrio...ele tem consciéncia que, se ele quiser, ele pode ser professor universitdrio. Aproveitar o cara aqui.
Ele vai receber toda a bagagem...vai ficar com os professores mais um ano, poder discutir pontos de vista, coisa
que vocé ndo faz quando é aluno.

Obrigado!
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 Missao Institucional da IES:

O movimento que fundamenta nossa instituicdo tamirgeio imbricado na profunda crise que
atravessava a Inglaterra do século XVII. Em meiairaa realidade marcada por fome,
desemprego, criancas abandonadas perambulandorpatasesse movimento buscou unir duas
facetas da existéncia humana: a piedade — comessgw da religiosidade — e a razdo. Com isso,
forjou-se uma concepcao de fé que olhava o ser o sua integridade. Neste panorama, a
preocupacdo e o engajamento na area da educagdm faona de forjar um ser humano integro
gue interage com o mundo ao seu redor, foi umataotes desse movimento. Essa heranca
atravessou mares e continentes, marcando a histarigyreja Instituicdo tanto nos Estados
Unidos da Ameérica como no Brasil.

No Brasil, os documentos da Igreja Instituicdo tratam o tema da educagdo apresentam uma
constante: a missdo € de Deus (e ndo da Igrejasegdentemente a Igreja é parte dessa misséo
de Deus e, na area da educacado, a missédo apareeitla em que a formacéo oferecida, mais
do que formar um bom cidad&o, forma um ser humaino é comprometido com a dignidade
humana e com os processos de construcdo de cidadani

Considerando que “a misséo é de Deus, ndo é da”lgyae esta se engaja nesta missdo de Deus
cuja missdo sO acontece e soO tem sentido quandeja kai de si mesma e se desloca para o
mundo, no campo da educacao, a principal diretriz desenvolvimento de uma consciéncia
critica que possibilite ao sujeito individual e isbatuar na sociedade de modo que faca a
diferenca. A marca da confessionalidade, portardo,se da — na perspectiva que fundamenta a
nossa Instituicio — em acgfes que visam a minimzalgh sofrimento humano ou entdo no
repassar de informagdes que denotem um conjuntorelgas e principios que regem oS
participantes da confissdo de fé. Neste sentidnisado das instituicdes educacionais da Igreja
gue fundamenta nossa InstituicAo poderia ser agidgema perspectiva da complexidade e
heterogeneidade das relacdes sociais e educassasnindo como linguagem a pluralidade cujo
objetivo é contemplar o sujeito existencial aquirdgo como todo processo que visa a plena
expressao do projeto implicado de uma pessoa qaogieste sentido estamos falando de um
projeto implicado entendido como um apelo do semamais ser que se traduz por um saber-
conteudo, um saber-fazer, um saber-existir e unersaisituar, isto €, um despertar da
inteligéncia para as situagdes probleméticas.

Nesta direcdo podemos decorrer um projeto implicdelainiversidade que se caracterize por

uma perspectiva plural da realidade, de si comarozg¢cdo e dos processos sociais e praticas
educativas em seu interior. Pensar em uma unielsida perspectiva da missédo das instituicées
educacionais € apreendé-la na perspectiva de gpaxesm vistas a uma finalidade fundante que
€ a formacdo de sujeitos. Tal processo organizakinstitucional se insere em um processo

maior, social, onde os atores, que no fundo almejantonstituirem autores, produtores de

sentido, se fazem. Nesta direcdo o desafio da I&Svéer aprendiz de ser sujeito para si e para a
sociedade enquanto pde em pratica seu processwrdacfio de sujeitos-autores. O que pode
parecer um paradoxo: formar sujeitos quando airstiames aprendendo a ser sujeitos numa
sociedade que nos impde sistematicamente caminmhdirecdo contraria.

A IES de S&o Paulo foi credenciada em 1997. Syetdra, no entanto, vem sendo tracada ha
mais de 60 anos, desde a implantacdo da Faculéabeotbgia em Regido da grande séo paulo.

A escolha da regidao do ABC Paulista, que em 1938egarava para dar os primeiros passos no
processo de industrializacdo, nao foi feita ao @cAslgreja Instituicdo acabara de fundir dois
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centros de ensino teoldgicos, localizados em MBeasais e no Rio Grande do Sul. Era de seu
interesse que O curso superior recém-criado - g instalado no municipio de Regido da
grande Sdo Paulo - fizesse parte daquele que @rdggurando como um dos centros das
transformacdes sociais, politicas e econdmicasrasilB

Ao fortalecer o compromisso com a educacdo, firmealdécada de 40, a Instituicdo partiu para
a realizacdo de um projeto mais ousado, que ianaon&o de sua vocacdo educacional. A
presenca de profissionais e educadores qualificadda infra-estrutura adequada permitiu o
fortalecimento de sua inser¢éo no universo acadénacional. Assim, em 1970, foi criado o IES

de S&o Paulo.

Com a consolidacdo do projeto pedagdgico e a exdal@&lcancada ao longo dos anos, o IES
passou a figurar entre as mais conceituadas iigsitsi de Ensino Superior do pais. Isso permitiu
gue, 27 anos apods a sua criacdo, com a ampliacandero de faculdades e cursos oferecidos,
conquistasse o status de Universidade. Desse raodb997 foi estabelecida a IES de Sao Paulo.

A IES - bem como as demais instituicbes mantidés IES - guia suas acdes educativas em uma
filosofia pautada nos principios cristdos e no camisso com a busca de melhores condicdes
de vida para a comunidade. Procura formar profisgso aptos a atender as exigéncias do
mercado do trabalho e, ao mesmo tempo, conscidatesu papel social. Atualmente, oferece 27
cursos de graduagédo, devendo chegar a 30 em 20@disale 30 programas de pos-graduacao.
Com estrutura multicampi, amplo espaco fisico eatlocalizacdo - mais de 100 mil metros
guadrados distantes entre 15 a 20 quildmetros wivocde S&o Paulo, a Instituicdo atende hoje
cerca de 12 mil alunos.

Ao longo dos dltimos 252 anos, o compromisso cadwcacao tem marcado a atuacdo da Igreja
Instituicdo. Esta vocagdo educacional também sefestan no Brasil, onde varias instituicoes
instituicdos de ensino incorporam mais um séculatidelade continua.

A IES de Séo Paulo é uma instituicdo comunitariecoefessional, que faz parte do Sistema
Instituicdo de Educacédo. No Brasil, € integradog®escolas, alcangando mais de 50 mil alunos.
Sao 630 instituicdes ao redor do mundo, espalhzatas9 paises.

E, pois, Missdo da IES de S&o Paulo: “Participatieimente na formacdo das pessoas,
exercendo poder de influéncia e contribuindo nahored de qualidade de vida baseada em
conhecimento e valores éticos” (art. 6° Estatutte®, que pressupoe:

» Educar pessoas para participar do processo deregéstdo bem-estar integral do ser
humano e de suas relacgdes, inclusive em sua dimessdidgica, com atencdo ao sujeito
individual, as exigéncias profissionais e a respbiislade cidadd no contexto das
transformacdes culturais em curso.

» Desenvolver uma consciéncia critica da realidade;

» Exercitar 0 senso e a pratica da justica e dasaddade;

* Alcancar a realizacdo como fruto do esforco comum;

» Tomar consciéncia de que todos tém direito pagraile modo justo dos frutos do trabalho; e
» Reconhecer que, dentro de uma perspectiva crigdté,aquilo que tem valor social.

Mais do que preparacao para o mercado de tratekdicacdo deve ser vista como instrumento
de transformacgdo social. Promove a interacdo quee departicipacdo plena das pessoas da
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sociedade, habilitando-as a contribuirem para odmmum. A IES de Sao Paulo acredita nisso e
oferece educacdo de qualidade, cultivando os \s#ireos cristdos instituicdos como alternativa
de interpretacdo do mundo e da existéncia humaspeitando a diversidade de crencas e
convicgoes.

* Interacdo entre a Missdo e o Contexto Institucional

E responsabilidade da universidade participar dogsso de construgdo que a humanidade vem
fazendo de si mesma por meio do conhecimento pidalldstoricamente na e para a cultura
humana. Neste sentido, pois, e de modo geral, e enslade tem triplice responsabilidade:
conservar, regenerar, criar e re-criar conhecingseetsaberes que possam contribuir com a
manutencdo e o desenvolvimento da vida em esfdradnal e coletiva. A IES participa desta
tarefa como uma universidade confessional dada &suatidade instituig&o.

O fato de estarmos mergulhados numa sociedade daapeta busca de acumulacéo de capital,
por graves diferencas sociais, por uma participagdda desigual nos processos decisorios das
politicas nacionais, por profundas diferencas ecocds e pela ingeréncia de outros paises na
definicdo dos rumos de nossa nacdo exige que - aomersidade - consideremos com
seriedade, para definicdo da forma e da qualidadeodsa acdo, este amplo e problematico
contexto, pois é também responsabilidade nossaarajadpreparar cidaddos que participem
criativamente do processo de enfrentamento dogsatasafios e dificuldades.

Nessa perspectiva, nossa Missdo — pari pasu da mosgessionalidade — no atual contexto
institucional, implica assumirmos o compromissoitpa-social de nos cultivarmos como

Comunidade Aprendente, construindo e tendo um roatkeEducacédo por toda Vida, propondo-
nos a acgoes efetivas que tém presente 0 nossmealpairsercdo Regional.

Isto significa buscar manter, em nivel instituciamaversitario, uma dinamica prépria do tempo

presente, deste século XXI, que envolve, criativeémeprocessos de formacdo e de acédo
continuados, quer no cotidiano do percurso inidial educacdo profissional, quer em locus
proprio da profissdo, sem lapsos, sem interrupg@@sstituindo uma efetiva pratica social de

educacao, mobilizadora das multiplas possibilidattessvarios saberes profissionais.

A educacao em todas as suas formas e para toddades tem o potencial de transformar

realidades. Em um mundo de rapidas e profundas mgadaodos necessitam de um constante
processo de aprendizagem. Aprendizagem de novaddg@s, de inclusdo social, do respeito as
diferencas e do exercicio pleno da cidadania.

Para tanto, estabelecemos ndo s6 as bases de grampaode Educacdo por toda Vida, mas
também, buscamos tornar-nos Comunidade Aprendéatimrma a contemplar as novas visoes,
concepcoes, bem como atender a demandas de degteraaa constituicdo de profissionais e
cidadaos cada vez mais competentes, que possairugoms mundo mais justo, mais humano e
com maior inclusao.

Reconhecemos, pois, a exigéncia comum a todosiabsaiciedade de conhecimento: a continua
aprendizagem e aperfeicoamento dos seus processtiabdlho e de relacdes no interior da
nossa organizacao universitaria e desta organizemdoa sociedade para poder oferecer uma
educacao cada vez melhor.
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As organizagbes que se tornam ‘comunidades’ apmesiesdo capazes de gerar novos

conhecimentos tanto quanto de aprenderem com @sesBas, posto que a partir das relacbes

entre 0s seus membros e das suas relacbes comedaslecpassam a ser capazes de atingir de
modo mais eficiente os seus objetivos e finalidablesy como de sobreviver em um mundo cada
vez mais competitivo.

Como o objetivo fundamental da educacao univeraité&o é transmitir volumes de informacdes,
mas propiciar experiéncias de aprendizagem quedanp) além da instrucdo, a reinvencao e
construcao personalizada do conhecimento, conlsapgfica reorganizar a mente, o modo de
ver 0 mundo, as pessoas, as relacdes e as casqge gonhecer € ampliar horizontes, exigindo
sempre reorganizacdo dos conhecimentos, sabaerEsmacdes ja adquiridos anteriormente.

O conhecimento, no entanto, se constitui no andaitorelacdes sociais que se inserem no espaco
e no tempo. Por isso, nossa Insercao Regional yp@ssmovimento, pois ndo se trata de
simplesmente constatar que a Universidade estdizZada num determinado lugar. Antes, a
localizacdo geografica da IES implica em estabelesto de comunicacédo e relacionamento com
0s agentes da Regido, num trabalho em que se lemanconsideracdo as necessidades da
sociedade como um todo, dos setores produtivoslicpdbe privados, em suas relacdes
interinstitucionais, e do meio ambiente. Signifitainbém, que essa relacdo e comunicacdo
acontecem criticamente, pois as demandas regisaaipor nds interpretadas, recebendo nova
significacédo por parte tanto da entidade educatmuento do sujeito do percurso ou do trabalho
profissional proposto.

Pensamos nossa inser¢cdo na medida do reconhecidentwssos lacos politicos, econémicos,

culturais, educacionais, ja estabelecidos com daBedNo entanto, fortalecendo as bases de
nossa Missdo, ampliamos, consolidamos e ressigmfis, continuamente, esses lacos, em um
trabalho que avalia a historia passada bem conjetaras possibilidades que o presente requer e
o futuro oferece.

No ambito de significacdo atribuido pela explidiagla Missdo da IES, o processo educativo
exige, em suma, atencdo sobre alguns aspectos ansderamos fundamentais, pois eles
demarcam a nossa identidade como instituicdo wifaen e como instituicao instituicdo:

 Entendemos que toda formacdo humana, profissiariahtifica e politica, dentro da

universidade, tem por destino a pessoa humanayidodi e coletivamente compreendida:
estamos preparando pessoas para trabalhar comapessfa qual for a area profissional de
atuacao a que se destinem.

» Esforcamo-nos por compreender e considerar — pasade nosso trabalho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo — os diferentes e multiploscasp da condicdo humana, de forma a
podermos patrticipar efetivamente da construcdond@avo Ethos fundamentado na justica, na
paz e na solidariedade.

« Empenhamo-nos para que nossos destinatarios pqesdmematizar e refletir sobre suas
existéncias individuais como possibilidade de amtbecimento, como forma de construgcéo de
sentido, como caminho para exercitar o dialogo,acama maneira de participar da gestacao de
uma sociedade com capacidade de acolhimento didarsmade.

» Estamos preocupados em formar profissionais comcamspeténcias necessarias para
responder aos desafios presentes do mundo daSeglagmanas, do trabalho, da ciéncia, da
técnica, da ética e da economia politica, isto réfigsionais capazes de pensar, critica e
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criativamente, os problemas da profissdo quer noceatexto de insercdo quer no contexto da
cultura contemporanea e, progressivamente, capdeescriar solugdes inovadoras com
responsabilidade ética e social.

» Esforcamo-nos, também, por trabalhar com nossdmatsios a consciéncia cidada, cientes
de que esta tem inUmeras implicacdes para o cotidi@ssoal, profissional e politico no qual

atuam e atuardo aqueles com os quais trabalhanssgmApara nds, a capacidade de leitura
critica do mundo e da sociedade é condicdo fundampara participar de uma sociedade que
necessita ser transformada.

* Procuramos possibilitar aos nossos destinataribsrdse compreensivas dos processos de
transformacéo cultural - que planetariamente vivemeste momento historico - certos de que
toda e qualquer pessoa, em qualquer lugar prafigkie social, podera contribuir, de modo

melhor para a construgcdo da sociedade presentdum,ftna medida em que tiver maior

consciéncia dos muitos e complexos aspectos mef@gados.

O Curso de Educacao Fisica, seguindo os princfuipgacitados, interage nesse contexto, como
catalizador de acfes e projetos nas areas da RgalalgoMovimento, do Esporte e do Lazer, na
perspectiva de contribuir com a construcédo de unmsemano novo que vive e compreende sua
corporeidade como condi¢do essencial de sua egiat@hossa, se propde a realizar uma andlise
as atividades corporais ao longo da historia, agala identificacdo dos paradigmas cientificos e
filoséficos que influenciam as diversas concepgdescorpo e estudar das contribuicbes das
teorias da Corporeidade aos desafios da educadaopeoducdo do conhecimento. Ademias o
Curso se compromete a efetivar vivéncias da pdisiside de perceber o corpo como lugar de
construcdo de saberes, abrigo de mdltiplas intedigé, sentimentos, sensacdes e iniciativas
critico-criativas.

Assmann (1994: 77) advoga a necessidade da cafpdeeivir a ser um critério (valorativo e

pedagogico) fundante na formulacdo de sélidos fpioe para a Educacdo em geral e
consequentemente para o que a Educacédo FisicatéiA central € a seguinte: a Corporeidade
ndo é fonte complementar de critérios educacionaas, seu foco irradiante primeiro e principal.
Sem uma filosofia do corpo, que pervada tudo nac&gho, qualquer teoria da mente, da
inteligéncia, do ser humano global enfim, é, deagla, falaciosa”.

Moreira (1995: 26) aprofunda essa idéia afirmangs ¢respeitar o corpo presente € lembrar que
0 acesso a uma concepc¢ao global do homem sO seatandeio do corpo, pois este possui uma
expressao que dialoga e faz comunicar-se com octrp®s, construindo uma personalidade e,
ao mesmo tempo, uma cultura que se entrelacanmaizeéecimento de uma sociedade”.

O engajamento na luta pelo reconhecimento da ceigaate como componente do curriculo
educacional passa pelo que o referido autor cunim@ cevisédo de valores em que:

O corpo-objeto ceda lugar para o corpo-sujeitotoonaecanico no trabalho corporal ceda
lugar para o ato da corporeidade consciente; aabiuspética do rendimento ceda lugar
para a pratica prazerosa e ludica; a participalifistae que reduz o nimero de envolvidos
nas atividades esportivas ceda lugar a um espartieipativo com grande niumero de seres
humanos festejando e se comunicando; o ritmo pedam e unissono da préatica de
atividades fisicas ceda lugar ao respeito ao ripmiprio executado pelos participantes.
(Moreira, 1995: 101).
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Dessa forma, incorporando esses valores, o curseddeacdo Fisica da IES vislumbra a
possibilidade de ser uma referéncia educacionabnstrucdo de uma comunidade corporalmente
aprendente, reconhecida por servigcos de qualidaddeeancia social, com praticas flexiveis,
criativas e inovadoras, ndo so6 na regidao do ABG, maaBrasil.

» Historico do Curso:

Na primeira década do século XX foram criadas amgiras escolas para formacdo de

professores de Educacdo Fisica no meio militar enfatizou a militarizacdo do corpo e do

carater do individuo sob o ideario médico higienssteugenista, além do cumprimento do dever
e defesa da nacéo. (Cantarino Filho, 1982 — Casidlilho, 1988).

Em 1939, durante o Estado Novo, instituido peloegov ditatorial de Getulio Vargas, foram
criadas as primeiras escolas de formacao de povésssi0 meio civil: a Escola Nacional de
Educacédo Fisica da Universidade do Brasil no Ridateiro (ENEFD) e a Escola de Educacéo
Fisica do Estado de Sao Paulo. Os contornos cridgsgas escolas com sua realizacdo no meio
civil foram definidos com forte influéncia militagnfatizando o autoritarismo e rigidos padrdes
de condutas alcancados diante da pratica de atestra priorizados na época, fato que pode ser
sentido até os dias de hoje.

N&o obstante a esta caracteristica de praticaradest, os cursos de formacgéo de professores de
Educacgéo Fisica se distanciaram dos demais cuestiseticiatura. Concomitante a criacao da
ENEFD, surge a Faculdade de Filosofia, Letras eadtmgla que, juntamente com o curso
especial de Didatica, realizado em um ano, forn@atieenciado no conhecido esquema 3 mais 1,
indicando, por esta constituicdo, a diferenca coourso de formacdo de Educacdo Fisica que
nao tinha esta possibilidade e tampouco uma pregéopreflexiva e didatica dos outros cursos.

A distancia entre a licenciatura e o curso de fgéonale professores em Educacao Fisica, viria a
ser diminuida diante de algumas exigéncias, comaeaocorreu em 1950, que por forca do
movimento estudantil passou a ser obrigatoria mdg&o minima exigida do curso secundario
para a realizacdo do vestibular. Outro fato impaetefoi a aprovacdo de dois pareceres do
Conselho Federal da Educacdo (CFE): Parecer 29@f2 institui disciplinas de cunho
pedagogico e de transicao profissional como € o daspratica de ensino sob forma de estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura; e dspmoiente ao curso de Educacdo Fisica, o
Parecer 298/62 que fixa o curriculo minimo comumguoal a ado¢do de matérias pedagdgicas
era indicada. Ambos pareceres indicaram a necessida privilegiar a formagcdo pedagoégica
nestes cursos, no entanto, no que tange a EduE&sjéa, isto nao foi realizado na pratica.

A Educacado Fisica, no periodo p0s-1964 (regimetamilifoi mais uma vez utilizada como
ferramenta para manobras governamentais, reforcaadarincipios de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento do pais, definindo-se o caratditartdo e tecnicista no intuito de aprimorar
forcas fisicas, morais e civicas dos individuoss(€llani Filho, 1988).

Em 1969 o CFE emitiu a Resolugéo 69/69 e o PaBSH69 que estipularam o curriculo minimo,
fixando as matérias pedagdgicas comuns a todaxiaaras - o que ja havia sido ditado no
parecer anterior (298/62) — e a carga horaria @adisciplinas. Este fato concorreu para que toda
a estruturacao e o carater tecnicista e acriticdrempassasse a ser repensado.

Na década de 1970 até o inicio da de 1980 a Edu¢as#&a ainda seria fortemente marcada pelo
movimento conhecido como esportivizacdo (Betti, 1)99n0o contexto sdcio-politico e
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educacional, se distanciando da crise que abatedueacdo neste periodo. Segundo Moreira
(1992), a Educacao Fisica s6 veio acordar parse e€rbuscar sua redefinicdo de papéis a partir
da década de 1980 — com uma década de atrasoag@aas licenciaturas. Nota-se 0s primeiros
discursos a favor de concepcdes criticas e tranaftoras, educacionais e socio-culturais.
Discutia-se prioritariamente a inadequacao do aulsiminimo obrigatério para todos 0s cursos
gue estaria aprisionando os cursos de formacadorafespores e seria defasado diante da
realidade educacional e cultural (Faria Juanior,7)98uscava-se também a identificacdo de
funcbes sociais da Educacdo Fisica, sua legitimidadautonomia, tanto para aqueles que
defendiam o paradigma até entdo estabelecido ddaapfisica como os que procuravam

compreender a Educacéo Fisica como componentdtdeaatorporal.

Segundo Borges (1998), em 1984, no intuito de gyem papel da Educacédo Fisica na sociedade,
o CFE, por meio da Portaria 10/84, constituiu urag@rde Trabalho Consultivo que, baseando-
se nas discussbes desenvolvidas, apresentou urpraete de reformulacdo curricular,
apreciado e aprovado pelo CFE, por meio da Resoln83/87 CFE/MEC consubstanciado no
Parecer n® 215/87 CFE/MEC, definindo um minimo deteidos a serem observados pelos
cursos que formariam o Licenciado e o Bacharel doc&géo Fisica. Alem disto, o Parecer n°
215/87 esperava definir o perfil profissional edasas de abrangéncia do curriculo, bem como
estipulava uma duragdo minima de quatro anos peueso.

Define-se um novo curriculo embutindo nele uma pstg de revisdo de papéis e de abrangéncia
do curso de Educacédo Fisica, no entanto, notaes@auca coisa avan¢ou no sentido pratico de
reformulacdo dos cursos. Ao longo do tempo obseseogue as transformacgdes que a Educacao
Fisica vem passando reflete sua pratica no ambdio-educacional.

Em 01 de Setembro de 1998, apdés décadas de debdtséndefinicbes, foi regulamentada a
profissdo de Educacao Fisica. A regulamentacaaafessho iniciou o processo de estruturacao
do Conselho Federal de Educacédo Fisica — CONFEMR, sede no Rio de Janeiro e dos
Conselhos Regionais de Educacéo Fisica — CREF's.

Tais acontecimentos contribuiram significativamepéea o crescimento do debate acerca da
profissdo em vista do seu reconhecimento como degezonhecimento especifico, uma vez que
vém a tona parametros norteadores inovadores daremacédo, na area, bem como definiram-se
direitos, deveres e responsabilidades profissioatisvés da criacdo do Codigo de Etica da
Educacéo Fisica (aprovado em 20 de Fevereiro d& 200

E, pois, dentro de todo este contexto socio-himdgue, em outubro de 1997, a IES de S&o Paulo
(IES) cria o curso de Educacdo Fisica cujo Profe¢dlagogico foi elaborado conforme a
Resolucéo 03/87 CFE/MEC. Iniciou-se um processermat para a efetivacdo do curso na
Universidade a partir da valorizacéo da culturaoesf@ e de projetos sociais desenvolvidos pela
Coordenadoria de Esportes da IES, através do BrBmtola de Esportes - que hoje atende a
cerca de mil criangcas da comunidade — com objeter@ferecer complementacdo educacional
através do esporte.

A prética esportiva e social privilegiada na IESértanto, entendida como um marco inicial
sendo que, posteriormente, vislumbra-se a necesgsida formagdo de um profissional com
perfil destacado diante das finalidades educacomia missdo institucional, da regulamentagao
em vigor e da abrangéncia das areas e possibitidiatuacdo ndo s6 no Esporte, como também,
no Ensino, Lazer e Saude. Entende-se, pois, quagic do curso de Educacéo Fisica pela IES
de Sao Paulo, preocupa-se em atender as atuaisdiesnsociais e busca definir um perfil de
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formacdo profissional em Educacdo Fisica compralmetiom um projeto de educacdo e
sociedade que contribuam com a realizacao da Misséitucional da IES.

O curso de Educacdo Fisica da IES tem, portantta sma estrutura curricular baseada na
formacao e informacao de habilidades académicasfisgonais, que preparam seus alunos para
atuarem nos mais diversos campos de trabalho d@regabrangéncias, entendendo-os como
agentes conscientes e capazes de provocarem msdagigdicativas na sociedade e no quadro

atual da Educacao Fisica no Brasil, respaldadosimoembasamento sdcio-histérico, critico e

reflexivo que pretende contribuir para uma tramefgao significativa da realidade profissional.

3. Denominagéao:

* Nome do Curso: Educacéo Fisica

» Habilitagdo: Licenciatura de Graduagéo Plena

e Numero de vagas: 160

» Turno(s) de oferecimento: matutino (80) e notuiB®)(

* Nas Disciplinas Pratico-Teoricas as Turmas seréiolidas.

e Duracdo minima: 3 anos (6 semestres)

* Duracdo maxima: 5 anos (10 semestres)

e Carga Horaria: Matriz Curricular: 2.800 h/a
Conteudos Curriculares Cientificos Culturais: 1.BG0
Estagio Supervisionado: 400 h/a
Pratica de Ensino como Componente Curricular: 480 h
Atividades Complementares: 200 h/a

4. Justificativa: insercao regional

O ABC paulista, regido em que a IES de Sdo Pauboieserida, durante varias décadas tem
alcancado visibilidade no cenéario nacional por egz6omo seu alto grau de industrializacéo,
pujanca econdmica e de mobilizagcéo sindical. Tsattambém de uma area densamente povoada,
0 que significa dizer que h& sempre desafios pesegarar qualidade de vida aos habitantes da
regido metropolitana, em geral, e da cidade ded®edp grande séo paulo, em particular.

Um dos desafios que se apresenta € o de educasssap, qualquer que seja sua faixa etaria,
posto que o0 processo é permanente e se desenuedivega de toda vida, tanto fora como dentro
das instituicdes de ensino. Recorde-se que, atngimas escolas atendem desde criancas até os
grupos conhecidos como de “terceira idade”. Soma-38so0 que a educacdo ndo pode ser
entendida como um produto que é colocado no mertaldgual uma mercadoria, mas como uma
demanda da propria sociedade em busca de mellerwesos que contribuam para a obtencéo de
boas solugbes para o exercicio da cidadania eddanai coletividade.
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Por outro lado, a tendéncia a se entender mendepe como realidades separadas, tém gerado
distorcbes no desenvolvimento do processo educcidistorcdes estas que serdo percebidas
em outros campos da atividade humana, como se rpude na artificial supervalorizacado dos
trabalhos assim chamados “intelectuais” e na desgatao dos trabalhos “fisicos”. Gera-se,
com isso, uma alienacdo do individuo de si mesrgm ale embotar a compreensdo de sua
importancia no tecido social.

O curso de Graduacdo em Educacao Fisica propOesgeptva de atrelar a formacao da pessoa
humana como ser integral e o desenvolvimento degsaidade de vida, construindo uma

consciéncia critico-criativa da realidade, em confdade com as finalidades educacionais
inspirada nos documentos da IES:

“a) a formacao da pessoa humana comatagral, o desenvolvimento de sua qualidade
de vida, a preservacdo do meio ambiente, o desemasito do seu espirito critico e
da sua participagao social e politica;

* b) o compromisso com uma educacdo na qual o essjaoindissociado da pesquisa, um
processo de construcdo e reconstrucdo de conhdosneéando por finalidade sua extensdo a
comunidade, visando a melhoria das condi¢cbes @enadnundo;

* C) 0 compromisso, nas suas acdes, com a justiceokdariedade humanas, com a incluséo
social, atuando no sentido de ultrapassar a tangfieamente informativa orientando-se para
propiciar elementos de cultura geral & comunidaddé@&mica;

» d) a preocupacdo com a formag&o no aluno do espientifico e da habilitagcdo profissional
para atuacdo em um contexto de mudanca de paral@d®inovacdes tecnoldgicas aceleradas;

* e) a orientacdo em suas atividades de ensino pgparadigma inter e transdisciplinar na
abordagem do conhecimento cientifico e tecnolégico;

» f) gestdo académica e administrativa pautada oople metas definidos democraticamente
nos diversos foruns e colegiados institucionais.”

O curso de Educacéo Fisica da IES, portanto, Ievaansideragdo as demandas sociais e busca
dar um tratamento responsavel, manifestando aspectos educativos, além de colaborar para a
promocdao de saude integral individual e coletives @scolas, nos clubes e demais instituicées ou
espacos em que o profissional for solicitado aaltedy.

Na defesa da Etica, respeitando o estado demaxrdgidireito, colaborando sempre com todas
as legitimas decisdes e resolucdes dai emanadHsSS apresenta o desejo e apropriadas
condicOes para servir a sociedade e a categoriprdfissionais da Educacéao Fisica, implantando,
por isso, um curso digno e diferenciado de formalarizar a comunidade na qual esta inserida.
Para alcancar este propdsito, a Instituicdo colbaisposicdo sua estrutura fisica, docente e
organizacional, proporcionando o ambiente adequada a formacdo dos estudantes, nos trés
diferentes momentos em que a atividade univergitaontece: ensino, pesquisa e extensao.

Justifica-se, ainda, que o interesse da IES eneadero Curso Educacéo Fisica com habilitacdo
em Licenciatura Plena, centra-se na possibilidadelndtituicdo implantar uma formacao
estruturada em principios inovadores e articulatdos atualizada producédo na area da Educacao
Fisica e Esportes no Brasil.

Vale ressaltar que a importancia dessa disciplinenterior da escola esta preconizada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB (L99& estabelece, no seu artigo 26, § 1°,



172

gue “A Educacédo Fisica, integrada a proposta pejleay@a escola, € componente curricular
obrigatéria na educacédo bésica”. Observando espagi¢do da Lei, os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs propbem que a Educacdo Fisicdaesmmha uma mudanca de énfase,
passando da aptidao fisica e do rendimento padwmipara uma “concepcao mais abrangente,
gue contemple todas as dimensfes envolvidas em madiaa corporal” (Brasil, 1997: 27),
influenciando nas dimensdes cultural, social, palieé afetiva, presentes no corpo vivo isto €, nos
corpos humanos, que interagem e se movimentam sojeibos sociais e cidadaos.

Dessa forma, o documento dos PCNs afirma como iebjgrrincipal da disciplina, para a
educacao escolar: proporcionar igualdade de opgdedes para todos os alunos, possibilitando o
desenvolvimento das suas potencialidades, num gsoadepletivo e ndo seletivo que contribua
para a construcdo da autonomia, da cooperacamsde;@io social e da afirmacéo de valores e
principios de participacdo e ludicidade. Os PCNsakam ainda a importancia da atitude critica
e criativa do professor. Para isso, deve-se teezdade seu posicionamento perante questdes
culturais, de género e outros temas transversais,dmo sobre as novas posturas construidas
socialmente no sentido de incentivar o respeittifasencas e a vivéncia do espirito de alteridade.

Como se vé, a Educacado Fisica e os Esportes racessé novos rumos, que urgem ser
inicialmente tracados em cursos de formacao profiak Por esta razdo, a proposta da IES
justifica-se pela tentativa de legitimar as novasiativas na area.

Pretende-se, portanto, de forma critica, criativaortextualizada, desenvolver os conteudos
histéricos da Educacao Fisica, utilizando as gicestos esportes, as manifestacdes corporais da
cultura brasileira, os jogos, as dancas e as dilesdormas de recreacéo, na busca de colaborar
com o ato educativo escolar na formacéo do aluhedéio.

5. Concepgéao do Curso: eixos norteadores

No estagio atual da civilizacdo planetaria, concebdormacao profissional requer algumas
reflexdes e agilidades. Reflexdes no sentido denelet que, num curso de graduacgao, deve-se
enfatizar a necessidade da producéo de novos dordregos, novas metodologias e tecnologias,
evitando a repeticdo de formulas ultrapassadasocalids, € marca da histéria de muitos cursos
de graduacdo em Educacdo Fisica brasileiros; essamwdo o volume de conhecimentos
cientificos, culturais e filoséficos emergentesue gomecam a se consolidar neste inicio do
século XXI, possamos produzir uma formacao atuddizacontemporanea.

Agilidade na medida em que reconhecemos o crestingponencial do campo de atuacédo do
profissional de Educacado Fisica que, sem perdessie que sua intervencdo social continua
sendo de carater fundamentalmente pedagdgico, angpla atuacdo e possibilidade de
contribuicdo para com a sociedade para além doestebescolar, aportando nos mais variados
espacos de convivéncia que se caracterizam pelegpedportiva e busca da qualidade de vida.

Ainda no que tange a formacgé&o profissional, coastat que, até o inicio da década de 80, a
formacéo profissional em Educacéo Fisica estaeddigxclusivamente a habilitacéo licenciatura,
pois o mercado profissional estava vinculado pgadamente a escola. A partir dessa década,
alguns cursos ja comecaram a criar outras poskiddis de formacdo profissional, sendo
pioneiras nesta iniciativa a Universidade EstadeaCampinas (UNICAMP), que em 1985 criou
0 Bacharelado em Técnica Desportiva, que depoidesdobrou em Ciéncias do Esporte e
Estudos do Lazer, e a Universidade Federal de ¥igpe em 1986 também cria a figura do



173

bacharel. Hoje temos outros cursos com a habibtagh bacharelado, como por exemplo, a
Universidade de Sao Paulo, a Universidade Estdelualista, a Universidade Federal do Rio de
Janeiro, dentre outras, que formam profissionaigrea da Educacéo Fisica que ndo apenas o
licenciado. Entretanto, sabemos também da naoicksfie novas Diretrizes Curriculares para a
formacéo do Bacharel em Educacao Fisica no Brasil.

Advogamos que, hoje, o curriculo deve ser concebao um fenédmeno historico, resultado
das relacdes sociais, politicas e pedagdgicas guexpressam na organizacdo de saberes
vinculados a formacdo do ser humano. Pressupdgaminacio interativa de conhecimentos
pautados nas tradi¢cbes cultural e cientifica dceln&/ou da area de formacdo, que sao
estabelecidos a partir das questdes que emergaontiExto sécio-cultural, superando as visbes
de curriculo que se caracterizam pela organizagéoal, linear e fragmentada de disciplinas
convencionais, e por uma excessiva carga de disg#plobrigatorias. Nossa intencdo €
possibilitar a transformagcdo da compreensdo solmealedade e oportunizar a apropriacao e
construcao de conhecimentos significativos quessganizam em forma de teorias, experiéncias,
habilidades e competéncias.

A concepcéao aqui apresentada foi formulada a p@dotireconhecimento de que a autonomia e a
flexibilidade preconizadas pela Lei de DiretrizeBases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/96)
sao inequivocas. A LDB possibilita as Instituic@esnonstrarem competéncia para elaboracao
do curriculo de seus cursos, com ampla liberdade ipteragir com as peculiaridades regionais,
com o contexto institucional, com as demandas dodmuo trabalho e com as caracteristicas,
interesses e necessidades da comunidade.

Essa autonomia institucional pode favorecer a tiagéo da realidade de um campo de trabalho
diversificado, cada vez mais competitivo e em eggancom a formacao de um profissional que
alie os conhecimentos e instrumentos especificesi@a@rea a uma ampla e consistente formacéao
e visdo critica da realidade humana, social, paliiecondmica do pais.

O Curso de Graduacao em Licenciatura Plena em E8odésica da IES, num dialogo proficuo
com este contexto, pretende ndo dicotomizar edadagéal versus nado-formal, entendendo ser
possivel estabelecer uma inter-relacéo entre o maadolar e a comunidade que o cerca. Dai a
explicitacdo, em nossa proposta curricular, de edmids, estudos e metodologias, que
contemplem a acéo educativa em locais fora daascol

Vale deixar claro que temos consciéncia de queséneg& da atuacdo do profissional de
Educacédo Fisica € o ato educativo, mas entendemesessidade contemporanea de que esta
atuacdo hoje seja vivenciada tanto no interiorstmla, quanto em clubes, academias, parques,
pracas, logradouros publicos e outros locais. AsgifES aceita 0 desafio de contemplar em sua
estrutura curricular a perspectiva de também dancdb as possibilidades de intervencéo
profissional no ambito néo-formal, notadamente kguprocurados em busca de Lazer, Esporte
e Qualidade de Vida.

Evidenciamos, ainda, que a IES almeja para a Edockésica do futuro, o aprofundamento
desses varios campos de atuacao profissional, bem se coloca a disposicéo para colaborar
com a edificacdo de uma formacao contextualizaol@entido de cumprir o que se exige de um
Curso superior, ou seja: competéncia em ensingupEse extensao. Esta triplice competéncia é,
sem duavida, um dos grandes desafios da educacdermagdsendo necessario articula-las de
maneira coerente e objetiva.
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Pensando nisto, a IES, propde um Curso de GradwagdBducacdo Fisica, na Habilitacdo de
Licenciatura Plena, no qual se busca reunir ascppagdes levantadas anteriormente, atentando
para as seguintes orientacdes/principios:

Didatico-Pedagdgico: A educacdo em todas as suas$oe para todas as idades tem o potencial
de transformar realidades. Em um mundo de rapigasfandas mudancas todos necessitam de
um constante processo de aprendizagem. Aprendizdgemavas metodologias, tecnologias, de
inclusdo social, do respeito as diferencas e dac&te pleno da cidadania. Para tanto,
estabelecemos nao s6 as bases para nos tornar fZiael Aprendente”, de forma a contemplar
novas visdes e concepcdes, bem como atender a dasnde habilidades para a constituicao de
profissionais cada vez mais competentes, que possastruir um mundo mais justo, mais
humano e com maior inclusdo. A intencdo € viveneiperiéncia das praticas de ensino em
Educacéo Fisica, objetivando a formacéo do Proféshacador;

7

Académico-Cientifico: O objetivo fundamental da eaffio universitaria ndo é transmitir
volumes de informacdes, mas propiciar experiéndasaprendizagem e de construcdo de
conhecimento que implicam, além da instrucdo, avegicdo e construcdo personalizada do
conhecimento, afinal conhecer significa reorgang&zarente, 0 modo de ver o mundo, as pessoas,
as relacdes e as coisas, ampliando horizontesindgigsempre reorganizacdo dos saberes e
informagfes ja adquiridos anteriormente. Com esseipio, e entendendo a Educacao Fisica
como “area de conhecimento”, buscamos a criacdohdito da curiosidade cientifica
aprendendo a construir e reconstruir conhecimgmmnovendo uma “Educacdo por Toda a

Vida” e vislumbrando a formacgéo do Professor Pesqglar;

Praxis: O conhecimento, no entanto, se constit@mbito das relacdes sociais que se inserem no
espaco e no tempo. Por isso, nossa “Insercdo Regioessupde movimento, pois néo se trata

de simplesmente constatar que a Universidade esafizada num determinado lugar. Antes, a

localizacdo geografica da IES implica em estabelesto de comunicacédo e relacionamento com
0s agentes da Regido, num trabalho em que se lemanconsideracdo as necessidades da
sociedade como um todo, dos setores produtivoslicpgbe privados, em suas relacdes

interinstitucionais, e do meio ambiente. Signifitasnbém, que essa relacdo e comunicacdo
acontecem criticamente, pois as demandas regis@aipor nés interpretadas, recebendo nova
significagdo por parte tanto da entidade educatourento do sujeito do percurso ou do trabalho

profissional proposto. Esse principio nos impef#amejar uma intervencgao critica e criativa no

sentido de possibilitar a construcdo da cidadanguaidade de vida através da pratica das
diversas manifestacfes de atividades corporaiperteas. Pretendemos, portando, formar o

Professor Cidadéo.

Nossa concepcgao curricular, portanto, estrutunausea linha na qual as disciplinas enfocam o
sentido pedagogico do movimento nas situacdesritasodos conteldos da Educacéo Fisica, tais
como: Esporte, Danca, Ginastica, Jogos, Recreagder, etc. Claro estad que esta proposta exige
os ja referidos conhecimentos da Orientacdo Dioi®edagogica em seus fundamentos teorico-
metodoldgicos; os da Orientagdo Académica em sgpcts técnico-cientificos, filosoéficos,
bioldgicos, neuro-comportamentais, socioculturais agisticos, além evidentemente dos
conhecimentos de Orientagcdo para a Praxis, coafigsrnas diversas possibilidades de insercéo
social que o curso poderad oferecer em programagpesdguisa, extensdo e nos estagios
curriculares supervisionados. Objetiva-se assing 8@ 0 dominio dos conteudos, mas a
elaboracdo de propostas inovadoras, as quais rtim @im processo estd 0 ser humano que se
movimenta e se relaciona intencionalmente com e com o mundo.
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Neste processo, na perspectiva de avancar na sépata dicotomia entre teoria e pratica, serao
criados Nucleos de Estudo e Prética Profissional palesenvolvimento das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, bem como para o planejamendseeucdo de outras atividades
complementares a formacado profissional. Desta ma@neera sistematizado um processo de
formacéo que, além das atividades curricularescicachlmente orientadas em espaco de sala de
aula, vivencie outras experiéncias complementargseréinentes a uma formacao integral.
Articulam-se, pois, aos referidos nucleos duasdgai@reas de estudo e intervencéo profissional:
a da Pedagogia do Movimento e Lazer e o do EspoQealidade de Vida. Ressalte-se, ainda,
gue a proposta dos Nucleos € a de construir n@ ecursinstrumento de formacéao que, fugindo
do padréo tradicional de disciplina, seja um eldm&inamizador da formacdo do licenciado
pleno em educacéo fisica. A perspectiva é ofetr@ocedluno oportunidades concretas de realizar
trabalhos de iniciacdo cientifica, extensao unité@ra e outras atividades complementares que
ampliem e fortalecam sua formacéao, tais como ppaipéo em congressos cientificos, elaboracao
e publicacdo de trabalhos académicos, assessorieemanidade. Ademais, nas reunifes
semanais de cada nudcleo, serdo realizadas asagfiestsupervisdo de estagio e no ultimo
semestre a orientacdo dos TCC's.

Nucleo de Pedagogia do Movimento e Lazer: A Eduz&g8ica tradicionalmente enfrentou, e
ainda enfrenta, dificuldades em se estabelecer conaoarea do conhecimento cientifico. Apesar
disto, ou melhor dizendo, mesmo se considerarmogr@sostas das teorias contemporaneas
como Psicomotricidade, Acdo Motora, Motricidade Huma, Desenvolvimentista, Critico
Superadora, Sistémica, Construtivista dentre outradas revelam a preocupacdo com a
elaboracdo de uma Pedagogia do Movimento, na itemtde interpretar, entender, analisar,
explicar e intervir socialmente na perspectiva al&ribuir com o ser humano que se movimenta
em busca de sua superacgdao.

Este Nacleo se propde a desenvolver e pesquisaluaaBdo Fisica do ponto de vista de
propostas pedagogicas do movimento e das manibestaprporais no tempo do lazer. Aqui, a
Educacdo Fisica, enquanto area de producdo de ciow@mto, busca interpretar os sentidos
educacional, pedagdgico e ludico das diversascpsatia area em situacdes de jogo, dancgas, lutas,
manifestacdes corporais da cultura brasileira, sicels e atividades corporais enquanto
manifestacdes do lazer. E enfatizado o sentideedguisa e da intervencéo em corporeidade, em
expressao corporal, entendendo o ser humano comp contextualizado em sua histéria e
cultura, procurando analisar os diferentes sigadfis desse movimento.

Para que isto ocorra, sera vislumbrada uma artigalgpermanente com espacos de atuacao
profissional, em diversos ambitos, tendo como [paicreferéncia o Colégio da IES, onde
buscaremos acompanhar o desenvolvimento das a®sdam parceria com os docentes da
disciplina de Educacdo Fisica, de forma que esiBBatm todo o aparato necessario para
contribuir com a formacéo de nossos alunos, ao mésmpo em que se possa auxiliar com ao
seu proprio crescimento enquanto educadores e rdeafa ndo comprometer as atividades
educacionais na propria Instituicdo.

Nucleo de Esporte e Qualidade de Vida: A sociedsiiigental no século XX viu aparecer um
fenbmeno social de grande abrangéncia e significmfoi 0 homem se dedicar ao esporte e as
atividades que buscam a qualidade de vida, seja aiegrantes de um processo de conquista da
performance e do alto rendimento seja como fatointgracdo social e educacional ou como
ocupacao de um tempo disponivel para o lazer, d¢stagio ao longo dos anos pelos diversos
movimentos sociais organizados ou pelo propriordedeimento tecnoldgico.
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Neste contexto, vemos nas cidades de todo o pgaiserts, mulheres, jovens, idosos, criancas e
adolescentes praticando atividades fisico-espaitiyae podem ser desde caminhadas e corridas,
até exercicios esportivos realizados em setoresrdanios em pragas e diversos outros espagos
publicos, onde as préticas corporais possibilitacostros, troca de informacdes, formacao de
Novos grupos sociais, emergindo como decorrénsi®,dum novo estilo de vida social e de
cidadania.

Outra constatacdo é o desenvolvimento da orgamizspEortiva, gerando toda uma estrutura que
vai do esporte profissional, incluido ai os meiescdmunicagédo, o aparecimento de torcidas
organizadas, o espetaculo esportivo, a industriandteriais esportivos, o profissionalismo de
atletas através de confederagdes e federacbesha@ce internacionais, até o esporte praticado
em organiza¢gfes comunitarias, escolares, centrogritarios, pragas, ruas, enfim, em todos os
locais onde a preocupacao basica € o movimentar-se.

Neste nlcleo serdo desenvolvidas atividades e igesqobre as diversas manifestacfes
esportivas e corporais na Educacdo Fisica do poatwista de propostas metodoldgicas de
iniciacdo e treinamento visando as explicacdes fgndamentam os fendmenos apresentados
pelo organismo humano frente a diferentes grawesfigcos, na perspectiva de garantir os efeitos
desejados e seguros para a pratica da atividade éigjualidade de vida.

Ressalte-se, ainda, que os dois Nucleos estaraepdos pelos seguintes eixos:

Eixo articulador dos diferentes ambitos do conheaiim profissional

No desenvolvimento do projeto curricular, a equipeformadores do curso se propde a buscar
diferentes formas de organizagcdo em contraposigiofoémas tradicionais concentradas
exclusivamente em cursos de disciplinas para aca@augrofissional dos professores. N&o
significa renunciar a todo o ensino estruturadeem melevar a importancia das disciplinas na
formacgédo, mas considera-las como recurso que gaséatidlo nessa diversidade de forma. Para
contemplar a complexidade dessa formacao € prewisituir tempos e espacos diversificados
como oficinas, seminarios, grupos de trabalho @rdéica de atividade fisica supervisionada,
grupos de estudos, tutorias e eventos, atividagexignsao, entre outros, capazes de promover,
e ao mesmo tempo exigir dos professores atuac@e®mtiadas, percursos de aprendizagens
variados, diferentes modos de organizacdo do trapabssibilitando o exercicio das diferentes
competéncias a serem desenvolvidas.

Eixo articulador da interacdo e comunicacdo e dtheomento da autonomia intelectual e
profissional

A formacao de professores de Educacao Fisica exi@es compartilhadas de producéo coletiva.
A construcdo do projeto pedagogico da escola, gemplo, é necessariamente um trabalho
coletivo do qual o professor em formacéo tera cartigipar. Ao longo de sua formacéo, os

futuros professores deverdo exercer e desenvalzeasgtonomia pessoal e intelectual e o seu
senso de responsabilidade, tanto pessoal quarmivoolcom base na ética profissional.

Os tempos e os espacos curriculares devem aindeetar iniciativas proprias dos alunos ou a
sua participacdo na organizacdo delas, a constrdedgrupo de estudos, a realizacdo de
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seminarios interdisciplinares sobre temas educaisanprofissionais, a programacéo de eventos
esportivos, exposicdes, debates sobre trabalhdzada@s sdo exemplos possiveis. Convém
também destacar a importancia das experiénciagidiodis, como a produ¢do do memorial do
professor em formacéo, a recuperacdo de sua histéraluno, suas reflexdes sobre sua atuacao
profissional, projetos de investigacdo sobre teggecificos e monografias de conclusdo de
curso.

Nesse sentido, vale lembrar que o paradigma claricibbre as competéncias demanda a
utilizacdo de estratégias didaticas que privilegiem resolucdo de situacBes-problema
contextualizadas, a formulacdo e realizacdo deef@m®jpara 0s quais sdo indispensaveis
abordagens interdisciplinares.

Eixo articulador entre disciplinaridade e intergoinaridade

A formacao do professor de Educacado Fisica demestd@os disciplinares que possibilitem a
sistematizacdo e aprofundamento de conceitos,0edae significados das praticas sem cujo
dominio torna-se impossivel construir competénpiagissionais. Esse dominio deve referir-se
tanto aos objetos de conhecimento a serem traraflmsnem objetos de ensino, quanto aos
fundamentos psicoldgicos, sociais, motores e @ifur

Sendo o professor um profissional que estd semptalimando conhecimentos das diferentes
disciplinas e colocando-os a servico de sua tgyeffissional, a matriz curricular do curso de

formacdo em Educacgdo Fisica ndo deve ser a meap@sg;do ou convivéncia de estudos
disciplinares e interdisciplinares. Ela deve pearmit exercicio permanente de aprofundar

conhecimentos disciplinares e praticas de atividégiea, e a0 mesmo tempo indagar quanto a
relevancia e pertinéncia para compreender, plgnejacutar e avaliar situacbes de ensino e
aprendizagem. Essa indagacéao so pode ser feit@stia uma perspectiva interdisciplinar.

Eixo articulador da formacdo comum e especifica

A construcdo de competéncias comuns aos professareducacdo basica e, ao mesmo tempo, o
atendimento as especificidades do trabalho educatév Educacdo Fisica com as diferentes
etapas da escolaridade, constitui um dos grandesfioe na formacédo de professores. Para
construir competéncias comuns é preciso conteragldd modo integrado, mantendo o principio

de que a formacgao deve ter como referéncia a atyagdissional, em que a diferenca esteja,

principalmente, nas particularidades das etapagqums a docéncia ocorre.

Em decorréncia, a organizacdo curricular do cumsoEducacédo Fisica deve incluir sempre
espacos e tempos que garantam a tematizacdo coamimudstdes centrais da educacdo e da
aprendizagem, principalmente em sua dimensao aratisistematizacéo solida e consistente dos
conhecimentos sobre os objetos de ensino; a cgéstde perspectiva interdisciplinar incluindo
projetos de trabalho.

Serd dada atencdo especial aos conteudos do ndoleam no aspecto tedrico/pratico,
considerando que o professor/aluno partam de str@ m@alidade e devam extrapolar, chegando
a macro realidade. Portanto, é necesséario que despmy possua formacdo integral,
desenvolvendo a sua pratica com criancas, adokescgovens, adultos e idosos em diversos
ambitos escolares.
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Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensadolos conhecimentos educacionais e
pedagdgicos que fundamentam a a¢ao educativa

O curriculo de formacgéo de professores de Educkisica deve contemplar espacos, tempos e
atividades fisicas adequadas que facilitem a danssafazerem permanentemente a transposi¢ao
didatica, isto é, a transformacdo de objetos dehemimento em objetos de ensino. O

professor/aluno estard permanentemente ampliandaprémorando seus conhecimentos

tedrico/praticos ao compreender, planejar, executar avaliar situacdes de ensino e

aprendizagem.

Eixo articulador das dimensfes tedricas e praticas

No que se refere a articulacdo entre teoria ecaraéiste projeto utiliza as normas vigentes e
incorpora discussdes e consideracdes relevantatu@agio Fisica. O principio metodoldgico
geral € de que todo fazer implica reflexdo, e tmflexdo implica um fazer, ainda que nem
sempre este se materialize. Assim, no processmuigtracdo de sua autonomia intelectual o
professor, além de saber e saber fazer, deve ceng®#e o que faz, e ser capaz de orientar o
aluno na busca do significado, das causas e dass&nvolvidas na pratica. A pratica na matriz
curricular do curso de Educacéo Fisica ndo pode feduzida a um espaco isolado, que a reduza
a uma atividade fechada em si mesma e desarticdtadastante do curso. As ementas do curso
estabelecem situacdes didaticas em que os futiafespores possam colocar em uso 0S
conhecimentos que aprenderem, a0 mesmo tempo epogsam mobilizar outros de diferentes
naturezas e oriundos de diferentes experiénciasdifarentes espacos curriculares. Todas as
disciplinas que constituem o curriculo tém sua dsée teorico-pratica. Tal dimenséo € que
devera ser trabalhada permanentemente, tanto spepéva de sua aplicacdo social, quanto na
perspectiva de sua didatica. Ao mesmo tempo, &splias de caracteristicas eminentemente
praticas devem, permanentemente, trabalhar a &eflexa busca de significados que garantam
sua aplicacao consistente e transformadora nadsatge

6. Objetivos do Curso:

Os objetivos do curso de Licenciatura em Educaddadada IES, indicado nesta proposta
curricular, foram estruturados segundo a necessidid se articular, construir e reconstruir

conhecimentos do graduando diante da préatica profial, tendo como foco a Pedagogia do
Movimento e Lazer e o Esporte e Qualidade de \fig¢aspectivando a vivéncia de uma praxis
profissional e conseqientemente a construcao dib greposto. Elaborou-se, pois, os Objetivos

Gerais do curso, e destes, estruturou-se os Egpscibs quais, a partir dos procedimentos de
articulacédo teoria-pratica e interdisciplinaridadearsdisciplinaridade propostos no curriculo,

deverao ser atingidos.

6.1 Objetivos Gerais:

« A formacdo de um profissional reflexivo, que possima conhecimento amplo do
contexto sécio-historico-cultural e educacional plais para esclarecer e intervir de
maneira significativa dentro das reais possibiletadespeitando caracteristicas regionais;
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* O conhecimento do fendbmeno da Cultura Corporal dwiiMento e Esportiva, como
agente de grande influéncia na sociedade modeer#ando para seus principios e sua
dindmica de difusdo na pratica;

* A apreensado a respeito da Corporeidade, superanglivitegio do corpo objeto em
relacdo a um corpo sujeito, respeitando a inteatiede do movimento voluntario do
ser humano;

« O desenvolvimento de atitudes éticas, criticagatigas e democraticas incentivando estes
aspectos em sua intervencgao junto a comunidade;

* O dominio da area de conhecimento da EducacadoaFisitavés da mediacdo teoria-
pratica, possibilitando o aprofundamento desta para intervencgao significativa no seu
campo de atuacéo;

» O estimulo ao viver cooperativo e reflexivo, derdeocomplexidade do momento atual,
atendendo a comunidade através de programas o ende extensao;

» O desenvolvimento da habilidade de comunicacdodoseessivel ao outro, tendo a
capacidade de ultrapassar as barreiras cultumaigyreender e ser compreendido;

» A formacado de profissionais com autonomia de dectg#e, no seu campo de atuacéao,
possam intervir e transformar habitos sociais qwerh a pratica da atividade fisica
regular da populacdo, com vistas a melhoria dadpde de vida e obtencédo de um estilo
saudavel de viver;

* A realizacdo de momentos de aproximacédo, constatagdatuacao, atuacao, reflexédo e
busca de transformacgé&o da realidade profissiomanitivando um exercicio de formacgéo
continua.

6.2 Objetivos Especificos:

* Reconhecer a Escola como local de producédo de coméieto, de pesquisa e de extensao,
fazendo uso desse espaco para o projeto de unegladei mais justa, colaborando para a
formacéo do cidadéo;

» Favorecer a conscientizacdo da importancia dacprée inclusdo social e da busca da
cidadania, independente das diferencas biopsicassoe culturais, interpretando,
reconhecendo e valorizando o outro e a si mesmo;

» Estimular a interagdo teoria/ pratica no sentidoadgcular, construir e reconstruir
conhecimentos necessarios para a atuacao transtarma

* Preparar o aluno para planejar, implementar, acohgae avaliar propostas de Educacao
Fisica em suas diferentes ramificacdes (Ensinoge&sdtisporte e Lazer) que possam ser
aplicadas nos diferentes campos de atuacgao;

7

» Possibilitar o reconhecimento de que a EducacawmaFiSscolar ndo é sinbnimo de
aptiddo fisica e rendimento, enfatizando uma car@®pque contempla todas as
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dimensbes envolvidas pela Cultura Corporal do Mevito, oportunizando o
desenvolvimento das potencialidades do individufbodea democratica e ndo seletiva.

Trabalhar o fendbmeno esportivo em suas diferentasfestacdes, desde a participacao
esportiva, passando pela perspectiva educativaestaé apto a desenvolver o esporte de
rendimento, seguindo critérios éticos e democratico

Identificar a importancia do ladico e da sociabkifido nas atividades recreativas, que o
levem a perceber como estas situacdes contribuearodaem estar coletivo, reduzindo e
controlando o estresse inerente ao viver.

Estimular a iniciacdo cientifica e a pesquisa sobras propostas do movimento humano
e suas diversas manifestacdes na Pedagogia do Elaaniazer Esporte e qualidade de
Vida, divulgando os resultados através de monagafiextos publicados em revistas
cientificas, trabalhos apresentados em eventodifates e académicos, colaborando
desta forma para o desenvolvimento da EducacacaFisi

Utilizar os recursos dos programas de ensino ensitecomo a academia escola, escola
de esportes, entre outros, como instrumento decitapdo e vivéncia de futuros
profissionais, quando do ingresso em seu camptude&o.

Capacitar o discente para elaboracdo de propostegypgicas em Educacao Fisica, que
possam ser aplicadas em comunidades interessaamoperacdo com outras areas de
producdo do conhecimento humano, respeitando o ndasenento bioldgico,
psicologico, motor e social dos participantes;

Reconhecer, analisar e discutir principios de imtearansdisciplaridade, integrando a
Disciplina Educacdo Fisica ao projeto pedagogiccestzola, participando de projetos
conjuntos com as outras disciplinas que compd&eunrricalo escolar;

Identificar as concepcdes de corpo que estao pgesseas relagdes humanas da sociedade
atual, especialmente em situacdes de praticastessoe corporais, constituindo-se em
profissional com formacdo abrangente, conhecedorespeitador da pluralidade
metodoldgica e possuidor de um pensamento reflexivo

Planejar, executar e avaliar propostas de ativaldidécas e esportivas para as mais
variadas modalidades em suas respectivas faixassetdas quais os principios da ética e
da prazerosa vivéncia do tempo de lazer estejaseipies;

Reconhecer os mais variados sistemas de treinaragnasportes e em condicionamento
fisico, identificando suas origens e seus pressoposetodoldgicos;

Desenvolver nos praticantes principios, técnicagoehecimentos que o levem a
autonomia e constancia da pratica das atividades$i e esportivas, de modo que estas
contribuam para a melhoria da qualidade de vida;

7. Competéncias e Habilidades:

A identidade profissional deve necessariamenterpdat compreensdo de competéncias que
abranjam as dimensbes humana, sociocultural e ctepnofissional, considerando que a
intervencdo do profissional de Educacdo Fisicaspp®e a mediacdo entre seres humanos



181

historicamente situados, sendo a dimensdo pedagdaigiela que identifica o referido
profissional.

A configuracdo de competéncias socioculturais, mamae técnico-profissionais deve ser a
concepcdo nuclear na orientacdo do curriculo dadofio do Licenciado Pleno em Educacéo
Fisica. Além de dominar os conhecimentos que fuedéem e orientem sua intervencao
profissional, é imperioso que saiba mobilizar essehecimentos, transformando-os em acéo.

O Licenciado em Educacao Fisica, além do domin® a@mhecimentos especificos para sua
intervencdo profissional deve, necessariamentepamender as questdes envolvidas no seu
trabalho, saber identifica-las e resolvé-las. Eipredemonstrar autonomia para tomar decisdes,
bem como se responsabilizar pelas opcbes feitagpre€iso também que saiba avaliar
criticamente sua prépria atuacao e o contexto esratjla, € que saiba interagir cooperativamente
tanto com sua comunidade profissional, quanto ceoteedade em geral.

A aquisicdo de competéncias requeridas na formadgdacenciado em Educacédo Fisica devera
ocorrer a partir de experiéncias de interacdodempratica, em que toda a sistematizagéo tedrica
deve ser articulada com as situacdes de intervgoigissional e que todas as experiéncias de
intervencdo profissional sejam balizadas por posamentos reflexivos com consisténcia e
coeréncia conceitual. As competéncias ndo podesdsgiiridas apenas no plano teérico, nem no
estritamente instrumental. E imprescindivel, pddamue haja coeréncia entre a formacio
oferecida, as exigéncias praticas esperadas dmfptafissional e a necessidade de emancipacao
humana.

Ressalte-se que 0 nosso pressuposto, identificaese uma concepcdo de curriculo
compreendido como processo de formacdo da compeeténmana histérica. Sendo assim,
competéncia €, sobretudo, a condicdo de refazergmentemente nossa relacdo com a sociedade
e a natureza, usando como instrumento o conheanmentador e emancipatorio.

Nesta perspectiva, a formagcdo do Licenciado Plemo Eglucacdo Fisica deve privilegiar
competéncias tais como:

» Cultura cientifica de base em ciéncias biologibaspanas e sociais de modo a contribuir
para formacdo humana integral e emancipatoria, gpadequacdo e o enriquecimento da
intervencdo profissional, bem como para possibildgge o movimento humano das
manifestacdes classicas e emergentes da Educajéa, Beja compreendido e analisado
a partir da articulacdo das suas multiplas dimexsde

» Capacidade para analisar reflexivamente e paravingticamente nas situacfes do seu
cotidiano profissional, a partir de uma atitudei@oicriativa identificada com os ideais e
valores de uma sociedade democrética;

e« Dominar os conhecimentos classicos e essenciaiorhdos a cultura geral e a
formacéo especifica que séo objetos das atividadeana e profissional;

e Assumir uma atitude critico-reflexiva sobre os heslos de pesquisa para a adequacao e
0 aprimoramento das intervencdes humana e prafeisiem prol da consecucdo dos
objetivos especificos e de formacdo sociocultutahgjados para o publico alvo e a
sociedade em geral;

» Compreender e dominar o processo de intervencdspomal nos campos de trabalho
relacionados a tradicdo da area e nas suas rele@®es contexto no qual estéo inseridos;
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» Resolver problemas concretos da pratica profiss®aa dinamica das instituicées afins,
zelando pela aprendizagem e pelo desenvolvimestpessoas;

» Considerar criticamente as caracteristicas, irdese® necessidades das pessoas nos
momentos de planejamento, aplicacdo e avaliacdo plogramas de intervencao
profissional;

* Sistematizar e socializar a reflexdo sobre a @gtiofissional;

« Compreender as implicagbes sociocultural, politeegnémica e ambiental da sua
intervencgédo profissional de modo a agir de fornlddeada, adequada e ética;

» Demonstrar capacidade de lidar critica e autonomtameom a literatura pertinente e
atualizada e com os diversos tipos de producaealusecimentos afins, reconhecendo a
transitoriedade dos mesmos;

» Fazer uso de recursos da tecnologia da informagaccemunicacéo de forma a ampliar e
diversificar as formas de interagir e compartilbam as fontes de producéao e difuséo de
conhecimentos e de tecnologias, bem como pardigaak intervencao profissional;

» Demonstrar lideranca na relacdo com as pessoaszalaadequacdo e objetividade nas
formas de comunicacao escrita, verbal e ndo-verlmsenvoltura no fazer didatico, de
modo a conduzir adequadamente sua atividade povfads

* Possuir capacidade de argumentacdo de modo ajsabicar e articular sua visao de
mundo e sua prética profissional, bem como ba$imarintervencéo profissional a luz das
teorias produzidas a partir dos campos de conhetinespecificos e afins;

8. Perfil do egresso-profissional:

8.1 Perfil do Egresso:

O graduado em Educacdo Fisica, com habilitacdo ieentiatura Plena, formado pela IES,
devera ser um profissional capaz de atuar de nzacekrente na realidade socio, cultural e
politica a que estiver inserido trabalhando nunrageetiva de pratica reflexiva (Schon, 1992) a
fim de que sua intervencdo possa resultar positivaintuito de solucionar os problemas
encontrados e decidir autonomamente sua atuac&seDwvodo a IES pretende preparar um
profissional pluralista de formagdo abrangente céorte embasamento humanistico e
aprofundamento técnico que lhe permita desenvalsesuas potencialidades e ainda incentive a
continuidade de seus estudos e aperfeicoamentasgioofal na busca da construgcédo e
reconstrucdo dos conhecimentos da area. Ademaigpesissional devera ser identificado por
suas competéncias e habilidades segundo os apaoh@mtos possibilitados no curso de
formacéo inicial, diante da interacdo teoria e ipaatentre ensino, pesquisa e extensao, que
potencializara a construgdo de conhecimentos profigis significativos a realidade de atuacéo.
Por isso o perfil do nosso egresso sera o de:
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» Ser profissional egresso de uma formacdo abrangexttquirindo conhecimentos
cientificos da area, bem como possuir o habitomtianiencéo, do estudo e da pesquisa de
forma sistematica,

» Ser um profissional consciente e competente, ntideede exercitar sua cidadania e
profissionalismo através de uma visao critica d#hia e das questdes sociais brasileiras;

» Ser profissional com dominio das dimensdes politigaistemoldgica e educativa
constantes de sua formacgdo, bem como ter compati&uriica e habilidade necesséria a
elaboracdo, execucao e avaliacdo de programasvitades fisicas adequadas aos varios
segmentos do ensino formal e ndo formal, bem corogrgmar atividades esportivas
educativas, ludicas, de lazer e competitivas;

 Ser profissional com competéncia e abertura paratrabalho da inter e
transdisciplinaridade, preservando os conteuddsrhies da Educacdo Fisica como os
jogos, os esportes, as dancas, as ginasticasutaasdmpliando para os novos conteudos
surgidos na sociedade moderna (esportes radieargtdreza, etc.), bem como realizar e
divulgar pesquisas com estes conteldos programatico

8.2 Campo de atuacéo profissional:

O campo de atuacdo profissional surge diante décesrprestados a sociedade referente as
manifestacdes no ambito da cultura corporal do memito tais como: ginastica, esportes, jogos,
dancas, lutas, musculacdo, etc. Segundo a Minut®rdposta de Diretrizes do Curso de

Graduacdo em Educacdo Fisica (2001: p.1), esteccamgelimitado perante a capacidade

profissional e as competéncias e habilidades desadas em sua atuacéao.

O Licenciado Pleno em Educacao Fisica da IES padardirecionado para diversos campos na
area da Educacdo Fisica escolar, do Esporte eldie Ssegundo os aprofundamentos favorecidos
no curso. Este profissional podera ser identificadgundo suas competéncias para coordenar,
planejar, programar, supervisionar, dinamizar,gdiriorganizar, avaliar e executar trabalhos,
planos e projetos de Educacdo Fisica nas respecéreas de aprofundamento e campos
provenientes.

9. Matriz curricular orientada:

A organizacao da Matriz Curricular, esta orientpdi concepc¢ao e eixos norteadores do Curso
que tém nos Nucleos de Estudo e Pratica Profidsiongpilar fundamental. Ademais, a matriz
contempla disciplinas que envolvem conhecimentos €WATRO categorias de
operacionalizacao de conteudos, a saber:

| - Contetdos de Formacdo Cidada (NFC): estaspfiisas sdo articuladas pelo Nucleo de
Formacédo Cidada e devem (a) dar conta do 'espirit@rsitario’, ao articular as varias unidades
de ensino da Universidade, evitando os isolamemtadémicos e cientificos das faculdades; (b)
manter o carater universitario da reflexdo em ssinhcao critica e questionadora; (c) trazer
para discussdo questdes relativas a cidadania @irsensao filoséfica e ética, principalmente,
com vistas a assegurar a dimenséo cidada na foonaag@émica; (d) acentuar o espirito criativo

- no fazer e no pensar - cujo beneficio € uma peéxe ndo fragmentada dos saberes e das
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praticas humanas. As disciplinas de formacéo cidadéobrigatorias, uma de teméatica definida
pela IES (Filosofia) e uma eletiva, isto é, de tiérasde livre escolha do aluno. As disciplinas de
formacdo cidada devem ser localizadas nos doisepos semestres da matriz curricular:
'Filosofia' no 1° e no a Eletiva no 2° semestmgpendente da flexibilizagdo curricular que possa
ser considerada.

Il - Conteudos de Formacdo Geral (FG): De caratepguéutico ou ndo, esta categoria €
constituida por um conjunto de conhecimentos, prigiantemente inter e transdisciplinares, que
visam propiciar ao aluno o dominio das referénclassicas e do alcance cientifico, social e
cultural da profissdo em referéncia, bem como d&phr ao exercicio profissional de forma
contextual, relacional e interdependente. Os caloede formacdo geral de carater propedéutico
se encontram em disciplinas que dizem respeito ndrotlucdo” do aluno em campos
epistemoldgicos de sua formacdo. Os contetudosrdeédo geral de carater ndo-propedéutico
dizem respeito a disciplinas cujas tematicas s&ezpoldgicas de 'sentido geral'.

lll- Contetdos de Formacédo Basica (FB): De carfdenativo, esta categoria compreende o
conjunto de conhecimentos de fundamentacéo epikigioa do qual decorre a capacitacdo para
a compreensdo dos métodos para a producdo do aoehéx e de inovacbes cientificas,

tecnoldgicas, e outros desdobramentos e espeaifiesd Tais conteldos encontram-se em
disciplinas definidas em funcdo da natureza do fpreconsiderado fundamental para o

profissional que se quer formar.

IV - Conteudos de Formacao Especifica (FE): Deteaprofissional, esta categoria € constituida
de conhecimentos tedricos e praticos que visancitapa aluno a intervir no campo profissional
préprio, e a solucionar problemas que, por suataisticas, sdo atribuidos ao exercicio de uma
determinada profissdo. Tais conteldos devem paspioteracdo do aluno com o mundo do
trabalho de sua area especifica ou da Regido de#tsdo Curso.
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| SEMESTRE
DISCIPLINAS

Horas Créditos | Categoria| Natureza | N°de Prof.
* Anatomia Funcional dos Sistemas 40h/a 02 FB T/P 02
* Fundamentos Bioldgicos 40h/a 02 FB T/P 02
;il\éli(e:t;l)dologia da Pesquisa Cient. em Educacéo 40h/a 02 B T 01
* Fundamentos Pedagdgicos da Educacao Fisici 40h/a 02 FE T 01
* Estudo do Movimento Humano 40h/a 02 FB T 01
# Recreacdo Escolar 40h/a | 02 FE TP 01
# FTM do Atletismo 40h/a | 02 FE TP 01
# FTM da Ginastica Geral 40h/a 02 FE T/P 01
# FTM do Handebol 40h/a 02 FE T/P 01
* Filosofia 40h/a 02 NFC T 01
TOTAL DE H/A 400
Il SEMESTRE
DISCIPLINAS Horas Créditos | Categoria| Natureza | N°de Prof.
* Anatomia Funcional do Aparelho Locomotor 80h/a 04 FB T/P 02
* Laboratorio de Pesquisa em Educacéao Fisica | 40h/a 02 FE T 01
* Aprendizagem Motora 40h/a 02 FE T 01
# Didética da Educacéo Fisica 40h/a 02 FE T/P 01
# Recreacgdao e Lazer 40h/a 02 FE T/P 01
# Atletismo 40h/a 02 FE T/P 01
# Ginastica Geral 40h/a 02 FE T/P 01
# Handebol 40h/a 02 FE T/P 01
* Eletiva | 40h/a 02 NFC T 01
TOTAL DE H/A 400
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Il SEMESTRE
DISCIPLINAS Horas Créditos | Categoria | Natureza | N°de Prof.
* Fisiologia Humana 40h/a | 02 FB T/P 01
* Cinesiologia 40h/a 02 FE T/P 01
* Evolucéo e Desenvolvimento da Educacao Fisi 40h/a 02 FE T 01
# FTM Natacéo 40h/a 02 FE T/P 01
# FTM Basquetebol 40h/a 02 FE T/P 01
# FTM Ritmica e Danca 40h/a 02 FE T/P 01
# FTM do Futebol 40h/a 02 FE T/P 01
# Educacéo Fisica na Educacéo Infantil 40h/a 02 FE T/P 01
— — —

Nucleo _de Estudo_s e Pratica Profissional em 40h/a 02 FE T/P 02
Pedagogia do Movimento e Lazer |
* Nucleo de Estudos e Pratica Profissional em
Esporte e Qualidade de Vida | 40h/a 02 FE /P 02
ESTAGIO 100
TOTAL DE H/A 500
IV SEMESTRE
DISCIPLINAS Horas Créditos | Categoria | Natureza | N°de Prof.
* Fisiologia do Exercicio 80h/a | 04 FB T/P 1,5
* Biomecanica 40h/a 02 FE T/P 01
* Evolucéo e Desenv. da Educagéo Fisica no Bri 40h/a 02 FE T 01
# Natacao 40h/a 02 FE T/P 01
# Basquetebol 40h/a 02 FE T/P 01
# Ritmica e Danca 40h/a 02 FE T/P 01
# Futebol 40h/a 02 FE T/P 01
—— — ——

Nucleo _de Estudo_s e Prética Profissional em 40h/a 02 FE T/p 02
Pedagogia do Movimento e Lazer |l
* Nucleo de Estudos e Pratica Profissional em
Esporte e Qualidade de Vida Il 40h/a 02 FE TP 02
ESTAGIO 100
TOTAL DE H/A 500
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V SEMESTRE
DISCIPLINAS Horas Créditos | Categoria | Natureza | N°de Prof.
* Socorros de Urgéncia em Educacéo Fisica 40h/a 02 FB T/P 01
* Cineantropometria 40h/a 02 FE T/P 01
* Psicologia da Educacéao 40h/a 02 FE T 01
# FTM da Ginastica Olimpica 40h/a 02 FE T/P 01
# FTM do Treinamento Fisico 40h/a 02 FE T/P 01
# FTM do Voleibol 40h/a 02 FE T/P 01
# FTM da Educacao Fisica Adaptada 40h/a 02 FE T/P 01
# Educacéo Fisica no Ensino Fundamental e Mé 40h/a 02 FE T/P 01
— — —

Nucleo _de Estudo_s e Pratica Profissional em 40h/a 02 FE T/P 02
Pedagogia do Movimento e Lazer I
* Nucleo de Estudos e Pratica Profissional em
Esporte e Qualidade de Vida lll 40h/a 02 FE /P 02
ESTAGIO 100
TOTAL DE H/A 500
VI SEMESTRE
DISCIPLINAS Horas Créditos | Categoria | Natureza | N°de Prof.
* Nutricdo e Satde Publica 40h/a | 02 FB T 01
* Administracdo e Organizacdo Esportiva 40h/a 02 FE T 01
* Psicologia da Educacéao Fisica e dos Esportes| 40h/a 02 FE T 01
* Treinamento Esportivo 40h/a 02 FE T/P 01
# Esportes Alternativos 40h/a 02 FE T/P 01
# Voleibol 40h/a 02 FE T/P 01
# Corporeidade e Cultura brasileira 40h/a 02 FE T/P 01
* Seminario de Gestao Educacional 40h/a 02 FE T 01
* Nucleo de Estudos e Pratica Profissional em
Pedagogia do Movimento e Lazer IV — TCC 40h/a 02 FE TP 02
* Nucleo de Estudos e Pratica Profissional em
Esporte e Qualidade de Vida IV - TCC 40h/a 02 FE TP 02
ESTAGIO 100
TOTAL DE H/A 500
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TOTAL GERAL = 2800 Horas

* 10% do total da carga horaria destinada a pratica
# 25% do total da carga horaria destinada a pratic
TOTAL DE PRATICA = 402

10. Ementério: Bibliografia Basica e Complementar:

Todas as ementas das disciplinas estdo organidadamneira que possa contribuir para que o
objetivo do curso seja alcancado, oportunizandquesgdo de conhecimentos sistematizados e
desenvolvendo a pratica pedagodgica. Deve-se aiosknar que, em todas as disciplinas, estéo
contempladas a perspectiva de efetivar a exigétaigratica como componente curricular
vivenciado ao longo do curso.

| SEMESTRE

ANATOMIA FUNCIONAL DOS SISTEMAS

EMENTA:

Visa fornecer o conceito e o reconhecimento ddsmeas fundamentais, relacionados ao corpo
humano. Descreve a terminologia anatbmica, aboodasdases morfofuncionais dos sistemas:
circulatério, respiratorio, digestorio, urinariogenital, a fim de que o aluno possa estabelecer
inter-relacbes entre as estruturas anatomicas askiad Fornecendo os fundamentos

anatomofuncionais necessarios para o aproveitandenvotras disciplinas e condicdes de aplica-

los na prética profissional. Vivéncia da praticeedsino como componente curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

D’ANGELO, J.G. & FATTINI, C.A. - Anatomia humanastémica e segmentar. 22 Ed. Séo
Paulo, Atheneu, 1998.

SPENCE, A. - Anatomia humana bésica. Rio de Jandiamole, 1992.

SOBOTTA, J. - Atlas de anatomia humana. 20? EdoR Rio de Janeiro, Guanabara Koogan,
1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
EHRART, E. Elementos da Anatomia Humana, editoteeAtu, Sdo Paulo, 1992.



189

GARDNER & OSBURN. Anatomia do Corpo Humano, editdtaeneu, Séo Paulo, 1980.

HERLIHY, B.; MAEBIUS,N.K. Anatomia e Fisiologia d€orpo Saudavel e Enfermo. Sdo
Paulo, Manole, 2002.

McMIN, R.M. Atlas de Anatomia Humana, Artes Médic88o Paulo, 1992.
NETTER, F.H. Atlas de Anatomia Humana, Artes Médj®ao Paulo, 1996.
SOUZA, R.R. Anatomia Humana Fundamental, editoéaBE, Sdo Paulo, 1998.

TORTORA,G.J.; GRABOWSKI,S.R. Principios de Anatorai&isiologia. 92 Ed., Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2002.

VAN DE GRAAF, K. Anatomia humana. 62 Ed. Sdo PaMdanole, 2002
WOLF, H. - Atlas de Anatomia Humana. Rio de Jand&soanabara Koogan.

YOKOCH]I, C.; ROHEN, J.W.; WEINREB, E.L. - Anatomiatografica do corpo humano. 32 Ed.
Sao Paulo, Manole, 1997.

FUNDAMENTOS BIOLOGICOS

EMENTA:

Estuda as estruturas e os mecanismos de manuamt@oneostase celular no exercicio e aborda
a relevancia das principais biomoléculas envolviaas processos energéticos, dando subsidios
para a compreensdo dos processos fisioldgicos gimiemo humano. Vivéncia da prética de
ensino como componente curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALBERTS, B.; BRAY, D. Biologia Molecular da Céluld° ed. S&o Paulo: ArtMed, 1997.

DE ROBERTIS, E.M.F. & HIB, J. Bases da Biologia @at e Molecular. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2001.

JUNQUEIRA, L.C. & CARNEIRO, J. Biologia Celular ed¥cular. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CAMPBELL, M.C. Bioquimica. Porto Alegre: ArtMed, Q0.

DAMASIO, Antonio Roberto. O erro de descartes: eimgazao e o cérebro humano. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1996.

DE ROBERTIS, E.D.P & ROBERTIS JR, E.M.F. Bases dadgjia Celular e Molecular. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 1994

FROTA-PESSOA, O e cols. Os caminhos da vida | 4d8ia no ensino médio: Estrutura e acao.
Séao Paulo: Scipione, 2001.
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JUNQUEIRA, L.C. & CARNEIRO, J. Noc¢des basicas delogia, histologia e embriologia. Rio
de Janeiro: Nobel, 1998.

WEINE CK, J. Biologia do Esporte. S&o Paulo: Man&&91.

METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA EM EDUCACAO FiSlI CA

EMENTA:

Iniciagdo ao pensamento e conhecimento cientifiomentivo a capacidade critica, reflexiva e
interpretativa essenciais para construcdo de canbatos e a pratica da pesquisa em Educacéo
Fisica. Vivéncia da pratica de ensino como comp@neurricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, R. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogasuas regras. Edicdes Loyola: Sdo Paulo,
2000.

AZEVEDO, I. B. O prazer da producéo cientifica.aicaba: Ed. UNIMEP, 1996.

TOBAR, F. & YALOUR, M. R. Como fazer teses em saiublica: conselhos e idéias para
formular projetos e redigir teses e informes depisas. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ALVES, R. Entre a ciéncia e a sapiéncia: o dilem&ducacdo. Sao Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2001.

BASTOS, R.L. Ciéncias humanas e complexidade: fm®jenétodos e técnicas de pesquisa; 0
caos, a nova ciéncia. Juiz de Fora: EDUFJF; Load@iEFIL, 1999.

BRASIL. Associacao Brasileira de Normas TécnicaBRE023: Informacdo e documentacao:
referéncias - elaboracéo. Rio de Janeiro: 2002.

BRASIL. NBR10520: Informacgao e documentacao: ckscém documentos - apresentacdo. Rio
de Janeiro, 2002.

BRASIL. NBR14724: Informacao e documentacéao: tiabslacadémicos - apresentacdo. Rio de
Janeiro, 2002.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacdo: a ciéncia, aistade e a cultura emergente. Sao Paulo:
Cultrix, 1982.

CHIZZOTTI. A. Pesquisa em ciéncias humanas e sodaed. S&o Paulo: Cortez, 1998.

GOELLNER, S. V. (org.). Educacéo fisica/Ciéncias efporte: intervencdo e conhecimento.
CBCE: Florianopolis, 1999.

LUDKE, Menga & ANDRE, Marli. Pesquisa em educacébordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986.



191

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metiddgia cientifica. 3 ed. (rev. e
ampl.) S&o Paulo: Atlas, 1991.

MORIN, E. Introducdo ao pensamento complexo. Lishwstuto Piaget, 1991.

NETO, A., GOELLNER, S. V. & BRACHT, V. (orgs.) Asiéncias do esporte no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 1995.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifid®. Ed. S&do Paulo: Cortez, 1992.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA EDUCACAO FiSICA

EMENTA:

Sugere a identificacdo, a reflexdo e a construgdoodhecimentos sobre diferentes concepcoes
de ensino em Educacgéo Fisica como ato educatiepdPrinvestigar e interpretar as relacoes
didatico-pedagogicas e metodoldgicas do ensino dlacd€do Fisica. Vivéncia da pratica de
ensino como componente curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ASSMANN, Hugo. Metaforas novas para reencantar acagho: epistemologia e didatica.
Piracicaba: Ed. UNIMEP, 1997.

GRUPO DE TRABALHOS PEDAGOGICOS UFPe. Visdo Didéatida Educacdo Fisica:
analises criticas e exemplos praticos de aBiasde Janeiro: Ao Livro Técnico, 1991

PERRENOULD, P. Ensinar: agir na urgéncia, decidimcerteza. Porto Alegre: Artmed, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ASSMANN, Hugo. Paradigmas educacionais e corpodeid2? ed. Piracicaba: UNIMEP, 1994.
DE MARCO (org). Pensando a Educacgéo Motora, Camspipapirus, 1995

FAZENDA, I.C. Interdisciplinaridade: historia, té@e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994.
FAZENDA, |.C. Didatica e interdisciplinaridade. Cpimas: Papirus, 1998.

FREIRE, J. B. Educacéo de corpo inteiro. Sdo Paldarole, 1991.

GALLARDO, J. S. P. Educacéo Fisica: contribuicogsaica profissional. ljui: Unijui, 1997.
GARCIA, M.M.A. A didatica no ensino superior. Cam@s: papirus, 1994.

GONCALVES, M. A . S. Sentir, pensar, agir: corpdeale e educacdo. Campinas: Papirus, 1994.

MOREIRA, W.W.(org.) Educacéo Fisica e Esportesspectivas para o sec. XXI. Campinas:
Papirus, 1992.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educadétudm Sao Paulo: Cortez, 2000.



192

ESTUDO DO MOVIMENTO HUMANO

EMENTA:

Estuda o desenvolvimento humano desde a concep&@idade adulta, com uma perspectiva
dos fatores cognitivos e socio-afetivos basicosajeam o desenvolvimento motor durante cada
um desses periodos. Discute a incorporacdo daatdos sistemas dindmicos com as fases e
estagios do desenvolvimento motor, com reflexdoadpectos explicativos e descritivos do ser
humano. Abordagem reflexiva da estruturacdo dasidedies motoras para uma elaboracéo de
programa motor escolar. Vivéncia da pratica denensbmo componente curricular.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GALLAHUE, D. L.& OZMUN, J. C. Compreendendo o deselvimento motor: bebés, criancas,
adolescentes e adultos. S&o Paulo: Phorte Ed., 2003

MEINEL, K. Motricidade Il. Rio de janeiro: Ao Livrdécnico, 1984.

OLIVEIRA, Z. de M. R. de (org.). A Crianca e seudeavolvimento: perspectivas para se
discutir a educacéao infantil. Sdo Paulo: Cortezdtdj 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMABIS, J.M. et al. Biologia da populacdo: genéti@volucdo e ecologia. Sdo Paulo, Ed.
Moderna, 1994.

BEE, H. A Crianga em Desenvolvimento. Sao Paulobka 1984.

CHIPKEVITCH, E. Puberdade e adolescéncia: aspdutiégicos, clinicos e psicosociais. S&o
Paulo, Roca, 1994.

ECKERT, H. M. Desenvolvimento Motor. Sao Paulo: dian 1998.

GUEDES, D.P. & GUEDES, J.E.R.P. Crescimento, comgaoscorporal e desempenho motor.
S&o Paulo. Balieiro Editores, 1997.

LEONE, C. Desenvolvimento fisico em idade escolar. CONCEICAO, J.A.N. (coord) A
crianga, a vida e a escola. S&o Paulo, Sarvied.199

MATURANA, Humberto & VARELA, Francisco. A arvore deonhecimento. Campinas:
Editorial Psy II, 1995.

MATURANA, Humberto & VERDEN-ZOLLER. Amor e juegouhdamentos olvidados de lo
humano. Santiago-Chile: Instituto de Terapia Cagmitl994.

MATURANA, Humberto & VARELA, Francisco. De maquinas seres vivos: autopoiese — a
organizacao do vivo. Porto Alegre: Artes Médic&97L



193

RECREACAO ESCOLAR

EMENTA:

Desenvolve o estudo tedrico e pratico do fenbmemdRdcreacdo no Brasil e no Mundo.,
Acompanhando a evolucado através dos tempos. Anadisapreta e adapta sua aplicabilidade na
melhoria na qualidade de vida dos individuos, a@salo ludico e dos fenbmenos do crescimento
e desenvolvimento do ser humano. Investiga e adajt aplicabilidade na area educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
HUIZINGA, J. — Homo ludens: o0 Jogo como ElementcCdétura. Sdo Paulo, Perspectiva,1971.

MARCELINO, N. C.(org.) — Repertorio de AtividaderpeRecreacado e Lazer. Campinas, Papirus,
2002.

MARCELINO, N. C. — Estudos do lazer: uma introdugdampinas: Autores Associados, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ANTUNES, C. Jogo para Estimulacdo das Multiplasligéncias. Petropolis/RJ, Vozes, 1998.
BROUGERE, Gilles. Brinquedo e Cultura. S&o Pauth.Eortez. 2001;

CHATEAU, Jean. O jogo e a crian¢a. S.Paulo, Sumi@gsy.

GHIRALDELLI JR, P.(Org.). Infancia, escola e modeade. S&do Paulo: Cortez, 1997.

LEBOVICI, S; DIATKINE, R. Significado e Funcéao daiBquedo na Crianca. Porto Alegre. Ed.
Artes Médicas. 1985

MARCELINO, N. C. Pedagogia da Animacdo. Campinagifs, 1990.
MARCELINO, N. C. (org.) Ludico, educacao e educafidica. ljui: Ed. Unijui, 1999.

MARCELLINO, N.C. (Org.). Lazer: formacao e atuagofissional. 5. ed. Campinas: Papirus,
1995.

ROSA, S.S. Brincar, conhecer, ensinar. 3. ed. SatoPCortez, 2002.

SANTOS, Santa Marli P. dos. (Org.). Brinquedotetariancga, o adulto e o ludico.
Petropolis. Ed. Vozes. 2001.

WAJSKOP, Gisela. Brincar na Pré-Escola. Sao P&doCortez. 2001.

FTM DO ATLETISMO

EMENTA:

Desenvolve os estudos teoricos, praticos e pedempglas provas de Velocidade e Saltos.
Estuda a evolucdo histérica dessa modalidade deletram contexto académico. Associa as
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implicacdes anatdémicas e fisiolégicas e biomeca&nérevolvidas nas provas atléticas. Estuda os
aspectos socio-culturais, propiciando condi¢Oes adalise e reflexdo critica. Aborda as
capacidades fisicas e qualidades motoras predoteghaas provas atléticas. Estuda as regras e
suas implicagoes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BARROS, N. & DEZEM, R. O Atletismo. 22 colecdo, Apttda, 1987.
SCHMOLINSKY, G. - Atletismo. Lisboa, Estampa, 1982.

JONATH, U., HAAG, E. & KREMPEL, R. — Atletismo 1: drida e Salto. Portugal, Casa do
Livro Editora Ltda, 1977.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

JONATH, U., HAAG, E. & KREMPEL, R. — Atletismo 2:dncamentos e Provas Combinadas.
Portugal, Casa do Livro Editora Ltda, 1977.

IRSCH, A. et al - Antologia do Atletismo: Metodolagpara Iniciacdo em Escolas e Clubes. Rio
de Janeiro, Ao Livro Técnico, 1988.

FTM DA GINASTICA GERAL

EMENTA:

Analisa e discute os conceitos e as tendénciasirdsstiga geral na atualidade e as suas
possibilidades de intervencdo pedagogica. Forntmeeatos para a realizacdo de estudos e
aplicacdo dos movimentos béasicos na elaboracaérdss ©u seqiéncias, e sua importancia no
desenvolvimento integral do escolar. Oferece sudssipara o planejamento e estruturacdo de
planos de aulas. Oportuniza o conhecimento de ®meaexpressao corporal para aplicacédo e
descricéo de exercicios.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
AYOUB, E. Ginastica geral e educacéo fisica esc@ampinas: Editora da Unicamp, 2003.

BATTISTA, E. & VIVES, J. Exercicios de Ginastic&lexibilidade e Forca. 52 ed., Sdo Paulo,
Manole, 1984.

SOARES, C. Imagens da Educacédo do Corpo: Estudatia gla Ginastica Francesa do séc. XIX.
Campinas: Autores Associados, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AYOUB, E. A Ginastica Geral na Escola: um grandeafie & SOARES, C.L. O corpo, o
espetaculo, a ginastica In: Anais do | Férum Beasilde Ginastica Geral. UNICAMP/ Campinas,
1999.
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CASTELLANI, L. Educacédo Fisica no Brasil: A his@#@rgue ndo se conta. Campinas, Papirus,
1992.

ECKERT, H. M. - Desenvolvimento Motor. 32 ed., $ulo, Manole, 1993.

RODRIGUES, M. - Manual Teorico-Pratico de EducaEica Infantil. 62 ed., S&o Paulo, icone,
1993.

SANTOS, J.C.E. Ginastica geral. Elaboracdo de oadiag e organizacao de festivais. Sdo Paulo:
Fontoura, 2001.

FTM DO HANDEBOL

EMENTA:

Propbe o estudo teorico e pratico do conhecimeatonddalidade, sua historia e evolucao,

disciplina habitos e atitudes na formacg&o dos dissediante dos aspectos bio-psicosociais. Faz
uso das regras da IHF — Federacdo Internaciondaselebol, como elemento educacional e

formativo, proporcionando um estado de andlise flex@ das atividades desenvolvidas,

estimulando um viver cooperativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE HANDEBOL - Regras Ofidgade Handebol e Beach
Handball, Sprint , 2002.

GRECCO, P.J. - Iniciagédo Esportiva. Belo Horizorel. UFMG - 1998.
ZAMBERLAN, E. - Handebol Escolar e de Iniciagaondoina, Treinamento Desportivo, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ALBERTI, H. et alli. - Ensino de Jogos Esportiv8sio Paulo, Ao Livro Técnico, 1994.

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE HANDEBOL - Regras Ofigsade Handebol e Beach
Handball, Sprint, 2002.

HASLER, H. - Handebol - Cole¢cdo Educacao Fisicati€a 2, 12 ed., Editora ao Livro Técnico,
1970.

HASLER, H. - Handebol - Cole¢cdo Educacao Fisicati€a 2, 12 ed., Editora ao Livro Técnico,
1970.

MELHEM,ALFREDO.-Brincando e aprendendo handebol&alaneiro, Sprint,2002
SANTOS, R. - Mil Exercicios de Handebol, 32 edg B& Janeiro, Sprint,1995.
TEIXEIRA, H.V. - Educacao Fisica e Desporto. Saal®aSaraiva, 1995.
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FILOSOFIA:

Na IES a disciplina Filosofia faz parte do Nucleokbrmacéo Cidada (NFC) que é um espaco
em que se da uma articulacdo expressiva da acamadoal confessional da IES com seu
projeto pedagogico de formacdo cidada. As disa@glimatividades e projetos do NFC séo
norteados por dois principios que se imbricam eddom a articulagcdo destas acbes na
Universidade: um atinente ao espirito universitérautro a confessionalidade.

Na consideracdo despirito universitario, trata-se de primar pela (a) articulagdo das saria
unidades de ensino da Universidade de forma tal pyaopicia certa interagcdo académica e
cientifica das faculdades; (b) manutencdo do caufiieersitario da reflexdo, em sua destinacdo
critica e questionadora; (c) énfase no espiritatiecd - no fazer e no pensar -, cujo beneficio
mais imediato é uma percepcao nao-fragmentadaatbeses e das praticas humanas.

Quanto &onfessionalidadeo NFC € um dos segmento que articula a identidadfessional da
IES, expressa na sua Missdo que é “a formacdo dso@ehumana como ser integral, o
desenvolvimento da sua qualidade de vida, a pras&vdo meio ambiente, o desenvolvimento
do seu espirito critico e a sua participacdo seclitica.”. Essa missdo se concretiza por meio
da coordenacao e atuacao das disciplinas Filosdfiketivas de Formacgéo Cidada, presentes em

todos os projetos pedagdgicos dos cursos vigeatemiversidade.

Ao implantar o Nudcleo, a IES garante seus prinsidicndamentais de confessionalidade e
autonomia, realgcando o seu compromisso com o cdonsocial e cultural onde esté inserida.
Assume o compromisso de respeito a pluralidadeedsgmento e autonomia das ciéncias, nas
acbes em busca do sentido da vida e do direit®/adl excluidos/as a uma vida digna de paz,
solidariedade e justica.

A formacgao do/a cidad&o/a capaz de atuar em uniedsale participativa coloca o compromisso
institucional e a cidadania em permanente buscaredézacdo da formacao profissional
preocupada com o crescimento pessoal, fundamentadompromisso social. Assim o/a aluno/a
é desafiado/a a construir um saber que permita ahincertezas e desafios do mundo atual com
lucidez e com a possibilidade de apresentar sadugBativas e responsaveis. Portanto, a
proposta do Nucleo de Formagéo Cidada € de ab@dwuaco dialogo multicultural, para a pratica
ecumeénica e para o pleno exercicio da cidadanigaga por uma ética de praticas e vivéncias
onde a dignidade humana possa se respeitada ead&r

1. As disciplinas

O Nucleo coordena o desenvolvimento de duas cassgde disciplinas, com énfase na formacao
cidada do corpo discente, oferecidas em todos oso€ule Graduacao da IES, quais sejam: (1)
uma disciplina de Filosofia e (2) disciplinas Bla8 de Formacdo Cidada (I e Il). As disciplinas
Eletivas de Formacdo Cidada apresentam-se em dodalidades que s&o relativas a Etica e
Cidadania e a Eletivas de Cidadania. Estas diseplcentram-se em trés aspectos fundamentais,
a saber: (a) na criticidade do conhecimento, (bperapectiva ética do tratamento de questdes
pertinentes a cidadania, nos niveis tedrico eqmafc) na conexao entre os saberes distintos e a
pratica.
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No contexto e no percurso de formacgao cidada,@ptiisa Filosofia ocupa-se mais do primeiro
aspecto; o segundo e o terceiro aspectos sao os &enfoques das disciplinas Eletivas de
Formacéo Cidada (1 e Il).

2. Distribuicéo das Disciplinas nas Matrizes Curric  ulares e funcionamento
S&o disciplinas de formacéo cidada:

» Filosofia

» Eletivas de Formacéao Cidada |

» Eletivas de Formacao Cidada Il

A insercao destas disciplinas na organizacédo daszewmcurriculares dos Cursos de Graduacéao
da-se da seguinte maneira:

0) Cursos cuja integralizacao regular tem duracao ale mais anos:
1° semestre - Filosofia
2° semestre - Eletivas de Formacéao Cidada |
3° semestre - Eletivas de Formagéo Cidada Il

0) Cursos cuja integralizacao regular tem duracdo ngum®4 anos:
1° semestre - Filosofia
2° semestre — Eletivas de Formacéao Cidada

Assim como a disciplina Filosofia, as disciplinatetizas de Formacdo Cidadda séo de
cumprimento obrigatorio. As Eletivas de Formacada@é | desdobram-se, no segundo semestre
dos cursos com duracdo de 4 anos ou mais, em chdalidades: (a) Etica e Cidadania e (b)
Eletivas de Cidadania. Nesta ultima categoria (flidade "b"), as disciplinas diversificam-se
por Eixos, Areas e Tematicas, de forma correlataéntica as Eletivas de Formacéo Cidada |I.
As disciplinas Eletivas de Cidadania constituema® um amplo leque de opcoes
disponibilizadas aos discentes. As teméticas, olgjet escolha pelos discentes, variam a cada
semestre letivo, conforme propostas apresentadas pglos docentes das varias areas de
conhecimento da Universidade quer pela coordendg&dicleo.

Nas matrizes curriculares dos cursos com durac& ales ou menos, a disciplina Filosofia é
inserida no primeiro semestre, e as Eletivas dm&géio Cidada no segundo semestre.

As disciplinas Eletivas de Formacéo Cidada | (mddde "b"), e Eletivas de Formacéo Cidada
II, em suas feicdes diversificadas, estdo assimtitoidas:

Eixo: Conhecimento compreensivo

Areas: Ciéncia e Sociedade
Religido e Cultura
Seminérios tematicos interdisciplinares
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Eixo: Estético-somatico

Areas: Atividades Artistico-culturais
Expresséo Corporal

Comunicacao e Expresséo

Eixo: Préticas interativas
Area: Praticas Educativas

 Ementéario

Filosofia

Demarcacdo da interrogacao filosofica, sua natureza identificacao
especificidade frente a outros discursos, seus sa@oconhecimento
pratica. Nestes termos, a Filosofia se apresents qmostura ou atitud
existencial com sua consequente visdo de mundeepgéo do humano

de praxis, evitando restringir-se ao problema dognie epistemologico.
Abordagem da Filosofia como atividade investigadarética e criativa,

bem como articuladora de saberes setorizados. Bgédudisso, chama-
atencédo para os limites dos purismos cientificdessmetodologismos, g

implicam em prejuizos advindos da separacdo edai&sD entre producéo
do conhecimento e existéncia humana. Enfatizam-sgpectos

contemporaneos da Filosofia.

se
Je

Eletivas de Formacao Cidada

Etica
Cidadania

Modalidade “a”:

e

A Etica - entendida na sua perspectiva filosoficdevera ser tratada em

termos de sua fundamentagédo epistemolégica e msistebem como d

sua articulacdo com preocupacdes filosoficas, dentiras, a antropoldgica,
z

a cultural, a econdmica, a politica, a ontolégaCidadania, por sua ve

abordada e tratada em termos sempre inclusivosac&tica, contemplara

problemas concretos e pertinentes a discussaoanias wampos do sabe

e

nas relagdes humanas em sociedade. Serdo prigriaadamaticas atinentes

a realidade contemporanea.

Eletivas
cidadania

Modalidade “b”:

de

As disciplinas eletivas privilegiam o trabalhontardisciplinar ¢
transdisciplinar, através de integracdo de turmas partilham tema

atividades e préticas, em fungéo de trés eixosmeaicdo cidada definidas,

e de suas respectivas areas, conforme descriegpia:s

0) Eixo Estético-somatico relativo ao desenvolvimento da sensibilid
do aluno — preocupa-se com a expressao pessogl dorporal, escrita
com a comunicagao, integracdo corporal e relaciensorhumano.

U)

ade

1) Eixo de Conhecimento Compreensive- tem o0 propoésito de ampliar a

compreensao do aluno, ao trata-lo como parte daraud de um complex
cognitivo, existencial, cultural, sécio-histori@zonémico-politico.

c) Eixo de Praticas Interativas— objetiva integrar o corpo discente
fazer reflexivo, na execucdo de projetos teoriciipos comuns; atenuar
dicotomias entre teoria e pratica, bem como entreni@ersidade e
cidadania.

o

no
as
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Eixo

Areas

Descrigcéo

— 4 m 4 v m

O

= > 0 v W

O

Atividades
artistico
culturais

Arte e cultura sdo meios utilizados para o exevddei cidadania. Atraves

| formativos desenvolvidos na convivéncia humana, trabalho, na

da criacdo e da experimentacdo artistica, sdo watlos 0s process

U 0O
25

instituicbes educacionais, nos movimentos sociaisrganizacoes d
sociedade e nas manifestacdes culturais diversas.trébalhados ¢
seguintes focos principaisnusica, artesvisuais, cénicas e express
literaria.

an »

Comunicag
ao
expressao

Visa proporcionar aos discentes a oportunidadepdseader a NOgao (
linguagem, permitindo-lhes sistematizar e expressahecimentos d
formas variadas e ndao-tradicionais. Trabalha dagerdinguagen
presentes no mundo contemporaneo, dentre as gsaimens d¢
comunicacdo de massa, a imprensa escrita, a madei Acentua
necessidade de desenvolver a competéncia do ieiévprete, para
aprimoramento do pensar, do ser critico, bem conava po
desenvolvimento das ciéncias, das artes e da tegaol

o PO o

Expressao
corporal

Esta area constitui-se como espacgo de reflexdoperiexentacdo de
diversas formas de expressdo dos corpos na soeiegdemporane
Os movimentos, 0s gestos, as posturas praticadaspamstas aos corpos
s&o objeto de analise e alvo de criacdo. E enfitirate aspecto criatiyo
da érea, que permite a criacdo e a expressdo abgromiveis e formas
mais variados.

g

O mIT Z2 O O

O 4z mZ

w zmm?>x»y v 00

o < -

Religido e
cultura

Esta area propfe-se a demonstrar a atualidade idersam religioso ¢
ajudar a compreendé-lo estruturalmente, proporomaeflexdes sobre
a “ecocidadania” e a ética, a luz de elementosadficiio espiritual crista.

Estard em foco a importancia da compreensao dasntamos religiosos

para a interpretacdo dos problemas locais e glagaisossa época, caom
vistas a proporcionar elementos da espiritualidadma teologia cristas
para a reflexdo sobre a solidariedade e a ecocidada

Seminarios
tematicos
interdiscipl
inares

A area oferece tematicas que estimulam o desemvehtd do espirito
universitario do discente, através dos recursogr,intrans ou
multidisciplinares. Os Seminarios Tematicos Inteeitilinares deverdo
acentuar a perspectiva humana da formacdo em $galaaggdo com
diversos aspectos tedricos. Objetivam atender &¥¥moias de uma
formacéo de solido conhecimento cientifico, filosdf social, cultural,
dificultando a fragmentacdo dos saberes. Possaibdds estudantes| a
ocasido de refletir de maneira significativa sobresentido de suas
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atividades académicas e profissionais.

Esta area abrira espaco para discussbes pontuais,enfoque
interdisciplinar, sobre a relacdo entre ciénciso@eslade, examinando
situacoes, teorias, projetos e atividades em anutameas mais diversas
areas da ciéncia; em resposta a este moviment@r-peed elaborar
propostas de solucbes praticas referentes aos avaientificos e as
contradi¢cdes da sociedade brasileira contemporanea.

Ciéncia €
sociedade

PRATI- A presente area visa envolver o corpo discente egjetps junto a
CAS - comunidade universitaria e a circunvizinhanca daveusidade. Saop
Praticas X i . e ! e
- desenvolvidos dois tipos de projetos: "A" e "B"P@jeto "B" inicia 0s
educativas » ~ . o
alunos na pratica de elaboracdo de projetos eslaosatvariados,
INTER ajudando-os a visualizar suas implicacdes e a diimear melhor suas
ATIVAS exigéncias concretas. O Projeto "A" (adogdo) delevar os alunos a
aplicacdo de projetos "B" que eles préprios elabona ou ag
engajamento em projetos elaborados por outros grupBaa
caracteristicas dos projetos a insercdo regionalegiacdo e @
multidisciplinariedade.
Il SEMESTRE

ANATOMIA FUNCIONAL DO APARELHO LOCOMOTOR

EMENTA:

Visa fornecer o conceito e o reconhecimento doediparlocomotor, bem como a sua relacéao
com os sistemas que compdem o0 organismo human@redvesa terminologia anatbmica,
abordando as bases morfofuncionais do aparelhanioime: ossos, articulagcdes, musculos e
nervos, a fim de que o aluno possa estabelecerrgltgdes entre as estruturas anatdmicas
estudadas. Fornecendo os fundamentos anatomofaigiogcessarios para o aproveitamento de
outras disciplinas e condicdes de aplica-los nagar@rofissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

D’ANGELO, J.G. & FATTINI, C.A. Anatomia humana séshica e segmentar. 22 Ed. Sdo Paulo,
Atheneu, 1998.

SPENCE, A. Anatomia humana basica. Rio de Jandiaople, 1992.
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SOBOTTA, J. Atlas de anatomia humana. 202 Ed. 2 Ra de Janeiro, Guanabara Koogan,
1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
DELAVIER, F. Guia dos Movimentos de Musculacao: Atagem Anatémica, 2a. ed., editora

Manole, Sdo Paulo, 2000.

GRUPO DE TRABALHO, Faculdade de Saude Publica dB.\fRiia de apresentacdo de teses.

Sao Paulo: A Biblioteca, 1998.

HERLIHY, B.; MAEBIUS,N.K. Anatomia e Fisiologia déorpo Saudavel e Enfermo. S&o Paulo,
Manole, 2002.

MACHADO, A. Neuroanatomia Funcional, editora Athen&ao Paulo.
McMIN, R.M. Atlas de Anatomia Humana, Artes Médic8§o Paulo, 1992.
NETTER, F.H. Atlas de Anatomia Humana, Artes Médj®ao Paulo, 1996.

PALASTANGA, N.; FIELD, D. & SOAMES, R. Anatomia e &imento Humano: Estrutura e
Funcéo, 3a. ed., editora Manole, Sdo Paulo, 2000.

TORTORA,G.J.; GRABOWSKI,S.R. Principios de Anatorei&isiologia. 92 Ed., Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2002.

VAN DE GRAAF, K. Anatomia humana. 62 Ed. Sdo PaMdanole, 2002
WOLF, H. - Atlas de Anatomia Humana. Rio de Jand&soanabara Koogan.

YOKOCHI, C.; ROHEN, J.W.; WEINREB, E.L. - Anatomiatogréafica do corpo humano. 32 Ed.
S&o Paulo, Manole, 1997.

LABORATORIO DE PESQUISA EM EDUCACAO FiSICA

EMENTA:

Aprimoramento do conhecimento metodologico ciestifivisando tornar o estudo e trabalhos
académicos mais organizados e aprofundados. Imoehtieflexdo e viséo critica essenciais para
perspectivar a autonomia investigativa do futuafgssor/pesquisador.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
DEMO, P.Metodologia da pesquisa cientificd@o Paulo: Atlas, 2000.
SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifid®. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
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VIEIRA, S. Metodologia cientifica para a area dadsa Rio de Janeiro: Campus, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. Sao Paulcoraderspectiva, 1988.

FAZENDA, Ivani (org.) Metodologia da pesquisa edtonal. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisad S&o Paulo: Atlas, 2002.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa so&akd. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas, sinais: morfolgi histéria. Carlo Girzburg: traducéo
Federico Carotti. SGo Paulo. Companhia das Lel&89.

KUHN, Thomas. A estrutura das revolucdes cientifi@? ed. S&o Paulo: Editora Perspectiva,
1978.

MARTINS, G. A.; PINTO. R. L. Manual para elaboragd® trabalhos académicdsdo Paulo:
Atlas, 1999.

MORIN, E. O Paradigma perdido: a natureza humaned.5Traducdo Hermano Neves. Lisboa:
Publicacbes Europa-América, 1991

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Lisboa: pardmérica, [s/d].
RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social: métodos e tésnig. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

THOMAS, J. R.; NELSON, J. K. Métodos de pesquisaatividade fisica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

DIDATICA DA EDUCACAO FiSICA

EMENTA:

Propicia a reflexdo sobre as tendéncias pedagopreasleiras atuais em Educacédo Fisica e as
diferentes abordagens educativas e culturais. teefhepratica pedagogica em Educacgéo Fisica e
aponta para uma pratica revolucionada e transfayraada area visando a orientacdo de um
profissional critico e reflexivo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BORGES, C. M. F. O professor de Educacao Fisicaanstrucdo do saber. Campinas: Papirus,
1998.

KUNS, E (org) Didatica da educagéo fisica.2. ljiNilUi, 2001

PERRENOULD, P. (org) Formando professores profiesg Quais estratégias? Quais
competéncias?2d. Porto Alegre: Artmed, 2001
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BARBOSA, C. L. A. - Educacéao Fisica Escolar. RiaJdeeiro, Vozes, 1998.

CASTRO, A. D. & CARVALHO, A.M.P.(orgs.) - Ensinar Bnsinar: Didatica para a Escola
Fundamental e Média. S&o Paulo, Pioneira Thomsamlrey, 2001.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Ediama Fisica. Sdo Paulo, Cortez,
1992.

FREITAS, M. T. - O Ensinar e o Aprender na SalaAd#a. Juiz de Fora, Cadernos para o
Professor, 1998.

GALLARDO, J. S. P. Didatica de Educacédo Fisica ianga em movimento: Jogo, prazer e
transformacéo. Sao Paulo, FTD, 1998.

GRUPO DE TRABALHOS PEDAGOGICOS. UFPe. Visdo Didatida Educacio Fisica:
Andlises criticas e exemplos préticos de aulasdRidaneiro, Ao Livro Técnico, 1991.

HAIDT, R.C.C. - Curso de Didatica Geral. Sdo Pa#lica, 1998.
LIBANEO, J. C. - Tendéncias Pedagdgicas na Pré&stmlar. Revista ANDE, 1983.
MIZUKAMI, M.G.N. - Ensino: As Abordagens do ProcesS$éao Paulo, EPU, 1986.
VEIGA, I.P.A. - Repensando a Didatica. S&o Pauapifas, 1995.

APRENDIZAGEM MOTORA

EMENTA:

Estuda os componentes e os principios da apremaizagptora de acordo com a manifestacéo
cultural da crianca e baseia-se no problema, mlaodo o contexto social com o conhecimento
histérico-cultural do movimento humano segundo edns e aplicacdes em relacdo ao aprendiz,
a tarefa a ser aprendida, ao ambiente de apreedizagao papel do professor no ensino das
habilidades motoras. Promove a discusséo da immoatéa Aprendizagem Motora na Educacéo
Fisica. Discute e propicia a elaboracdo de progsapelagdgicos com base nos conceitos
basicos da aprendizagem motora.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
MAGILL, R. Aprendizagem Motora: Conceitos e Apliéas. Sdo Paulo, Edgard Blucher, 2000.
MEINEL, K. Motricidade I. Rio de Janeiro: Ao Livibécnico, 1984.

TANI, G. et alli. Educacdo Fisica Escolar - Uma rdlagem Desenvolvimentista. Sdo Paulo:
Edusp, 1988.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GALLAHUE, D. Compreendendo o desenvolvimento motoebés, criancas, adolescentes e
adultos. Sao Paulo: Phorte, 2003.

MACHADO, M.M. - O Brinquedo Sucata e a Crianca. $&wlo, Loyola, 1995.
PASSOS, S (org). Educacéo Fisica na Universidadssili. Editora UnB.
RODRIGUES, M. - Manual Teorico-Pratico de EducaEica Infantil. S0 Paulo: icone, 1997.

ROSE JR. D. de. Esporte e atividade fisica na aidéée na adolescéncia. Porto Alegre: Artmed,
2002.

SCHMIDT, RA & WRISBERG, CA Aprendizagem e PerforrsanMotora, Porto Alegre,
Artmed, 2001.

RECREACAO E LAZER

EMENTA:

Desenvolve o0 estudo teorico e pratico da Recreac@io Lazer em seus varios segmentos.
Analisa, interpreta e adapta sua aplicabilidadenathoria na qualidade de vida dos individuos,

através do ladico, nas mais variadas formas defesacdes comportamentais e caracteristicas
do ser humano.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
DUMAZEDIER, J. — Valores e Conteldos Culturais ézér. Sao Paulo, 1980.

MARCELINO, N. C.(org.) — Politicas publicas setisiade lazer. o papel das prefeituras.
Campinas: Autores Associados, 1996.

COSTA, L.P. Esporte Comunitario e de Massa — ME3®81

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
CAILLOIS, R. Os jogos e os homens: a mascara etaee. Lisboa, Cotovia, 1990.
KISHIMOTO, T. Jogos infantis. 3. Ed. Petropolis: 2és, 1993.

MAGNANI, J.G.C. Festa no pedaco: cultura popularlazer na cidade. S&o Paulo:
Hucitec/UNESP, 1998.

MANUAL DE EDUCACAO FiSICA — Jogos e Recreacéo, Obeb, 1963.
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MARCELINO, N. C. Lazer e humanizacédo. Campinas,iap1990.

MARCELINO, N. C.(org.) Repertério de Atividade peR@creacdo e Lazer. Campinas, Papirus,
2002.

MARCELLINO, N.C. Lazer & empresa. 2. ed. Campinapirus, 1999.

MORENO, G. — Recreacao 1000 com acessorios — Spaaf.

OLIVEIRA, Paulo de Salles, Brinquedo e industritual. Petrépolis, Vozes, 1986.
PIMENTEL, F. — Rabelo V. — 268 Jogos Infantis —-aitica — 1991.

WINNICOTT, D.W. O brincar e a realidade. Rio deeiam Imago, 1975.

ATLETISMO

EMENTA:

Desenvolve os estudos tedricos, praticos e pedempdas provas de Lancamentos, Arremessos,
Provas de longa e média distancias e Provas coddsin&studa a evolucdo histdrica dessa
modalidade dentro de um contexto académico. Assaciaplicacdes anatbmicas e fisioldgicas e

biomecéanicas envolvidas nas provas atléticas. Bstisdaspectos socio-culturais, propiciando

condicbes de andlise e reflexdo critica. Abordacagzacidades fisicas e qualidades motoras
predominantes nas provas atléticas. Estuda assregguas implicagdes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BARROS, N. & DEZEM, R. - O Atletismo. 22 colecaopdio Ltda, 1987.
BARROS, N. & DEZEM, R. - Atletismo: Arremessos. F2aulo, EDUSP, 1978.

JONATH, U., HAAG, E. & KREMPEL, R. — Atletismo 1: drida e Salto. Portugal, Casa do
Livro Editora Ltda, 1977.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

JONATH, U., HAAG, E. & KREMPEL, R. Atletismo 2: Lgamentos e Provas Combinadas.
Portugal, Casa do Livro Editora Ltda, 1977.

IRSCH, A. et al - Antologia do Atletismo: Metodolagpara Iniciacdo em Escolas e Clubes. Rio
de Janeiro, Ao livro Técnico, 1988.

GINASTICA GERAL

EMENTA:

Oferece subsidios para o planejamento e estrutu@dgdaulas de ginastica geral, analisando e
discutindo a aplicacédo das capacidades fisicas@arsino formal e ndo formal. Oportuniza o
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conhecimento das possibilidades do movimento calmiravés da criacdo de estratégias para
aplicacdo em aulas, propiciando a busca de tranafiffo e a aproximacao as necessidades dos
mais diversos grupos sociais, intervindo na mamgdiere melhoria da Qualidade de vida dos
mesmos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BARBANTI, V. J. Bases Cientificas do Treinament@&sivo.Sao Paulo: CLR Balieiro, 2001.
BARBOSA, R.M.A.S.P. - Educacao Fisica GerontolégRi® de Janeiro, Sprint, 2000.

TRIBASTONI, F. - Tratado de Exercicios Corretivoplidados a Reeducacdo Motora Postural.
S&o Paulo, Manole Ltda, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBANTI, V. J. - Teoria e Pratica do Treinamentspirtivo. 22 ed., Sdo Paulo, Edgard
Blucher Ltda, 1997.

GALLARDO, J.P. Diferentes olhares sobre a ginasBesal: Uma visdo pedagodgica. In: Anais
do | Férum Brasileiro de Ginastica Geral. Campii&89.

OKUMA, S. S. - O idoso e a Atividade Fisica: Fund@amos e Pesquisa. Sdo Paulo, Papirus,
1998.

SOARES, C.L. Educacao Fisica: Raizes EuropéiaaslB22 ed. Campinas: Autores Associados,
2002.

VERDERI, E. - Programa de Educagéo Fisica Post8é&.Paulo, Phorte Ltda, 2001.

HANDEBOL

EMENTA:

Propfe o estudo tedrico e pratico dos fundamemosidos-taticos dos sistemas ofensivos e
defensivos , acbes pedagodgicas combinadas e esletite o grande jogo,como elemento
educacional e formativo e enfatizando a formacaoatéter e do praticante. Segue 0s processos
pedagdgicos do aprendizado, estimula a participacdioalise critica das atividades propostas e
desenvolvidas, em conformidade com as caractersstia regido.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE HANDEBOL - Regras Ofiégade Handebol e Beach
Handball, Sprint , 2002.

GRECCO, P.J. - Iniciag&do Esportiva. Belo Horizorkel. UFMG - 1998.
ZAMBERLAN, E. - Handebol Escolar e de Iniciacdondoina, Treinamento
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
ALBERTI, H. et alli. - Ensino de Jogos Esportivesio Paulo, Ao Livro Técnico, 1994.

HASLER, H. - Handebol - Colecdo Educacéo Fisicati€a 2, 12 ed., Editora ao Livro Técnico,
1970.

MELHEM,ALFREDO.-Brincando e aprendendo handebol&olaneiro, Sprint,2002.
SANTOS, R. - Mil Exercicios de Handebol, 32 edg B& Janeiro, Sprint,1995.
TEIXEIRA, H.V. - Educacéo Fisica e Desporto. S&ol®aSaraiva, 1995.

ELETIVA I
Vide colocacgéo supra-citada da disciplina Filosofia

Il SEMESTRE

FISIOLOGIA

EMENTA:

Visa dar ao aluno conhecimentos basicos dos sistemaionais, permitindo a compreenséao da
homeostase do organismo como um todo, do controlerre dos sistemas circulatério,
respiratdrio e enddcrino. Especial atencao seigidhras areas da Fisiologia hecessarios para o
aproveitamento de outras disciplinas e condi¢cdesptiea-los na pratica profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

TORTORA,G.J.; GRABOWSKI,S.R. Principios de Anatorai&isiologia. 92 Ed., Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2002.

GUYTON,A.C, HALL. Tratado de Fisiologia Médica. B#l. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1998.

AIRES, M.M. Fisiologia. Rio de Janeiro: Guanabaoian, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

HERLIHY, B.; MAEBIUS,N.K. Anatomia e Fisiologia d€orpo Saudavel e Enfermo. S&o
Paulo, Manole, 2002.

BERNE; levy. Fisiologia. 4. ed. Rio de Janeiro: Bdianabara Koogan, 2000.
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DOUGLAS,C.R. Tratado de Fisiologia Aplicado as @iés da Saude. 1. ed. Sdo Paulo: Robe
Editorial, 1994.

FOX,E.L. Bases Fisiol6gicas da Educacéao Fisicasdlasportos. 6. ed. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2000.

GANONG, W.F. Fisiologia Médica. 17. ed. Sado Pa#dditora Prentice-hall do Brazil, 1998.

McARDLE,W.D.; KATCH,F.I.; KATCH,V.L. Fisiologia ddxercicio: Energia, Nutricdo e
Desempenho Humano. 4. ed. Rio de Janeiro: GuanKbagan, 1998.

CINESIOLOGIA

EMENTA:

A Cinesiologia busca interpretar e aplicar oshemmmentos biol6gicos (Anatomia e Fisiologia)
e mecanicos (Cinematica e Dinamica) sobre os nentos do corpo humano (producéo e
controle) durante a atividade gimnico-desportiveoks. Analisa as causas do movimento do
aparelho locomotor humano integrado em seus sistéstao-articular e neuro-muscular durante
a atividade motora.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
CARR, G. - Biomecanica dos Esportes. Sdo PaulophMat998.
HALL, S. - Biomecanica Basica. Rio de Janeiro, Gumana Koogan, 2000.

HAMILL, J. & KNUTZEN, K. M. - Bases Biomecanicas ddovimento Humano. Sao Paulo,
Manole, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COOPER J.M. GLASSOW R.B.: Kinesiologia. Ed Med. &aericana S.A., Buenos Aires, 1973.
HAINAUT K.: Introducion a la Biomecanica. EditordlES. Barcelona, 1976.

HAY J.G.: Biomecanica das Técnicas Desportivas.Ifidramericana. Rio de Janeiro, 1981.
KAPANDJI. A.l.: Fisiologia Articular. Editorial Méida Panamericana. Rio de Janeiro. 2000.
LEHMKUHL L.D. ; SMITH L.K.: Cinesiologia Clinica d8runnstrom. Ed. Manole, 1997.
MIRANDA, E.: Bases de Anatomia e Cinesiologia. Bgrint. Rio de Janeiro, 2000.

RASCH P.J.: Cinesiologia e Anatomia Aplicada. Eda@abara Koogan.Rio de Janeiro, 1991.

SANTIN, S. A Biomecanica entre a vida e a maquima: acesso filoséfico. ljui, RS: UNIJUI,
1996.

THOMPSON C. W. & FLOYD R. T.: Manual de Cinesiolagestrutural. Ed. Manole. Séo
Paulo, 1997.
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EVOLUCAO E DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO FISICA E ESP ORTE

EMENTA:

Estudo da relevancia da atividades fisico-espartira diferentes periodos historicos, trazendo a
tona o discurso da corporeidade. Propde a constiag&onhecimentos da historia da Educacao
Fisica e do Esporte através da interpretacdo exéefldo contexto socio-historico das diversas
sociedades Busca o entendimento da Educacéo Eigicd&sporte como fendmenos construidos
socio-culturalmente.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

OLIVIER, G. G. F. O esquema corporal, a imagem o@p a consciéncia corporal e a
corporeidade.ljui: Ed. UNIJUI, 1999.

SOARES, C. (org.). Corpo e histéria. Campinas: AegAssociados, 2001.
SOARES, C. Imagens da educac¢éo no corpo. Camplnéses Associados, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARANHA, M. L. A. E MARTINS, M. H. P. Filosofando:ntroducdo a filosofia. Sdo Paulo:
Moderna, 1986.

CASTELLANI FILHO, L. A educacao fisica no Brasil:hastéria que ndo se conta. Campinas:
Papirus, 1988.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. - Educacao Fisica ProgressisA Pedagogia Critico Social dos
Conteudos e a Educacéo Fisica Brasileira. Séo Fadigdes Loyola, 1992.

GONCALVES, M. A. S. Sentir, Pensar e Agir. Campiraapirus, 1994.

MARINHO, I. P. Histéria geral da Educacao Fisica.e?l. Sdo Paulo, Cia Brasil, 1980.

MELO, V.A. Historia da Educacéo Fisica e do EspadeBrasil: panorama e perspectivas. Sao
Paulo: Ibrasa, 1999.

MOREIRA, W. W. (org). Corpo presente. Campinas:iRep 1996.

MOREIRA, W.W. - Educacgédo Fisica e Esportes: Petsmex para 0 Séc.XXI. Campinas,
Papirus, 1993.

OLIVEIRA, V. M. O que é educacéo fisica. BrasilienSao Paulo, 1983.

SOARES, C. L. Educacao Fisica: Raizes EuropéiasasilBCampinas, Autores Associados,
1994.

FTM DA NATACAO

EMENTA:

Estudo tedrico-pratico da natacdo em EducacéoaFs$sic a perspectiva atual. Aborda
procedimentos pedagdgicos que levam a uma vivéiacimiciacdo e aprendizagem dos estilos
crawl e costas favorecendo uma pluralidade de ¢éxipess: recreativo, utilitério, terapéutico e
competitivo, atuando na constante transformacadalidasnsées humanas.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

COUNSILMAN, J. E. - Ciéncia e Técnica para Prepaoage Campedes. Livro Ibero Americano,
1984.

CATTEAU, R.;GAROFF, G. O ensino da nata¢gédo. Sadgamanole, 1998.
PALMER, M.L. A ciéncia do ensino da Natacdo, Ednigle,Sao Paulo, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARAUJO JR. B. Natacdo: saber fazer ou fazer sale@mpinas, S. P. editora da Unicamp,
1995.

CIELO,F.M.B.L. Natacao para melhoria da performadeeriangas asmaticas na faixa etaria de
07 a 14 anos de idade. Dissertacio de Mestradoaépni2003.

DE LUCA, A . H.;FERNANDES, I. R. C. Brincadeiraslegos Aquaticos, Rio de Janeiro, Sprint,
1993.

FREIRE, J. B. Educacdo de Corpo Inteiro: teoriar&iga da Educacédo fisica, Sdo Paulo:
Scipione, 1989.

FREUDENHEIM, A. M. (coord). Nadar: uma habilidadeotora revisitada, Sdo Paulo:
CEPEUSP, 1995.

MACHADO, D.C. Natacdao teoria e pratica, 2 ed. RéoJdneiro, Sprint, 1998.

SANTOS, A .C., Natacdo: ensino e aprendizagemdRidaneiro, 1996.

TURCHIARI, A .C. Natacdo:Estudo e Ensino, Pré-esmats Natac&o,S&o Paulo, icone, 1996.
VELASCO, c. g. Natacao Segundo a Psicomotricidggent, Rio de Janeiro, 1994.

FTM DO BASQUETEBOL

EMENTA:

Prop&e o estudo tedrico e pratico do conhecimeatmaodalidade, sua histéria e evolugdo. Visa
disciplinar habitos e atitudes na formacdo dosedigs diante dos aspectos bio-psicosociais,
proporcionando um estado de andlise e reflexdmtigisades desenvolvidas, estimulando um
viver cooperativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, M. B. Basquetebol iniciacdo, Rio de JaweiSprint, 1ed., 1998.
DAIUTO, M. Basquetebol metodologia do ensino, 8aalo, Iglu, fed., 1991.
FERREIRA, A. E. X. et all Basquetebol técnicagtecas uma abordagem
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pedagdgica, Sdo Paulo, Edusped., 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, M. B. Ensinando basquete, Sdo Paulo, &dfied., 1999.
Paidotribo, 3ed., 1996.

BETRAN, J. O. 1250 exercicios y juegos em balame®lume 1, Barcelona,
Paidotribo, 3ed., 1996.

LINDBERG, F. Baloncesto. Juego y ensefianza, Hdit®ueblo y Educacion, Havand, d.,
1990.

PAULA, R. S. Basquete metodologia de ensino, Ridaheiro, Sprint,ed., 1991.
PEYRO, R. Manual para escuelas de baloncesto,iMagmnos, fed., 1991.
RIO, J. A. D. Metodologia del baloncesto, BarcaloRaidotribo, 4ed., 1997.
WISSEL, H. Baloncesto aprender y progressar, Bamee Paidotribo, 2ed., 1998.

FTM DA RITMICA E DANCA

EMENTA:

Trata da fundamentacdo e da metodologia do trabadho o ritmo, valorizando a expressao
corporal como forma de contribuicdo no desenvolwitmentegral do individuo, entendendo-o
como uma manifestacao cultural. Explora recurgo®pde a criacdo de estratégias que associem
0s componentes basicos da ritmica ao movimento mumApresenta estudos e pesquisas
relacionadas ao ritmo buscando atitudes reflexicaisicas e inovadoras relacionadas a sua
intervencao pedagdgica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARTAXO & MONTEIRO Ritmo e movimento. Guarulhos: Beéhorte, 2000.
SCHINCA, M. Psicomotricidade, ritmo e expressagooal. Sdo Paulo: Manole, 1998.
HOWARD, W. A musica e a crianca. Sao Paulo: Summ935.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GONCALVES, M.AS. Sentir, pensar, agir: Corporeidadeéducacdo. Campinas: Papirus, 1994.
JOURDEIN, R. Musica, Cérebro e Extase. Rio de Jan@bjetiva, 1998.

NANNI, D. Danca Educacéo: Principios, Métodos enléas. 42 ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2002.
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ROSA, N.S. Educacgio Musical para 12 a 42 série.Paélo: Atica, 2000.
CAMARGO, L. O Ritmo na Educacao Musical. Sao PaGlejup, 1997.

FTM DO FUTEBOL

EMENTA:

Prop&e o estudo tedrico e pratico do conhecimeatmaodalidade, sua histéria e evolucdo. Visa
disciplinar habitos e atitudes na formacao dosedigs diante dos aspectos bio-psicosociais,
proporcionando um estado de andlise e reflexdmtigisades desenvolvidas, estimulando um
viver cooperativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE, J. B. Pedagogia do futebol, Londrina, Nesela, 12 ed., 1998.
SANTOS FILHO, J. L. A. Manual de futebol, Sdo Patthorte, $ed., 2002.
SANTOS FILHO, J. L. A. Manual de futsal, Rio de 8ma, Sprint, 2 ed., 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
DAOLIO, J. Cultura: educacéo fisica e futebol, Carap, UNICAMP, 12 ed., 1997.

FERREIR, R. L. Futsal e a iniciagdo, Rio de Jan&mrint, 52 ed., 2001.

FRISELLI, A., MANTOVANI, M. Futebol teoria e prati&; Sdo Paulo, Phorte. 12 ed., 1999.
MELO, R. S. Futebol: da iniciagdo ao treinamento, d& Janeiro, Sprint, 12 ed., 2001.

Regras Oficiais de Futebol, 2003 — 2004, Rio deidanSprint, 2003.

Regras Oficiais de Futsal, 2003 — 2004, Rio deidareprint, 2003.

TEIXEIRA, H. V. Educacao Fisica e desportos: téasjd¢aticas, regras e penalidades, Sao Paulo,

Saraiva, 42 ed., 2000.

VARGAS NETO, F. X., VOSER, R. C. A crianga e 0 espouma perspectiva ludica, Canoas,
ULBRA, 12 ed., 2001

VOSER, R. C. Iniciag&o ao futsal: abordagem retw@aCanoa, ULBRA, 22 ed., 1999.

VOSER, R. C., GIUSTI, J. G. O futsal e a escola:ajmrspectiva pedagogica, Porto Alegre, 12
ed., 2002.
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EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL

EMENTA:

Estuda os elementos do movimento humano: corpgag¢es— tempo, por meio de um viver
reflexivo e cooperativo. Promove a discussdo daitApcia da Educacgéo Fisica na Educagéo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamentatappropiciar a elaboracdo de programas
pedagogicos na abordagem da educacédo pelo movinglentoovimento e para 0 movimento, em
funcdo do desenvolvimento motor, cognitivo e s@etivo da crianca. Utiliza a construcéo de
materiais alternativos para a elaboracdo de pmgbaiais e transformadores que promovam a
abordagem multidisciplinar na Educacgéo Infantiéees iniciais do Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE, J. B. - Educacao de Corpo Inteiro: Teoriarética da Educacao Fisica. 4% ed., Séo
Paulo, Scipione, 1999.

GALLARDO, J. S. P. Didética de Educacéo Fisicarianga em movimento: jogo, prazer e
transformacéo. Sao Paulo: FTD, 1998

KISHIMOTO, T.M. (org.) - O Brincar e suas Teori&io Paulo, Pioneira, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, C. L. A. Educacao Fisica Escolar - daragho a libertacdo. Petrdpolis: Vozes,
1999.

BROTTO, F. O. Jogos Cooperativos - 0 jogo e 0 éspoomo um exercicio de convivéncia.
Santos: Projeto Cooperacéao, 2001.

DIEM, L. Brincadeiras e Esporte no Jardim de InfanRio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1981.
FREIRE, J.B. & SCAGLIA, A. Educacdo como praticapmral. Sdo Paulo: Scipione,2003.

KISHIMOTO, T. M. Jogos Infantis - O Jogo, a Criargga Educacéo. Petropolis: Editora Vozes,
72 edicao, 2000.

LE BOULCH, J. Educacéo pelo Movimento: Psicocireétia Idade Escolar. Porto Alegre, Artes
Médicas, 1983.

LE BOULCH, J. O Desenvolvimento Psicomotor — dociragnto até 6 anos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 72 edi¢ao, 1992.

OLIVEIRA, Z. de M. R. de (org.). A Crianca e seudeavolvimento: perspectivas para se
discutir a educacéao infantil. Sdo Paulo: Cortezdfdj 1997.

POPPOVIC, A. M. Prontidao para a alfebetizacdograma para desenvolvimento das funcdes
especificas. S&o Paulo: Vector, 1966.

SANTIN, S. Educacéo Fisica - da alegria do ludiapgessao do rendimento. Porto Alegre: EST
Ed., 2001.

WAJSKOP, G. Brincar na Pré-Escola. Sdo Paulo: @dtthtora, 22 edicao, 1997.
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NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM PEDAGOGI A DO
MOVIMENTO E LAZER |

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos dfipes/complementares, praticas pedagogicas
e estagios profissionalizantes dos futuros professmo qual séo articulados a Pedagogia do
Movimento e o Lazer. Atividades que configurem eieeias que tornam indissociaveis acoes
de ensino, pesquisa e extensdo, contemplando uangerador de discussdes proprias da
Formacéo Profissional sobre “Etica Profissional”.

BIBLIOGRAFIA: serdo elencados titulos de todo orgoeanstitucional.

NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM ESPOREEQUALIDADE DE
VIDA |

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos dfipes/complementares, praticas pedagogicas
e estagios profissionalizantes dos futuros professmo qual séo articulados o Esporte e a
Qualidade de Vida. Atividades que configurem eX@aias que tornam indissociaveis acoes de
ensino, pesquisa e extensao, contemplando um teraday de discussdes préprias da Formacao
Profissional sobre “Esporte como Forma de Educacao”

BIBLIOGRAFIA: serao elencados titulos de todo oraoeanstitucional.

IV SEMESTRE

FISIOLOGIA DO EXERCICIO

EMENTA:

Estuda as alteracdes fisiologicas do organismo hardarante a atividade fisica, bem como os
efeitos do condicionamento fisico, correlacionaestes conceitos com a prescricao de
exercicios para populacdes de diferentes faixamet&ropicia uma reflexdo sobre o papel da
atividade fisica para a saude, estimulando umasangitica dos habitos e praticas fisicas que
interferem na qualidade de vida.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

FOX,E.L. Bases Fisiologicas da Educacdo Fisica £ Desportos. 42 Ed., Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 1994.

McARDLE,W.D.; KATCH,F.l.; KATCH,V.L. Fisiologia doExercicio: Energia, Nutricdo e
Desempenho Humano. 42Ed. Rio de Janeiro: GuanKbagan, 1998.

POWERS, S.K. & HOWLEY, E.T. - Fisiologia do Exericic Teoria e Aplicacdo ao
Condicionamento e Desempenho. 32 ed., Sdo Paulm|&)£000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMERICAN COLLEGE SPORTS MEDICINE. Manual para Teste Esforco e Prescricdo de
Exercicio. 42 Ed. Rio de Janeiro: Revinter, 1996.

ASTRAND. PER-OLOF RODAHL, K. - Tratado de Fisiologia do Exercicid @d., Rio de
Janeiro, Guanabara Koogan, 1987.

BARROS NETO, T.L. Fisiologia do exercicio aplicada sistema cardiovascular. Rev Soc
Cardiol Estado de Séo Paulo, v. 06, n. 01, p.Xfeiro/Fevereiro 1995.

GHORAYEB, N.; BARROS NETO, T. O exercicio — Prepgia fisiologica — Avaliacdo médica
— Aspectos especiais e preventivos. Sdo PaulcAteéneu, 1999.

MCARDLE, W. - Nutricdo para o Desporto e o ExergidRio de Janeiro, Guanabara Koogan,
2001.

NIEMAN, D. C. - Exercicio e Saude. Sao Paulo, Man&B99.

POLLOCK, M.L. & WILMORE, J.H. - Exercicio na Saud@ena Doenca: Avaliacdo e Prescricdo
para Prevencéao e Reabilitacdo. Rio de Janeiro, IMEQS3.

VIVOLO, M.A.; FERREIRA, S.R.G.: HIDAL, J.T. Exerdie fisico e diabete melito. Rev Soc
Cardiol Estado de Sao Paulo, V. 6, n°® 1:102-119619

WILMORE, Jack H., Costill, David L.. - FisiologiaodEsporte e do Exercicio. 22 Ed., Manole,
2001.

BIOMECANICA

EMENTA:

A Biomecanica relaciona conhecimentos biol6gicosnecanicos (Cinematica e Dinamica)
integrados e aplicados sobre os movimentos dpocbumano durante a atividade fisica ou
esportiva. Investiga as causas e efeitos do movoram aparelho locomotor humano durante a
pratica desportiva, a nivel escolar ou para oralholimento. Proporciona critérios objetivos para
a andlise e avaliagcdo dos movimentos desportiveengd estabelecer padrbes de comparacao
para o desempenho humano.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

AMADIO, A.C. & BARBANTI, V.J. - A Biodinamica do Meimento Humano e Suas Relacdes
Interdisciplinares. Sao Paulo, Estacao Liberdade)?2

HAY, J.G. - Biomecéanica das Técnicas Desportivés.de Janeiro, Interamericana, 1981.
LEHMKUHL, L.D. & SMITH L.K. - Cinesiologia Clinicade Brunnstrom. Manole, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AMADIO, A.C. ; BARBANTI, V.J.: A biodindmica do mamento humano e suas relacdes
interdisciplinares. Ed. Estacéo Liberdade.Sao d?@@00.

COOPER J.M. ; GLASSOW R.B.: Kinesiologia. Ed MednBmericana S.A., Buenos Aires,
1973.

HAINAUT K.: Introducion a la Biomecanica. EditordlES. Barcelona, 1976.

HAY J.G.: Biomecanica das Técnicas Desportivas.Ifidramericana. Rio de Janeiro, 1981.
KAPANDJI. A.l.: Fisiologia Articular. Editorial Méida Panamericana. Rio de Janeiro. 2000.
LEHMKUHL L.D. ; SMITH L.K.: Cinesiologia Clinica d8runnstrom. Ed. Manole, 1997.
MIRANDA, E.: Bases de Anatomia e Cinesiologia. Bgrint. Rio de Janeiro, 2000.

RASCH P.J.: Cinesiologia e Anatomia Aplicada. Eda@abara Koogan.Rio de Janeiro, 1991.

EVOLUCAO E DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO FISICA E ESP ORTE NO
BRASIL

EMENTA:

Analise dos conhecimentos da génese a atualidad&luzacdo Fisica e do Esporte no Brasil,
discutindo as conjunturas soécio-historicas e oséigaplesempenhados pela area no pais.
Interpretar historicamente a realidade da aredliawcto no entendimento e questionamentos de
idéias que norteiam a pratica profissional em difers campos de atuacdo, incentivando
reflexdes, criticas e proposi¢des

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTELLANI FILHO, L. A educacéo fisica no Brasil:hastoria que ndo se conta. Campinas:
Papirus, 1988.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. - Educacao Fisica ProgressisA Pedagogia Critico Social dos
Conteudos e a Educacéo Fisica Brasileira. Sao Fadigdes Loyola, 1992.

MELO, V.A. Historia da Educacéo Fisica e do EspadeBrasil: panorama e perspectivas. Sao
Paulo: Ibrasa, 1999.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

DAOLIO, J. Educacéo fisica brasileira: Autores@es da década de 1980. Campinas: Autores
Associados, 1998.

GONCALVES, M. A. S. Sentir, Pensar e Agir. Campiraapirus, 1994.
MARINHO, I. P. Histéria da Educacgéo Fisica no Bré&a ed. Sdo Paulo: Brasil ed., 1980.

MOREIRA, W. W. & SIMOES, R. Esporte como fator deatidade de vida. Piracicaba: Ed.
Unimep, 2002.

MOREIRA, W. W. & SIMOES, R. Fendmeno esportivo micio de um novo milénio. (org).
Piracicaba: Ed. Unimep, 2000.

MORIN, E. Etica, cultura e educagdo. Sao Paulote2p2001.

SANTOS, B. S. Pela méo de Alice: o social e o maliha pdés-modernidade. S&o Paulo: Cortez,
1999.

SOARES, C. L. Educacao fisica: raizes européiamsilBCampinas: Autores Associados, 1994.

NATACAO

EMENTA:

Propbe estudo dos procedimentos pedagdgicos quenlev uma vivéncia da iniciacdo e
aprendizagem dos estilos peito e borboleta. An&tiéeco-pratica da natacdo sob a perspectiva
de seus fundamentos biomecénicos e fisioldégicosje§io, organizacdo e execucao de
programas de ensino de natacdo. Organizacao deetioiigs e possibilidades de acéo aplicadas
a outras manifestagdes do movimento corporal no ffeiido.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COLWIN, C. M. Nadando para o século XXI, Sdo PadoManole, 2000.
MAGLISCHO, E.W. Nadando ainda mais rapido, 12 bthnole,S&o Paulo, 1999.
PALMER, M.L. A ciéncia do ensino da Natacdo, Ed ngle,Sao Paulo, 1990.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
DE MARCO, A (org). Pensando a Educacédo Motora, GaaspPapirus, 1995.

GONCALVES, M. A. Sentir, pensar, agir- corporeidageducacdo. 2 ed. Campinas: Papirus,
1997.

LIMA, W. U. Ensinando Natacdo. S&o Paulo: Phorg®9l
MACHADO, D.C. Natacao teoria e pratica, 2 ed. ReoJdneiro, Sprint, 1998.
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MAKARENKO, L. P. Natac&o: Selecéo de talentos eiagao desportiva. Porto Alegre: Art Med,
2001.

REGRAS DE NATACAO, POLO AQUATICO, Rio de Janeirgriit, 2002.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientific®&o Paulo, Cortez Ed. Associados, 212
Edicéo, 2001.

THOMAS, D. G. Natacdo Avancada: etapas para o sac€&sl. Manole, Sao Paulo, 1 ed., 1999.

BASQUETEBOL

EMENTA:

Desenvolve, através dos contetdos teoricos e psatic Basquetebol como Esporte Coletivo de
Quadra, a capacidade de elaboracéo e aplicaca@uoeatos combinados, bem como a utilizacéo
de taticas defensivas e ofensivas basicas, abaydamuportancia da direcdo de equipes como
forma de socializacdo, crescimento e desenvolvindatindividuo como um todo. Através de
jogos pré-desportivos, aborda as regras béasicadlBA — Federacdo Internacional de
Basquetebol Amador — , como elemento educaciorfalmeativo, enfatizando e reforcando a
formacéo do carater e da personalidade do pragicant

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALMEIDA, M. B. Basquetebol iniciacéo, Rio de JameiSprint, 1ed., 1998.
DAIUTO, M. Basquetebol metodologia do ensino, 8aalo, Iglu, fed., 1991.

FERREIRA, A. E. X. et all Basquetebol técnicastetds uma abordagem pedagodgica, Sao Paulo,
Edusp, fed., 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ALMEIDA, M. B. Basquetebol 1000 exercicios, Rio&meiro, Sprint,%ed., 1999.

BEARD, B. et all Basic BasketbaMew York, Michal Kesend Publishing’ &éd., 1985.
BEARD, B. et all Eljugador completo de balonce&arcelona, Hispano Europe&,etl., 1988.

BETRAN, J. O. 1250 exercicios y juegos em balatoga®lume 1, Barcelona, PaidotribS,e.,
1996.

BRZYCKI, M. et all Conditioning for basketball,dianapolis, Mater Press’ éd., 1993.
GOMELSKI, A. Baloncesto la direccion del equip@rBelona, Hispano Europed,ed., 1990.

HARRIS, D. Winning defense. A guide for playerslaoaches, Indianapolis, Master PreSs, 1
ed., 1993.

KARL, G. et all 101 offensive basketball drillsh@mpaing, Coaches choicéetl., 1997.
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VICENT, J. L. A. et all Baloncesto técnica derenamiento y formacion de equipos base,
Madri, Gymnos, ied., 1998.

RITMICA E DANCA

EMENTA:

Estuda a fundamentacdo da musica e da teoria musiopondo sua aplicacdo no campo de
atuacdo do movimento expressivo humano. Procurmgat a conscientizacdo do potencial

criativo e suas estruturas para o processo de cergirendizagem em danca, valorizando e
respeitando as caracteristicas regionais em uria @isipla do contexto social. Possibilita desta
forma uma intervencdo significativa na elaborac&ocdmposicfes coreograficas a partir da
consideracdo das varias dimensdes que interfereatonde dancar — entendido como um dos
processos de expressao do homem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

MAZZULO, E. Musicalizagao nas Escolas. (Vol. 1 eRip de Janeiro: Vozes, 2001.
VERDERI, E. Danca na Escola. Sdo Paulo: Martingd=r2000.

BREGOLATO, R. Cultura Corporal da Danga. S&o Pdeline, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

JOURDEIN, R. Musica, Cérebro e Extase. Rio de Jan@bjetiva, 1998.

MARQUES, I. Ensino da danca hoje: Textos e contex®@o Paulo. Cortez, 1999.

NANNI, D. Danca Educacao: Principios, Métodos enl@&as. 42 ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2002.
NANNI, D. Danca Educacéo: Pré Escola a Universida8ed. Rio de Janeiro, 2001.
PORTINARI, M. Historia da danca. 22 ed. Rio de dand989.

ROSA, N.S. Educagio Musical para 12 a 42 série.Paélo: Atica, 2000.

FUTEBOL

EMENTA:

Desenvolve, através dos contetdos tedricos e psatio Futebol como Esporte Coletivo de
Quadra, a capacidade de elaboracao e aplicaca®uoeatos combinados, bem como a utilizacdo
de taticas defensivas basicas, abordando a imp@téla direcdo de equipes como forma de
socializacdo, crescimento e desenvolvimento doviddo como um todo. Através de jogos preé-
desportivos, aborda as regras basicas da CBFS fed&vacdo Brasileira de Futsal — , como
elemento educacional e formativo, enfatizando ercahdo a formacdo do carater e da
personalidade do praticante.



220

BIBLIOGRAFIA BASICA:

SAAD, M. A., COSTA, C. Futsal: Movimentacdes defeas e ofensivas, Florianépolis, Book
Store, 12 ed., 2001.

SANTOS FILHO, J. L. A. Manual de futebol, Sdo Patthorte, ied., 2002.
SANTOS FILHO, J. L. A. Manual de futsal, Rio de 8ma, Sprint, 2 ed., 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FERREIR, R. L. Futsal e a iniciagdo, Rio de Jan&mrint, 52 ed., 2001.

FRISELLI, A., MANTOVANI, M. Futebol teoria e prat; Sao Paulo, Phorte. 12 ed., 1999.
MELO, R. S. Futebol: da iniciagédo ao treinamento, d& Janeiro, Sprint, 12 ed., 2001.
MUTT, D. Futsal da iniciacdo ao alto nivel, SdolBaRhorte, 22 ed., 2003.

Regras Oficiais de Futebol, 2003 — 2004, Rio deidanSprint, 2003.
Regras Oficiais de Futsal, 2003 — 2004, Rio deidargprint, 2003.

VARGAS NETO, F. X., VOSER, R. C. A crianca e o e$pouma perspectiva ladica, Canoas,
ULBRA, 12 ed., 2001.

VIANA, A. R. RIGUEIRA, J. E. Futebol prético preaao fisica, técnica e tatica, Vicosa, UFV,

123 ed., 1990.

VOSER, R. C. Inicia¢éo ao futsal: abordagem rem@aCanoa, ULBRA, 22 ed., 1999.

VOSER, R. C., GIUSTI, J. G. O futsal e a escola:ararspectiva pedagdgica, Porto Alegre, 12
ed., 2002.

NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM PEDAGOGI A DO
MOVIMENTO E LAZER Il

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos dfipes/complementares, praticas pedagogicas
e estagios profissionalizantes dos futuros professmo qual séo articulados a Pedagogia do
Movimento e o Lazer. Atividades que configurem eieeias que tornam indissociaveis acoes
de ensino, pesquisa e extensdo, contemplando uangerador de discussdes proprias da
Formacao Profissional sobre “Educacéo, Corpo eeHade”.

BIBLIOGRAFIA: serdo elencados titulos de todo orgoeanstitucional.
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NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM ESPORTE E QUALIDADE
DE VIDA Il

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos d@fipes/complementares, praticas pedagogicas
e estagios profissionalizantes dos futuros professmo qual séo articulados o Esporte e a
Qualidade de Vida. Atividades que configurem eX@®gias que tornam indissociaveis acoes de
ensino, pesquisa e extensdo, contemplando um teraday de discussdes proprias da Formagéo
Profissional sobre “As Dimensfes de ParticipacGompeticdo no Esporte”.

BIBLIOGRAFIA: serdo elencados titulos de todo orgoeanstitucional.

V SEMESTRE

SOCORROS DE URGENCIA EM EDUCACAO FiSICA

EMENTA:

Discute conceitos necessarios para identificacerser os diversos tipos de traumas que venham
a ocorrer durante as aulas de Educacao Fisicasitniacdes do cotidiano, assim como atuar
diretamente quando necessario, aplicando os conbletos basicos dos Socorros de Urgéncia,
evitando que as lesdes se agravem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
EINZIG, M.J. - Manual de Primeiros Socorros as Egéacias Infantis. Martins Fontes, 1995.
FEGEL, M.J. - Primeiros Socorros no Esporte. 12Aidal. 2002.

JOAO J. N. - Manual de Primeiros Socorros - Comatdger nas Emergéncias em Casa, no
Trabalho e no Lazer. S&o Paulo, Atica, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LANE, JOHN COOK; TULIO SILAS DE. - Primeiros Socos: Um Manual Pratico. Moderna,
1997.

NOVAES, J.S. & NOVAES, G.S. - Manual de Primeirasc&ros na Educacgdo Fisica. Sprint,
1994.
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CINEANTROPOMETRIA

EMENTA:
Propbe o estudo critico e investigador dos grufipes e critérios de medidas e avaliacdo

morfologicas do individuo e sua aplicabilidade ampo da Educacéo Fisica.

BIBLIOGRAFIA BASICA,;

HEYWARD, V. H. & STOLARCZYK, L. M. - Avaliacdo da @mposicdo Corporal Aplicada. 12
ed., Séo Paulo, Manole, 2.000.

HOWLEY, E. T. & FRANKS, B. D. - Manual do Instrutate Condicionamento Fisico para a
Saude. 32. ed. Porto Alegre, Artmed, 2.000.

MARINS, J. C. B. & GIANNICHI, R. S. - Avaliacdo er&scricdo de Atividade Fisica: Guia
Pratico. 22. ed., Rio de Janeiro, Shape, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FILHO, J.F. — A prética da Avaliacdo Fisica : Testdedidas e Avaliacdo Fisica em Escolares,
Atletas e Academias de Ginastica Rio de Janerqesha99

KISS, M. A . P. D. — Esporte e Exercicio: AvaliagBrescricdo. Sdo Paulo, Roca, 2003.
MATSUDO, V. K. - Testes em Ciéncias do Esporte. Saetano do Sul, CELAFISCS, 1982.
PETROSKI, E. L. — Antropometria: Técnicas e Padragbes. 12. ed., Porto Alegre, Palotti, 1999.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO

EMENTA:

Prop6e uma discussdo sdcio-histérica acerca dagbesd humanas estabelecidas no processo
ensino-aprendizagem. Analisa criticamente o papelak da Escola como uma Instituicao
formadora da Identidade Social. Problematiza aséeld&ducacdo e Saude utilizando a Educacao
Fisica como instrumento norteador dessa relacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

LANE, S. e CODO, W.(orgs). Psicologia Social: O Hsmem Movimento. 13° ed., Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994.

MARTINEZ, A .M. Criatividade, Personalidade e Edg&a. S&o Paulo: Papirus, 1997.
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RUBIO, K. Psicologia do Esporte. Sao Paulo: CasRsiodlogo, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

COLL, C., PALACIOS, J. e MARCHESI, A .(orgs). Deselvimento Psicoldgico e Educacao,
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

DE LA TAILLE, Y. Seis Pontos do Pensamento Piagetialn: Folha de Sdo Paulo, Caderno
Mais, 04/08/1996.

PIAGET, J. Para onde vai a Educacédo. Rio de Jardeisg Olimpio, 1998.

PILETTI, N. Psicologia Educacional, 13%d. S&o Paktlitora Atica, 1993.
RESENDE, LMG. Relacdes de poder no cotidiano esc8&o Paulo: Papirus, 1995.
VIGOTSKI, L. A Formacéo Social da Mente. Sdo PaMartins Fontes, 1998.

FTM DA GINASTICA OLIMPICA

EMENTA:

Analisa a evolucdo historica cultural da gindsttianpica no Brasil e no mundo. Oportuniza
acoes criticas, reflexivas e transformadoras. Bimgionhecimentos dos elementos basicos doso
aparelhos especificos. Propicia técnicas educabivasando o dominio dos conhecimentos para
0 campo de atuacgéao profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARRASCO, R. - Atividades do Principiante. Sdo BaManole, 1982.

PATRICIA M. - A ginastica Feminina. 12 ed., Lisb&stampa, 1997.

PUBLIO, S. N. - Evolucédo Histoérica da Ginasticarfidica. Sdo Paulo, Phorte, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ABTIBOL L. G. B. - Aprendizagem de Ginastica Oliropi Rio de Janeiro, Sprint, 1980.
HOSTAL, P. - Ginastica de Aparelhos: Espaldar,tBli€orda. S&o Paulo, 1982.
LEGUET, J. - Pedagogia de Ginéastica Olimpica. Sidd? Manole, 1982.
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FTM DO TREINAMENTO FISICO

EMENTA:

Estuda os principios que norteiam a elaboracd@anmacao das etapas do treinamento fisico
discutindo sobre sua aplicacdo e buscando situadadiferentes formas culturais em que é
desenvolvida (ginastica, musculacao, condicionamisico e esportivo). Discute o treinamento
fisico considerando as relacdes entre as vari@egistituintes das caracteristicas da pessoa que
executa exercicio (resisténcia, velocidade, forffexdbilidade) nos varios espacos de aplicacao e
diferentes fases da vida, oportunizando aos académas condicbes necessarias para a
montagem e aplicagdo de programas especificos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARNHEIM, D.D. & PRENTICE, W.E - Principios de Tr@imento Atlético. 102 ed., Rio de
Janeiro, Guanabara Koogan S.A., 2001.

BOMPA, T.O. & CORNACCHIA, L.J. - Treinamento de EarConsciente. Sdo Paulo, Phorte,
2000.

WILMORE, J.H. & COSTILL, D. Fisiologia do Esportede Exercicio. Sdo Paulo, Manole Ltda,
2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BARBANTI, J. V. Treinamento Fisico — bases cieptfi. Ed. CLR Balieiro, Sao Paulo, 1996.

BITTENCOURT, N. — Musculacdo: Uma abordagem metogich, Sprint Editora, Rio de
Janeiro, 1984.

BROOKS, D.S. Treinamento Personalizado — elaboragdontagem de programas. Ed. Phorte,
S&o Paulo, 2000.

GUEDES JR., D. P. — Personal Training ha MusculaE&doNey Pereira, Rio de Janeiro, 1997.
GUIMARAES NETO, W. M. — Musculagéo — Anabolismo @btEd Phorte, Sdo Paulo, 2000.
GUISELINI, M. Total Fitness — Resisténcia, Fordalexibilidade, Ed. Phorte, Sdo Paulo, 2001.

VERKOCHANSKY, Y — Forga — Treinamento de Poténciadeular: Método de Choque. CID.
S&o Paulo, 1996.

FTM DO VOLEIBOL

EMENTA:

Estuda a Historia, organizagéo e desenvolvimentdaleibol no Brasil e no mundo, conhecendo
seus fundamentos por meio de em estudo do movimantmano. Discute a elaboracdo de
processos pedagdgicos com uma vivéncia cooperativaflexiva nos programas de ensino.
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Estimula a participacao critica e analitica porard® uma atuacdo ética e inovadora no campo
profissional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BIZZOCCHI, C. E. - O Voleibol de Alto Nivel: da kiagcdo a Competicdo. Fazendo Arte
Editoral, 2000.

CARVALHO, O.M. - Voleibol:1000 Exercicios. 42 e&@print, 1999.
COSTA, a.D. - Voleibol: Fundamentos e Aprimoramehégnico. 12 ed., Sprint, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

Baacke — Matsudaira — Saito — Toyoda - Manual deinddor, Federacao Internacional de
Volley-Ball — Confederacgéo Brasileira de Volley-BalEd. Palestra Edi¢cdes — Ed. Atualizada,
1998

SUVOROQV, V.P. & GRISHIN, O.N. - Voleibol: Iniciaca®? ed., Sprint, 2000.

FTM DA EDUCACAO FiSICA ADAPTADA

EMENTA:

Favorece a reflexdo sobre o conceito das pesso@sipas de deficiéncias nos contextos social,
econdmico, educacional e profissional. Estuda mtifiacdo dos tipos de deficiéncias. Discute o
valor educacional e as necessidades educativasi@sp#as pessoas portadoras de deficiéncias.
Estuda a adequacdo metodologica para a aplicacatvittades fisicas e esportes para pessoas
com deficiéncias fisica, mental, auditiva, visuah@tipla.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL. Lazer, atividades fisicas e esportivas pavgadores de deficiéncias. Brasilia: SESI-
DN: Ministério de Esporte e Turismo, 2001.

CARMO, A. A. Deficiéncia fisica: a sociedade brasa cria, recupera e discrimina. Brasilia,
MEC — Secretaria de Desportos — SEDES/ABDA, 1994.

FREITAS, P.S. (org.) Educacdo fisica e esporte gefigientes. Uberlandia: UFU, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ADAMS, R. C. et al. Jogos esportes e exercicios padeficiente fisico. Sdo Paulo: Manole,
1985.

FERREIRA, J. R. A exclus&o da diferenca. Piracic&® Paulo: UNIMEP, 1995.
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KIRK, S. A. & GALLAGHER, J. J. Educacéao da criareecepcional. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1996.

LORENZINI. Brincando a brincadeira com a crianctalente. Sdo Paulo: Manole, 2002.

MAJOR e WALSH. Criancas com dificuldades de apreadid: jogos e atividades. Sado Paulo:
Manole, 2002.

MAZZOTA, M.J.S. Educacao especial no Brasil. Sdol®aCortez, 2001.

MONTOAN, M.T.E. Compreendendo a deficiéncia mentavos caminhos educacionais. Sao
Paulo: Scipione, 1989. (Pensamento e a¢cao no rédag)st

Revista da Sociedade Brasileira de Atividade Mofataptada (SOBAMA).
RIBAS, J.B.C. 0 que sao pessoas deficientes. Sdlo:Hzrasiliense, 1983.

ROSADA, S. C. Atividades Fisicas Adaptadas e Jdggpsortivos para o Deficiente. Eu posso
vocés duvidam? S&o Paulo: Atheneu, 1989.

ZUHRT, R. Desenvolvimento motor da crianca defitgei®do Paulo Manole, 1989.

EDUCACAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

EMENTA:

Discute e analisa a prética pedagdgica em Edudaisica na Educacdo Basica. Incentiva a
construcao de conhecimentos que subsidiardo aautarde decisao e reflexdo na vivéncia da
acao docente. Propde estudar, discutir, analisaafletir na e sobre a pratica de ensino da
Educacao Fisica escolar no Ensino Fundamental éMéd

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTRO, A. D. & CARVALHO, A. M. P. (orgs) Ensinar ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. S&o Paulo, Pioneira Thompsaming, 2001.

GALLARDO, J. S. P. Educacéo Fisica: contribuicogsaica profissional. ljui: Unijui, 1997.
NOVOA, A. (org) Os professores e a sua formacaml.d isboa, Dom Quixote, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BARBOSA, C. L. A. Educacéo Fisica Escolar - daragfo a libertacdo. Petropolis: Vozes,
1999.

BETTI, I.C. R.; BETTI, M. Novas perspectives nanfia¢ado profissional em educacéo fisica.
Rio Claro, Revista Motriz, v.2, n. 1, 1996.

BROTTO, F. O. Jogos Cooperativos - 0 jogo e 0 éspoomo um exercicio de convivéncia.
Santos: Projeto Cooperacéo, 2001.
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CAMPOS, M. Z. A questdo da licencitura em educdtsioa: a transicdo a pratica profissional.
Campinas, 193 p. Dissertacdo (Mestrado em Eduddodmra) — Faculdade de Educacéo Fisica,
Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Editéia Fisica. Sdo Paulo: Cortez,
1992.

GRUPO DE TRABALHOS PEDAGOGICOS UFPe. Visdo Didatida Educacdo Fisica:
analises criticas e exemplos praticos de aulasd®itaneiro: Ao Livro Técnico, 1991

LE BOULCH, J. Educacéo pelo Movimento: Psicocireéti@a Idade Escolar. Porto Alegre, Artes
Médicas, 1983.

MOREIRA, W.W. Educacéo Fisica e Esportes: perspgefpara o sec. XXI. Campinas: Papirus,
1993.

SANTIN, S. Educacéo Fisica - da alegria do ludiapgessao do rendimento. Porto Alegre: EST
Ed., 2001.

NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM PEDAGOGI A DO
MOVIMENTO E LAZER 1lI

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos d@fipes/complementares, praticas pedagogicas
e estagios profissionalizantes dos futuros professmo qual séo articulados a Pedagogia do
Movimento e o Lazer. Atividades que configurem eieeias que tornam indissociaveis acoes
de ensino, pesquisa e extensdo, contemplando uangerador de discussdes proprias da
Formacéo Profissional sobre “A Cultura do Lazer”.

BIBLIOGRAFIA: serao elencados titulos de todo oraoenstitucional

NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM ESPOREEQUALIDADE DE
VIDA I

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos dfipes, praticas pedagdgicas e estagios
profissionalizantes dos futuros professores, nd sh@articulados o Esporte e a Qualidade de
Vida. Atividades que configurem experiéncias quaam indissociaveis acbes de ensino,
pesquisa e extensao, contemplando um tema geradtisalissdes proprias da Formacao
Profissional sobre “Educacao Fisica e Saude”.

BIBLIOGRAFIA: serao elencados titulos de todo oraoeanstitucional.



228

VI SEMESTRE
NUTRICAO E SAUDE PUBLICA

EMENTA:

Prop6e uma reflexdo sobre o papel da alimentacdo@bt@ncdo e recuperacdo da saude,
estimulando uma analise critica dos habitos eqasi# da qualidade de vida.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ESCOTT-STUMP, S. — Nutricdo relacionada ao diagoost tratamento. 42 edicdo. Sao Paulo:
Manole, 1999.

MCARDLE, W. — Nutricdo para o desporto e exerciflm de Janeiro: Guanabara Koogan, 2001.

WOLINSKY, Ira & HICKSON JR., James F. Nutricdo neeecicio e no esporte. 2 ed. Sdo Paulo:
Roca, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

GUEDES, D.P. & GUEDES, J.E.R.P. Controle de pesparal: composicéo corporal, atividade
fisica e nutricdo. Londrina: Midiograf, 1998.

IRA, W. & JAMES, F.H. Nutricdo no esporte. Sdo Rattoca, 1996.

KATCH, F.Il. & McARDLE, N.D. Nutricdo, controle deggo e exercicio. Rio de Janeiro: Medsi,
1990.

MACARDLE, W.D., KATCH, F.I. & KATCH, V.L. Fisiologa do exercicio: energia, nutricao e
desempenho. 32 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Kob@@h

MAHAN, L. Kathleen. Krause: alimentos, nutricdoietdterapia. 9 ed. Sdo Paulo: Roca, 1998.

POLLOCK, M.L. & WILMORE, J. H. — Exercicio na saudena doenca: Avaliacdo e prescricao
para prevencao e reabilitacdo. Rio de Janeiro: M&€93.

ADMINISTRACAO E ORGANIZACAO DA EDUCACAO FISICAEES PORTE

EMENTA:

Estuda as diversas formas de difusdo da Educas#a lRias areas do esporte, saude e lazer, com
a estrutura do desporto brasileiro; discute e pnéta a evolucdo e os conceitos tedricos da
administracdo e organizacdo esportiva aplicaves setores publicos e privados. Oferece
condicbes de analise critica e debate dos contepdmsostos, estimulando a participagcéo
reflexiva em busca de transformacfes, sempre pmtaela ética e moral quando do
desenvolvimento das suas acdes.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAPINUSSU, J.M. - Moderna Organizacdo da Ed.Fisi€esportos, Sdo Paulo, IBRASA, 1992.
DAIUTO, M. - Organizacdo de Competicoes Desporti& Paulo, Hemus, 1991.

REZENDE, J.R. - Organizacao e Administracao no Esp®io de Janeiro, Sprint, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRUNORO, J.C. & AFIF, A. - Futebol 100% Profissiarddo Paulo, Gente, 1997.
MELO NETO, F. Marketing no esporte. Rio de Jandmaentive, 1986.

VARGAS, A.L.S. - Desporto: Fendmeno Social. RiaJdeeiro, Sprint, 1995.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO FiSICA E ESPORTES

EMENTA:

Reflete criticamente o papel social da Psicologiicada a Educacao Fisica, Esporte e Lazer
dentro de uma visdo socio-histérico e culturalydasndo os fendmenos especificos no cotidiano
esportivo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BENNO, B.J. & SAMULSKI, D. Manual de Treinamentoi®d6gico para o Esporte. Novo
Hamburgo, Feevale, 1998.

CRATTY, B.J. Psicologia no Esporte. Rio de Janddtm@ntice Hall, 1983.
SAMULSKI, D. Psicologia do Esporte. Belo Horizord&MG, 1992. Casa do Psicélogo, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BURITI, M.A. (org.) Psicologia do Esporte. Sao RaWlinea, 1997.

LANE, S.T.M. O que é Psicologia Social. Sdo PaBlasiliense, 1981.

MOSCOVICI, F. Desenvolvimento Interpessoal. 8° Bib, de janeiro, José Olympio, 1998.

RUBIO, K. (org.) Psicologia do Esporte: interfacpssquisa e intervencdo. Sdo Paulo, Casa do
Psicologo, 2000.

RUBIO, K. (org.) Psicologia do Esporte: interfagessquisa e intervencao. Sao Paulo, 1999.
SAMULSKI, D. Psicologia do Esporte. Belo Horizonk@prensa Universitaria/UFMG, 1992.
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SINGER, R.N. Psicologia dos Esportes: Mitos e Véeda 2° ed. Sdo Paulo, Harbra, 1977.

ESPORTES ALTERNATIVOS

EMENTA:

Analisa, discute e acompanha as tendéncias atasiatividades esportivas, ndo formais, que se
caracterizam como complemento ao desenvolviments iddividuos, em seus diversos
segmentos e interesses regionais e culturais.tlgaes historico, estruturacéo e desenvolvimento
desses esportes alternativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BRUHNS, H. T. & MARINHO, A. (org.) Turismo, lazerratureza. Barueri: Manole, 2003.

COSTA, Vera Lucia de Menezes. Esportes de avemtuisco na montanha - um mergulho no
imaginéario. Sdo Paulo: Manole, 2000.

UVINHA, R. R. Juventude, lazer e esportes radicgém Paulo: Manole, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BETTI, M. A janela de vidro: esporte, televisdodeeacao fisica. Campinas: Papirus, 1998.

BRUHNS, H. T.; SERRANO, C. M. T. (Orgs.). Viagengatureza: turismo, cultura e ambiente.
Campinas: Papirus, 1997.

HUTCHISON, D. Educacao ecoldgica: idéias sobre ci@nsia ambiental. Porto Alegre: Artmed,
2000.

ISAYAMA, H.F. & WERNECK, C. G. Lazer, recreacao edueacao fisica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

MARCELLINO, N.C. (org.) Lazer e esporte: politigagblicas. Campinas: Autores Associados,
2001.

MOREIRA, W. W. (org.) Fenémeno esportivo no inid® um novo milénio. Piracicaba: Editora
Unimep, 2000.

MOREIRA, W. W. (org.). Qualidade de vida: complexii@ e educacdo. Campinas: Papirus,
2001.

http://www.adrenafly.com/paraquedismo.htmi
http://www.bomdeskate.hpg.ig.com.Br/esportes/9&ingri_1.html
http://siteb.www.hpg.ig.com.br/galeria/index.php&®ciory=2707&I1=Q
http://br.busca.starmedia.com/esporte/Esportesveatiira/
http://www.webventure.com.br/
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http://www.360graus.com.br
http://www.met.gov.Br/cdn/InfoEntidades.asp?id dmte=207

TREINAMENTO ESPORTIVO

EMENTA:

Estuda os principios que norteiam a elaboracd@anmacao das etapas do treinamento fisico
discutindo sobre sua aplicacdo e buscando situdadiferentes formas culturais em que é
desenvolvida (ginastica, musculacdo, saude, camdioiento fisico e esportivo). Discute o
treinamento fisico considerando as relagfes estk@i@aveis constituintes das caracteristicas da
pessoa que executa exercicio (resisténcia, velbeidarca e flexibilidade) nos varios espacos de
aplicacao e diferentes fases da vida, oportunizandcacadémicos as condigdes necessarias para
a montagem e aplicacdo de programas especificos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BOMPA, T.O. - A Periodizacdo no Treinamento EsportiSdo Paulo, Manole Ltda, 2001.

GONZALEZ, B.J.J. & GORUSTIAGA, A.E. - Fundamenta® Treinamento de Forca:
Aplicacdo ao Alto Rendimento Desportivo, 22 edrt®Alegre, ArtMed, 2001.

SKINNER, J.S. - Prova de Esfor¢co e Prescricdo derdisio para Casos Especificos. Rio de
Janeiro, Livraria e Editora Revinter Ltda, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BARBANTI, J. V. Treinamento Fisico — bases cientdfi. Ed. CLR Balieiro, Sdo Paulo, 1996.

BITTENCOURT, N. — Musculacdo: Uma abordagem metogich, Sprint Editora, Rio de
Janeiro, 1984.

BROOKS, D.S. Treinamento Personalizado — elaborag@ontagem de programas. Ed. Phorte,
S&o Paulo, 2000.

GUEDES JR., D. P. — Personal Training na MusculaE&doNey Pereira, Rio de Janeiro, 1997.
GUIMARAES NETO, W. M. — Musculag&o — Anabolismo @btEd Phorte, Sdo Paulo, 2000.
GUISELINI, M. Total Fitness — Resisténcia, Forgalexibilidade, Ed. Phorte, Sdo Paulo, 2001.

HOWLEY, E.T. & FRANKS, B. D. - Manual do Instrutate Condicionamento Fisico para a
Saulde — 32 ed., Artmed, 2000.

SHARKEY, B.T. - Condicionamento Fisico e Saude ed!? Artmed, 1998.

VERKOCHANSKY, Y — For¢a — Treinamento de Poténciadeular: Método de Choque. CID.
S&o Paulo, 1996.

WEINECK, J. - Treinamento ldeal. Sdo Paulo, Mandtz, 1999.
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VOLEIBOL

EMENTA:

Estudo pratico e tedrico do Voleibol, das divergaimas de jogo coletivo de quadra, as téticas
individuais e coletivas e abordando regras ofiai@s-1VB (Federagéo Internacional de Volley-

ball) e suas variagcbes de acordo com a regido énmaticado. Oferece condi¢cdes para que o
discente saiba, no comando de uma equipe, anaismcolher dentre os varios sistemas de
ataque e defesa, 0 mais apropriado ao estagio ersegencontra o grupo com o qual trabalhe,
tendo condigcbes de observar também os aspectogsicmsociais, estimulando assim, uma
participacao critica e cooperativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARAUJO, J.B. - Voleibol Moderno: Sistema DefensiPalestra Edicdes,
BOJIKIAN,J.C.M. - Ensinando Voleibol. 12 ed., IPtl@oEditora, 1999.
SUVOROQV, V.P. & GRISHIN, O.N. - Voleibol: Iniciaca®? ed., Sprint, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BIZZOCCHI, C.E. - O Voleibol de Alto Nivel: da Inagdo a Competicdo. Fazendo Arte
Editorial, 2000.

CARVALHO, O. M. - Voleibol:1000 Exercicios. 42 e&print, 1999.
COSTA, a.D. - Voleibol: Fundamentos e Aprimoramehégnico. 12 ed., Sprint, 2001.
Regras Oficiais de Voleibol, Sprint , 2003.

CORPOREIDADE E CULTURA BRASILEIRA

EMENTA:

Propbe a discussdo de duas tematicas, a Corposealad Cultura Brasileira. Num primeiro
momento, discuti e busca um entendimento da cagsate e suas relagbes com a Educacgao
Fisica Escolar e com o Esporte. E, num outro mompeaentifica e reconhece as manifestacoes
culturais brasileiras enquanto manifestacdes husngna possam contribuir na formacao de um
professor de Educacdo Fisica consciente da dielsj pois atuar na Educacdo Fisica é
justamente atuar com a diversidade cultural do mesto.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
DAOLIO, J., Da cultura do corpo. 42 ed., Campiigirus, 1994.
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MOREIRA, W.W., Educacédo Fisica & Esportes — Perspas para o século XXI, Campinas,
Papirus, 1992.

MORAIS, R., Cultura Brasileira e Educacgao. 22 €dunpinas, Papirus, 1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

FAVERO, Osmar (org.) Cultura popular e educacdoufasp Memoria dos anos 60. Rio de
Janeiro: Edi¢Oes Graal, 1983. (Biblioteca de ediwag. n.3)

FILHO, N.N., Eroticamente Humano, 22ed., Piracicdbamep, 1997.

FREIRE, P., Educacdo como pratica da liberdadd, 5Ré de Janeiro, Paz e Terra, 1975.
MAUSS, M., Sociologia e Antropologia. Sao PauloUAPDUSP, 1974.

MEDINA, J.P.S., O brasileiro e seu corpo. CampiRagirus, 1987.

MEGALE, Nilza B. Folclore Brasileiro. PetropolisdEVozes. 1999;

ORTIZ, R., Cultura Brasileira e identidade nacioi&#lo Paulo, Brasiliense, 1985.

SODRE, M., A verdade seduzida: por um conceitouleia no Brasil. Rio de Janeiro, Codecri,
1983.

VANUCCHI, A ., Cultura Brasileira. Sdo Paulo, Logol1987.

VARGAS, A . L. S., Educacéo Fisica e o corpo: achuda identidade. Rio de Janeiro, Sprint,
1990.

SEMINARIOS DE GESTAO EDUCACIONAL

EMENTA:

Propde discutir e analisar a gestdo educacionated@os alicerces e estrutura de sustentacéo dos
sistemas escolares e funcionamento da EducacacaBésbsidiando a reflexdo critica sobre os
problemas educacionais no panorama politico, adtraivo e pedagdgico. Propicia o
conhecimento e a interpretacdo da legislacdo \eggoe fundamenta e orienta a Educacéo
Béasica e especificamente a Educacdo Fisica compauente curricular. Delimita o papel do
profissional educador em Educacgéao Fisica dianesgacificidade da Educagéo Béasica

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTELLANI FILHO, L. Politica Educacional e EducacdFisica. Campinas, Autores
Associados, 1998.

VARIOS AUTORES - Estrutura e Funcionamento da Ed&ioaBasica. S&o Paulo, Pioneira,
1998.

SAVIANI, D.A. Nova Lei da Educacao: Trajetoriasmites e Perspectivas. Campinas. Autores
Associados, 1997.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BORGES, C.M.F. O Professor de Educacao Fisica enatflicdo do Saber. Campinas, Papirus,
1998.

CORRAGIO, José Luis. Desenvolvimento Humano e EghmaSao Paulo, Cortez/instituto
Paulo Freire. 1996.

COUTINHO, C.N. Contra a corrente: ensaios sobreateatia e socialismo. Sdo Paulo: Cortez
Ed., 2000.

HORA, D. L. Gestdo Democratica na escola: artesicos da participagdo coletiva® &d..
Campinas, Papirus, 2000.

MARX, K. e ENGELS, F. Manifesto do Partido Comuaistao Paulo: Cortez Ed., 1998.
MORAES, M. C. O Paradigma Educacional Emergentenfdaas, Papirus, 1997.

MOREIRA, W. W. (org.). Educacdo Fisica & Esporté®rspectivas para o século XXI.
Campinas: Papirus, 1996.

NETTO, J.P. Crise do socialismo e ofensiva neaib&ao Paulo: Cortez Ed., 1993.

PILETTI, N. Estrutura e Funcionamento do Ensinodamental Atualizacdo. S&o Paulo, Atica,
1999.

VIERA, E.A. Democracia e politica social. S&o Pa@ortez, Autores Associados, 1992.

NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM PEDAGOGI A DO
MOVIMENTO E LAZER IV - TCC

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos dfipes/complementares, praticas pedagodgicas
e estagios profissionalizantes dos futuros professmo qual séo articulados a Pedagogia do
Movimento e o Lazer. Atividades que configurem ei§eias que tornam indissociaveis acoes
de ensino, pesquisa e extensao, contemplando uangerador de discussdes proprias da
Formacao Profissional sobre “Curriculo e QualidaskeEducacao”.

BIBLIOGRAFIA: serdo elencados titulos de todo orgoeanstitucional.

NUCLEO DE ESTUDO E PRATICA PROFISSIONAL EM ESPORTE E QUALIDADE
DE VIDA IV - TCC

EMENTA:

Desenvolvimento do eixo curricular de estudos dfipes/complementares, praticas pedagodgicas
e estagios profissionalizantes dos futuros professmo qual séo articulados o Esporte e a
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Qualidade de Vida. Atividades que configurem eX@aias que tornam indissociaveis acoes de
ensino, pesquisa e extensao, contemplando um teraday de discussdes préprias da Formacao
Profissional sobre “O Esporte como Fendmeno Soltioeli'.

BIBLIOGRAFIA: serado elencados titulos de todo oraoeanstitucional.

11. Avaliagdo do Rendimento Escolar do Aluno: CritBos e Formas

Critério de Aprovagéao

Serd considerado aprovado, independentemente décdea complementar: o aluno que,
atendida a freqiéncia minima de 75% (setenta @ @oc cento), obtiver nota de rendimento
escolar igual ou superior a 7 (sete).

Caso o aluno, nédo atinja os critérios acima, tegitdi a Avaliagdo Complementar.
Pode realizar a Avaliagcdo Complementar o aluno que:

» tiver obtido freqiéncia minima de 75% (setentaneaipor cento) e nota inferior a 7 (sete)
porém superior a 4 (quatro);

» tiver obtido nota igual ou superior a 7 (sete) e géo tiver obtido a freqiiéncia minima de
75% (setenta e cinco por cento).

E aprovado na Avaliacido Complementar o aluno qtigesa nota minima de 7 (sete).

Sera considerado reprovado sem direito a Avali@g@aplementar o aluno que tiver obtido nota
inferior a 4 (quatro), independente de indicegegiféncia.

Dependéncia/Reprovacao

O aluno que nédo obtiver aprovacédo por freqiiénciapeveitamento/rendimento em uma
determinada disciplina devera cursa-la novamenteegime de dependéncia.

A reprovagcdo em até cinco disciplinas dos periaiasriores da ao aluno o direito de cursar a
série seguinte.

O aluno que for reprovado em mais de cinco disw@glificara reprovado na série devendo
matricular-se, obrigatoriamente, nas disciplinasqde depende, e estard sujeito a adaptacdo
curricular, ressalvada a hipotese do ndo oferedonda disciplina e de incompatibilidade de
horario.

Séao formas opcionais de cumprir a dependéncia:

a) cursar em turno diferente do seu, mas em tuegudar;

b) cursar em regime especial, no caso de alundwote;

c) cursar disciplina de contetdo equivalente deoauirso de graduacéo;
d) cursar em turmas extras (especiais).



236

A disciplina cursada em regime de dependéncia testocadicional que € acrescido a
mensalidade do curso, de acordo com o Regulaméamadeiro da Instituicdo.

Frequéncia as Aulas

A freqliéncia as aulas e as demais atividades essotas disciplinas do curso em que se
encontra 0 aluno matriculado é obrigatoria em terpercentuais minimos de 75% (setenta e
cinco por cento), vedado o abono de faltas. Dedacoom a Lei n° 4.375, de 17 de agosto de
1964 (Lei do Servico Militar), todo convocado enmeesicio junto ao 6rgdo de Formacao de
Reserva que seja obrigado a ausentar-se das s$udadss civis, por forca do exercicio ou
manobras de reservista tera suas faltas abonaddmnte solicitacdo por meio de requerimento.

A relagédo de faltas € divulgada no site da IESfarame indicado no calendéario académico.

Promocéo em carater excepcional:

Autoriza a promocédo de aluno para o periodo seg@iotcursado,em carater excepcional ao art.
65 do Regimento Geral

O Magnifico Reitor da IES de S&o Paulo - IES, no des suas atribuicOes estatutarias e
regimentais, considerando que:

0 Regimento Geral em vigor admite, excepcionalmeatpromocao de aluno para o
periodo seguinte ao cursado, com até 2 (duasptisxs em dependéncia;

» 0 Regimento Geral em vigor possibilita ao alundizaarecuperacdo no préximo periodo
letivo, quando o mesmo n&o obtiver os resultadoBeatgiéncia e/ou avaliacdo exigidos
para aprovacao na disciplina;

* 0 Regimento Geral anterior ao ano de 2001 permittano¢cdo de aluno ao periodo
seguinte, com 2 (duas) disciplinas em dependémce@ada um dos semestres letivos;

e a situacdo académica de alunos da IES em regimdedendéncia, decorrente da
aplicacdo do regime anterior, pode gerar dificubdado cumprimento do Regimento
Geral em vigor

RESOLVE:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional ao art. 65 dgifRento Geral, a promocao de aluno de
curso de graduacao para o periodo seguinte aodoyrgae apresentar até 4 (quatro) disciplinas
em dependéncia, sendo 2 (duas) de cada um dostsesriesvos (impar e par), decorrentes de
reprovacao anterior ao ano 2001.

Art. 2° O aluno promovido nas condi¢Oes estabelecidastiym anterior devera, no 2° semestre
de 2001 e no 1° semestre de 2002, matricular-senenminimo, 2 (duas) disciplinas em
dependéncia.

Art. 3° Em qualquer das situacdes dos artigos anteriods,serd permitida nova promocao,
guando o aluno apresentar mais de 2 (duas) disagpém dependéncia.
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Art. 4° O aluno que apresentar mais que 2 (duas) disagplem dependéncia, obtidas em
gualquer dos semestres do curso, ficara retidoénia, sdevendo matricular-se somente nas
disciplinas em dependéncia, observada a compdttii horaria e a duracéo do curso.

Art. 5° A presente autorizagcdo de excepcionalidade apéca-matricula de alunos de cursos de
graduacao para o 2° semestre de 2001 e 1° ser@stoede 2002 para 0S cursos em regime
semestral.

Art. 6° O presente ato administrativo entra em vigor na da sua assinatura.

Recuperacao:
Aprova Regulamentacéo do Processo de Recuperacgao

O Magnifico Reitor da IES de Séo Paulo - IES, Besdie do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo - CONSEPE, no uso de suas atribuicOetut@sias e regimentais, considerando a
deciséo do Colegiado em reunido ordinaria realiead&1 de junho de 2001.

RESOLVE:

Art. 1° - Para efeito do presente regulamento, entenge+seecuperacdo, nos termos dos incisos
ll-a e lll-a do art. 67 do Regimento Geral da IEf®yva oportunidade de avaliacdo na(s)
disciplina(s).

Art. 2° - A recuperacdo sera realizada a partir do afmolele 2001 por aluno matriculado nos
periodos ou séries de qualquer curso de graduacieSd

Paragrafo Unico. Nao se aplica o processo de recuperacdo para alamregime de dependéncia
de disciplina cursada em periodos anteriores adetino de 2001.

Art. 3° - A recuperacao de disciplina visa atender:

I. 0 aluno com freqUéncia regimental e nota firhdaliagao inferior a 7 (sete), porém néo
inferior a 4 (quatro);

Il. 0 aluno aprovado por nota mas que apresengéérecia inferior a 75%, porém igual ou
superior a 50%.

8§ 1° Quando o aluno apresentar as condi¢cdes estalzd no inciso |, devera requerer a
realizacdo da recuperacdo no periodo/ano letivdiateamente posterior, cumprindo o plano de
trabalho aprovado pelo Colegiado de Curso.

§ 2° Quando o aluno apresentar as condi¢Oes estatzs no inciso Il, devera alcangar o limite
minimo exigido de frequiéncia, 75%, com a realizadgtrabalho académico supervisionado, nas
dependéncias da instituicdo, de acordo com o catendcadémico.

Art. 4° - E permitido a realiza¢&o de recuperacio nosrsegucasos:

| - quando o aluno apresentar 2 (duas) disciplemasdiependéncia, mais 2 (duas) disciplinas em
recuperacgao, nos termos do art. 3°;

Il - quando o aluno apresentar até 4 (quatro) pliseis nas condi¢des estabelecidas no art. 3°.
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Art. 5° - Nao sera permitido realizar recuperacéo dedatdés de conclusdo de curso, tais como:
Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado, Trabatte® Conclusdo de Curso, Projeto
Experimental/Monografia e assemelhados.

Art. 6° - Seré considerado aprovado na(s) disciplinasiseeuperacéo o aluno que:
I. obtiver nota igual ou superior a 7 (sete), quasel tratar da hipotese prevista no 8§ 1° do art. 3°
II. cumprir a exigéncia minima de frequiéncia, nanf@ prevista no § 2° do art. 3°.

Paragrafo Unico: Na hipdtese do Inciso Il deste artigo, o resultddcavaliacdo sera expresso
em uma das seguintes categorias: cumpriu ou napraum

Art. 7° - O aluno em recuperacdo que nao obtiver os esdtpara aprovacdo, seréa considerado
reprovado na(s) disciplina(s), devendo cursa-lafe) regime de dependéncia, observadas as
condicOes estabelecidas na letra "a" do art. @3edpmento Geral da IES.

Art. 8° - Para cursar a disciplina em recuperagédo, o aflevera requerer junto a Secretaria
Académica, no prazo estabelecido no Calendario &uam da IES, observadas as condi¢cdes
estabelecidas nos incisos dos art. 3° e 4°.

Art. 9° - O aluno que ndo requerer recuperacao no pesainddétivo seguinte aquele em que a
disciplina foi cursada, sera nela considerado reuto.

Art. 10 - O aluno que requerer trancamento de matriculgperiodo/ano letivo para realizar
recuperacao, estara impossibilitado de realizdgaranto sera considerado reprovado.

Art. 11 - O aluno em recuperacao devera cumprir plangateltho elaborado pelo professor e
aprovado pelo Colegiado do Curso, constituido de:

| - calendario de encontros entre o professor kimoaconforme a natureza da recuperagdo, nos
termos do Art. 3%

Il - atividades a serem desenvolvidas pelo aluno;
lIl - o processo de avaliagao.

Paragrafo unico. Na impossibilidade do professor responséavel gsleiplina elaborar, aplicar e
avaliar o plano estabelecido de recuperacao, agaale do Curso indicara seu(s) substituto(s).

Art. 12 - Compete ao professor:

| - registrar, em documento proprio fornecido feéretaria Académica, as atividades realizadas
de acordo com o plano de trabalho estabelecido;

Il - apresentar, no prazo estabelecido no calemddar@adémico, resultado final de avaliacdo do
aluno.

Art. 13 - O aluno que requerer recuperacao, estara olbrigaml pagamento de taxa
correspondente por disciplina, segundo o fixado petor préprio da Universidade, na forma do
Regulamento Financeiro.

Art. 14 - Os casos omissos serao resolvidos pela Coorderks;Curso, ouvido o Colegiado de
Curso.

Art. 15 - Esta Resolucdo entra em vigor na data de sirrabfs®s, revogadas as disposicoes em
contrério.
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Regime Especial:

O Magnifico Reitor da IES de S&o Paulo - IES, ergie do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo - CONSEPE, no uso de suas atribuicdetut@sias e regimentais, considerando a
decisédo do Colegiado em reunido ordinéria realiesal21 de junho de 2001,

RESOLVE:

Art. 1° - Nos termos do § 2° do art. 67 do Regimento GeéaalES, regime especial é o
oferecimento de disciplina em condi¢cdes difereragaghara atendimento de determinadas
necessidades do aluno quando as circunstanciestedaerem as exigéncias para constituicdo de
turma especial.

Art. 2° - Apés processo de recuperacdo ha forma do ado@¥egimento Geral da IES, o aluno
gue nédo obtiver os resultados de freqléncia e aliagfio exigidos para aprovacdo, podera
cumprir a disciplina em regime especial nos terggtabelecidos no presente regulamento.

Art. 3° - Para cursar disciplina em regime especial, natlevera atender cumulativamente os
seguintes requisitos:

| - estar matriculado e cursando os dois ultimasopges do curso de regime semestral ou na
ultima série do curso de regime anual,

Il - ter apresentado requerimento para cursar @ptirsa em turma normal ou turma especial,
guando de sua oferta, e ndo a ter cursado por petdriidade do seu oferecimento com a grade
horaria do curso.

Paragrafo Unico: O disposto no inciso | ndo se aplica a discipiirtinta do curriculo do curso.

Art. 4° - Nao sera permitido cursar em regime especidfgeaatividade de concluséo de curso,
tais como: Pratica de Ensino/Estagio Supervisionddabalho de Conclusdo de Curso, Projeto
Experimental/Monografia e assemelhados.

Art. 5° - Para cursar a disciplina em regime especialuncatievera requerer junto a Secretaria
Académica, no prazo estabelecido no Calendario &uam da IES, observadas as condi¢cdes
estabelecidas nos itens do art. 3°.

Art. 6° - O aluno em regime especial devera cumprir ptintvabalho elaborado pelo professor e
aprovado pelo Colegiado de Curso, constituido de:

| - calendario de encontros entre professor/aloampreendendo, no minimo, 25% (vinte e cinco
por cento) e no maximo 50% (cinquenta por centaanlga horaria total da disciplina;

Il - conteudo programatico e previsdo de atividadeslasse e extraclasse a serem cumpridas
pelo aluno;

Il - critérios de avaliacdo, nos termos do Regitadberal, para fins de aprovacgao.

Paragrafo Unico - O aluno reprovado em regime especial, ndo podepderer a realizacao de
processo de recuperacdo na forma dos itens Illeaedb art. 67 do Regimento Geral da IES.

Art. 7° - Quando o aluno ndo obtiver o resultado exiggdra considerado reprovado, devendo
cursar a disciplina em regime de dependéncia mowtedo Regimento Geral da IES.
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Art. 8° - Ao Colegiado de Curso cabe aprovar o numero atashaula a ser atribuida ao
professor que desenvolver atividades em disciptiaaregime especial, fixada em até 50%
(cinguenta por cento) da carga horéria curricudadidciplina.

Art. 9° - Compete ao professor:

I. registrar, em documento proprio fornecido pelecrStaria Académica, 0os conteudos e
atividades realizadas de acordo com o plano deltratestabelecido;

Il. apresentar, no prazo estabelecido pelo Calemd@adémico, resultado final de avaliacdo do
aluno.

Art. 10 - O aluno que requerer o regime especial de diisa(g), estard obrigado ao pagamento
correspondente, segundo fixado pelo setor pré@midJdiversidade, na forma do Regulamento
Financeiro.

Art. 11 - Os casos omissos serao resolvidos pela Coorderks;Curso, ouvido o Colegiado de
Curso.

Art. 12- Esta Resolucdo entra em vigor na data de suaaass, revogadas as disposicdes em
contrério.

12. Articulacdo Ensino-Pesquisa-Extensao:

O curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Eglmeaisica devera, necessariamente, ser
estruturados tendo as atividades de pesquisa etdeséo como mediadoras da formacao. A
pesquisa como possibilidade de acesso ao conjentorthecimentos produzidos, seus modos de
producéo, bem como a instancia de reflexdo soleali@ade.

Mas esta idéia de que o processo de ensino/apagediz pode ocorrer
separadamente do processo de producdo do conhézingerum enorme
equivoco.(...), conhecer € um processo subjetivaianee o qual o sujeito
‘constréi' objeto que conhece, qualquer que pasasse objeto.(...)

E a vivéncia do conhecer s6 se da nesse processlaliracdo dos contetudos
conhecidos, se esse processo é 0 que se podeatt@sigmo processo de pesquisa,
entdo € preciso concluir que ensinar/aprender iest@mamente vinculado a
pesquisar.

A fecundidade do ensino depende da prética da @@squomo atividade

mediadora da construcdo do conhecimento. Por aspopfessor precisa ser bom
pesquisador para ensinar eficazmente. Do mesmo ,madexperiéncia de

aprendizagem do aluno so sera fecunda, sO serficsitiva, se for uma efetiva

vivéncia de construcdo de conhecimento.

Na realidade, tal ensino superior ndo profissigaalndo forma, nem mesmo
transmite adequadamente os conhecimentos dispsnivei acervo cultural.
Limita-se a repassar informacfes fragmentadas ené&err uma certificacdo
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burocratica e legal de uma determinada habilitagéser, de fato, testada e
amadurecida na pratica.

Sem duvida, a préatica da pesquisa no ambito daltraluniversitario contribuiria
significativamente para tirar o ensino superior sdesua atual irrelevancia.
(SEVERINO, 1999: 190-1).

Portanto, considerando-se os argumentos apreserdag&lo momento, entende-se que um projeto
pedagogico de um curso deve ser baseado na Prxisgja, uma pratica fundamentada
preocupada em discutir sua aplicacdo na socieda@s, principalmente estimuladora da
capacidade de Aprender a Aprender, na qual o @yrodutor do conhecimento sendo orientado
pelo corpo de professores.

Preocupados com as questdes relativas ao ensimigup/erificamos que o
mercado de trabalho vem solicitando, cada vez nuams profissional capaz de
solucionar problemas, buscar informacdes, enfims@ede forma mais criativa,
pré-ativa e menos reprodutora.

Na contramao desse processo, verificamos que aaf@mnuniversitaria ainda é
fundamentada no modelo de educacdo no qual o aspet valorizado € o
conteudo, favorecendo apenas a reproducdo da iafdon em um tipo de aula
basicamente informativo. Demo (1987) afirma quetosualunos terminam o0s
estudos sem jamais terem escrito um trabalho @r,dpeim mesmo como exercicio
académico. Este ambiente educacional se apresentameitos cursos de
graduacao que, contraditoriamente, se propdem @ilman para a formacao da
"massa critica" de nossa sociedade.

Isto é extremamente preocupante, pois a univermsitEad como missdo precipua
potencializar a aprendizagem, a autonomia e a epayéo dos cidadaos., através
da producdo de conhecimento proprio, ou se@apesquisa (SOUZA e
OLIVEIRA, no prelo).

Diga-se, ainda, que do mesmo modo que a concepshida da préatica contribui para dissocia-la
da teoria, a visdo excessivamente académica dalipasignde a ignora-la como componente
constitutivo tanto da teoria como da pratica. Ta&sao construidas sobre pesquisas. Certamente
€ necessario valorizar esta pesquisa sistematecaanstitui o fundamento da construcao teorica.
Dessa forma a familiaridade com a teoria s6 podkaspor meio do conhecimento das pesquisas
gue lhe dao sustentacdo. De modo semelhante, gdatyaratica possui uma dimensao
investigativa e constitui uma forma nao de simpdgsoducao mas de criagao ou, pelo menos, de
recriagdo do conhecimento. A participacdo na cogdtr de um projeto pedagogico institucional,
a elaboracdo de um programa de curso e de planasildesnvolvem pesquisa bibliografica,
selecdo de material pedagdgico etc. que implicara atividade investigativa que precisa ser
valorizada.

Tendo em vista 0 exposto, propfe-se discutir sojuig@Es 0os encaminhamentos pedagogicos
poderédo ser realizados para a viabilizacédo de ufih g aluno e futuro profissional de Educacéao
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Fisica que atenda as atuais diretrizes do pensaredntacional. Ha, portanto, o entendimento
da importancia de se definir linhas de pesquisa @ossibilitem o aprofundamento
técnico/pratico para a Licenciatura. Devido o Cuestar locado na Faculdade de Educacéo
Fisica e Fisioterapia, as linhas de pesquisa definientam articular eixos comuns.

Levando em consideracdo as linhas de pesquisa #estadade, e das linhas das outras
Faculdades desta Universidade, a Vice-reitoria Acada da |IES através de um GT
especificamente estabelecido para isto, definiinb@s de pesquisa institucionais

* Meio Ambiente, Ecologia Humana, Social e Ambiental;
* Bem Estar Humano e Saude Publica;

* Bem Estar Animal e Saude Publica;

» Potencial Humano e Gestdo de Organizacdes;

» Tecnologia Computacional;

* Processos Comunicacionais;

* Linguagem, Comunicacao e Sociedade;

* Gestao Educacional e Formacgéao de Educadores;

» Enfoques Culturais da Filosofia e da Religido;

* Teologia, Ecumenismo e Estudos do Metodismo.

13. Integracéo entre o Curso de Educacéo Fisica canPds-Graduacao:

A IES de Séo Paulo, através do Curso de educas#maFiessalta a importancia do permanente
resgate da qualificacdo profissional, oferecendpa@tunidade para os professores de Educacdo
Fisica da regido participarem de um projeto de fapdamento profissional implantando um
programa a nivel de pos-graduacdo, que a médio plazera se transformar em um poélo de
referéncia na area da Pedagogia do Movimento/leaderEsporte e Qualidade de Vida.

Estabelecer essa proposta de pds-graduacédo, nmécitd baseada em cursos de especializacdo
lato sensu, tendo como publico alvo graduados emedf@io Fisica e areas afins, vem contemplar
algumas necessidades atuais de educacédo contim@steada pelo mundo contemporaneo.
Dessa forma, uma universidade que se preocupa dotaro dos cidadédos que ela prepara sécio,
politica e eticamente para se relacionar com e madmem que estes atuam profissionalmente,
deve articular sistematicamente o ensino de graéduegm a pés-graduacao.

A capacitacdo profissional, hoje em dia, requerpdafissional atuante uma atualizacdo de
conhecimentos de forma permanente e ampliada, tendwista adquirir condi¢cdes tedrico-
praticas para aprofundar teméticas e qualificatasuacéo profissional.

Os objetivos gerais da politica de pés-graduac&outeo de Educacao Fisica séo:
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* Estudar os novos paradigmas cientificos e edopa@ que tratam da superacédo da dicotomia
corpo/mente;

* Discutir e elaborar propostas metodoldgicas n#sqo corpo se faz presente por inteiro, em
todo o processo educacional e nas diversas magfest da cultura corporal, esportiva e do lazer;

* Discutir e elaborar propostas metodologicas pastudos dos aspectos cientificos e
tecnologicos da pratica de atividade fisica, qaal@de vida e performance esportiva.

* Propiciar diferentes contatos com a investigag@@squisa cientifica.

14. O Estagio Curricular Supervisionado e a PraticaPedagdgica como componente
curricular

O Curso de Licenciatura Plena em Educacao Fisid&8apretende articular as dimensdes da
pratica de ensino, a partir do que prevé a Lei@lde2dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDBEN), designada e reguitade no ensino superior, no que tange as
Licenciaturas, a partir da Resolucdo CNE/CP 01,18ede fevereiro de 2002 e Resolucao
CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002.

Seguindo a Resolugcdo CNE/CP 02, de 19 de fevateiD02, que institui a duragéo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduag@mptie formagéo de professores da Educacédo
Basica em nivel superior, no seu artigo 1°, qumeéef carga horaria minima e os componentes
curriculares comuns dos cursos, destacamos: d@stagicular supervisionado (400 horas) e a
pratica pedagoégica como componente curricular f08s) a ser vivenciada ao longo do curso.

A prética pedagdgica como componente curricularedeser realizada ao longo do curso e
prevista diante dos conteudos que compdem a neatnicular articulada a vivéncia do estagio
curricular supervisionado. Amplia-se 0 conceito pilatica de ensino, que ndo se restringe a
realizacdo de estagio supervisionado, bem comoudarealizacdo no curso, que nado sera
exclusividade dos conteldos pedagdgicos, mas também especificos, garantindo a

especificidade pedagdgica da licenciatura.

No decorrer do estagio curricular supervisionada @ratica pedagogica vivenciada ao longo do
curso o aluno devera desenvolver trabalhos de acoaim orientacbes dos professores
envolvidos nos Nucleos de Estudos e Pratica Profigs a partir de temas geradores que
pretendem articular os conhecimentos a respeitBatlagogia do Movimento e o Lazer, bem
como do Esporte e a Qualidade de Vida. Estes trabdlardo parte do projeto de estagio
curricular supervisionado e préatica pedagogica ainbuicdo de horas avaliadas por um
supervisor de estagio.

14.1 Objetivo

O estégio curricular supervisionado e a praticaagédica como componente curricular (pratica
de ensino) devem proporcionar ao futuro profisdianavéncia de situacdes diversificadas, nas
quais podera experimentar e confrontar os conhetoveadquiridos e aprendidos durante o
curso de graduacdo. Para tanto, nestas situaghaspportunidade de reorganizar, integrar,
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aplicar, construir e reconstruir o saber que fasen& e, muito, seu desempenho profissional
futuro.

Através do estagio curricular supervisionado e aiqa pedagogica o futuro profissional tera
oportunidade de:

* Adquirir uma visao globalizada da Instituicdo nalgstagiar;

» Verificar como e porque a Instituicdo deve estéegrada com os membros da comunidade
na qual esta inserida;

» |dentificar a acdo educativa proposta e oferecada mstituicdo, como é elaborado seu plano
de ensino ou profissional e como se da a sua edecuc

* Analisar a adequacdo entre os programas ofere@etss Instituicio e as aspiracoes e
necessidades da comunidade;

» Elaborar eficientemente planos de cursos, aulas s#ssdes de educacgdo fisica escolar,
atividades fisico-esportivas e de lazer;

» Observar, participar e ministrar aulas e/ou sessi@egducacao fisica escolar, atividades
fisico-esportivas e de lazer,

» Participar de atividades que complementem e car@nbpara a discussao e atualizagcédo dos
conhecimentos veiculados no seu curso de graduacéao;

» Identificar, na pratica pedagogica e profissiomapapel do profissional enquanto elemento
fundamental do processo educativo e formativo de akinos.

14.2 A Prética Pedagogica

Articuladas aos estagios curriculares supervisiogadntendidos como atividades obrigatérias,
estdo as praticas pedagdgicas que estardo presemietodas as disciplinas do Curso,
especialmente naquelas que tratam dos conhecinespesificos da Educacao Fisica.

O principio metodolégico geral € de que todo faaglica uma reflexdo e toda reflexdo implica
um fazer. Esse principio € operacional e sua a@lcado exige uma resposta definitiva sobre
gual dimensdo — a teoria ou a pratica - deve ferigade, muito menos qual delas deva ser o
ponto de partida na formacéo do professor. Assorprocesso de construcdo de sua autonomia
intelectual, o professor, além de saber e de $aber deve compreender o que faz.

Por isso a prética pedagogica na matriz curriaidar cursos de formagéo do professor ndo pode
ficar reduzida a um espaco isolado, que a reduzstigio como algo fechado em si mesmo e
desarticulado do restante do curso, o contraricdbéamndo se justifica. Isso porque nédo €

possivel deixar ao futuro professor a tarefa deghar e transpor o conhecimento sobre ensino e
aprendizagem para a situacdo de ensino e apreedizagm ter oportunidade de participar de

uma reflexdo coletiva e sistematica sobre essepsoc

No interior das areas ou disciplinas. Todas adglisas que constituem o curriculo de formacéo
e nao apenas as disciplinas pedagdgicas tém swmshm pratica. E essa dimensao pratica que
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deve estar sendo permanentemente trabalhada targerspectiva da sua aplicacdo no mundo
social e natural quanto na perspectiva da suaicidat

14. 3 O Estégio Curricular Supervisionado

O estagio € um dos componentes do curriculo deaigimmde professores e demais profissionais
da educacdo. Nao se constitui em uma disciplina, ena uma atividade curricular obrigatéria
gue tem como objetivo proporcionar o conhecimergaahlidade sécio—econdémico-cultural e
politica do Pais. Favorece a necesséaria relac@ia-f@@tica e permitir que o aluno experiencie
situagdes concretas, relacionadas a sua futursgaof

E o eixo polarizador das varias disciplinas que m@em a estrutura curricular da formacg&o do
profissional, na medida em que todas, através detrabalho integrado, na perspectiva da
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade, ofeme; subsidios para o desenvolvimento
profissional.

E um espaco privilegiado para integracdo das tidsersdes fundamentais das atividades
educativas num curso de Graduacédo, quais sejammogpesquisa e extensdo. Essas atividades
podem ser desenvolvidas de forma concomitante, lexape vertical de acordo com o
desenvolvimento do curso, tendo como ferramentstag® supervisionado em articulagdo com
os Nucleos de Estudo e Pratica Profissional ja meados.

O conjunto de possibilidades quer seja de obsewoyagfparticipacdo ou regéncia compartilhada,
gue se apresentam nas atividades desenvolvidasstituicdo, campo de estudo, permite a
analise, a problematizacao, a reflexdo e a elaiorde propostas de alternativas de solugéo, que
favorecem e estimulam processos de investigacd@ciorados as areas de Ensino, Saude,
Esporte e Lazer, além de outros empreendimentds-educativo-culturais.

As situagOes de ensinar, aprender, elaborar, plarordenar, administrar, executar e avaliar
projetos culturais e pedagogicos sédo acbes possleeserem concretizadas, ndo apenas em sala
de aula, mas nos futuros campos de atuagédo cosmkageas organizacdes publicas, instituicoes
filantropicas, ruas de lazer, bibliotecas, socieda@ amigos de bairro, sindicatos, clubes,
academias, clinicas, etc.

Conhecendo e analisando esses espacos institicienas comunidades onde se inserem, e
vivenciando processos educacionais e culturais ndadeados pelos projetos, os futuros
profissionais podem aprofundar seus conhecimeat@scitar e avaliar métodos e estratégias de
ensino-aprendizagem e de atuacao profissionalplerr@éconhecendo as teorias que iluminam as
praticas pedagogicas e profissionais utilizadadepdo optar pelas mais envolventes, criativas e
produtivas para os alunos e mais adequadas a dadgds. A coeréncia com 0S Novos
paradigmas das ciéncias e o respeito aos prinaipioais e éticos conquistados pela humanidade
devem se constituir em pilares de qualquer prqgpettagdogico, e/ou profissional desenvolvidos
nos estagios supervisionados.

Seguindo os desdobramentos acima, estruturou-sEsemnte projeto seguindo as disposicdes das
Leis Federais nos 6.494 de 07 de Dezembro de Egjlifamentados através dos Decretos
Federais nos 87.484, 18/08/1982, 89.467, de 219638/& 2080, de 26/11/1996; em
conformidade com a Lei Federal 9394, de 20 de Dbeihe 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional - LDB).
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Com a estruturacéo proposta, espera-se favoret@iotprocesso de organizacao e efetivacao de
estagio profissional supervisionado e pratica dg&nemo curso, no intuito de tornar significativa
a preparacao destes futuros profissionais. Enteadgde estas atividades curriculares visam
favorecer experiéncias de aproximacdo e conhecandat realidade de atuacdo e ainda a
oportunizar a co-atuacdo e atuacdo docente owspimiial que deve ser realizada sob forma de
pratica reflexiva, articulando conhecimentos doseurcom a realidade vivida nas diferentes
etapas e atividades propostas.

Ainda no sentido de viabilizacdo do estagio cutaicaupervisionado:

e« Caberd ao aluno a escolha da escola em que réalgante do estagio curricular
supervisionado, devendo, de imediato, submetéfa@acao do professor supervisor de estagio;

» Cabera ao aluno escolher a forma de interferireadidade social, buscando completar o
estagio em projetos educativos, culturais, de agéi® e de lazer, submetendo seu projeto a
aprovacao do professor supervisor de estagio;

* O minimo de 60% do estagio curricular supervisionddvera ser realizado em escola da
Rede Oficial de Ensino ou em Escola Particular @meibnamento regular;

» O estagio curricular supervisionado sera iniciaddenceiro semestre do curso e, recomenda-
se gue, a partir dai, o aluno integralize 100 herascada semestre letivo, totalizando as 400
horas previstas na Resolugdo CNE/CP 02/02.

14.4 A Academia Escola da IES: um diferencial ntage

Dentre as atividades propostas para o Estagio @smerado, a Academia Escola,
particularmente, aparece como um diferencial ddidpde para oportunizar o processo de
relacdo teoria/pratica e interdisciplinaridade.

Todas as atividades desenvolvidas na Academia &sestiardo estruturadas com os professores
de cada disciplina da graduacdo assumindo a cagdende outros dois profissionais de
Educacéao Fisica, que por sua vez terdo sob sua tiais estagiarios remunerados (estagio extra
curricular). Para cada estagiario remunerado hadeis estagiarios ndo remunerados (estagio
curricular) que, rotativamente, cumprirdo 24 haalsl em doze diferentes dias, com uma carga
de 2 horas/aula por dia. Ao final desse periodtrooestagiario ndo remunerado ocupara esse
lugar.

Dessa forma, a Academia Escola estara privilegiandtendendo a um total de quarenta e trés
alunos/estagiarios por més, oferecendo a oportdeida que grande parte da carga de estagios
seja cumprida dentro da prépria IES.
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15. Forma e Regulamento do Trabalho de Conclusao darso (TCC)

CAPITULO | - Disposicdes Preliminares

Art. 1° - Este conjunto de disposi¢cdes normatiza atividadtativas ao Trabalho de Concluséo
de Curso, TCC, quando este é exigéncia do Projetlagdgico, para conclusdo de curso de
graduacao.

Art. 2° - E entendido por TCC a producéo cientifica dmaJundividualmente ou em equipe,
entregue na forma de trabalho monogréfico ou datdebd de desenvolvimento de projeto
experimental. No curso de Educacdo Fisica da IE& projeto deverd ser elaborado na
disciplina Laboratério de Pesquisa, serd acompanhaums Nulcleos de Estudo e Prética
Profissional e recebera orientacdo especifica ser@estre do Curso.

Art. 3° - O TCC devera refletir:

| - A consolidag&o dos conhecimentos construidoarde o curso e/ou disciplinas;
Il - A formacéo basica, cientifica, técnica, séeipolitica;

Il - A capacidade investigativa e produtiva doredu

IV - O aprimoramento da capacidade de interpretagédtica cientifica.

CAPITULO Il - Das atribuicdes dos 6rgéos envolvidos
Art. 4° - Compete ao Coordenador de Curso de graduacao:

| - Tomar, em primeira instancia, todas as decigdegedidas necessarias, cumprindo e fazendo
cumprir as normas especificas deste regulamento;

Il - Dar solucéo aos casos especiais, podendmteader necessario, encaminha-los para andlise
e decisao do seu Colegiado.

Il - Elaborar e encaminhar para aprovacdo do Gatiegdo Curso até o primeiro bimestre do
ano letivo a relacéo dos professores orientadooastenero de alunos sob sua orientagao;

IV - encaminhar para aprovagédo do Colegiado dodCats§ o inicio do ultimo bimestre do ano
letivo as sugestdes dos docentes que compordonaashaxaminadoras - quando esta for uma
exigéncia do projeto pedagdgico do curso ou a faten&CC proposta.

Art. 5° - Ao Conselho da Faculdade compete:

| - Delimitar o nUmero maximo e o minimo de alurarg, cada curso, na elaboragéo de cada TCC,
nos casos dos trabalhos desenvolvidos em grupo;

Il - decidir sobre atos, procedimentos e proceasadémicos, em grau de recurso.
Art. 6° - Ao Colegiado do Curso compete:
| - emitir parecer e aprovar a relagéo dos professorientadores,
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Il - referendar as tematicas basicas dos TCC & parirojeto pedagdgico do curso, indicando,
no caso da monografia, nUmero maximo e minimo dep§;

Il - referendar a composicdo das bancas examiaadquando for o caso:

IV - fixar, até o final do primeiro bimestre do alegivo, um calendario para a entrega dos
projetos, dos trabalhos finais e para as apres@egaiy defesas.

CAPITULO Il - Dos Professores Orientadores

Art. 7° - O trabalho de conclusdo de curso € desenvobotioa orientacdo de um professor que
apresente afinidade com a tematica, ndo se coafigoresta como uma atividade extracurricular,
mas parte das tarefas do trabalho docente, excktuancaso do professor horista cuja

remuneracéao sera definida institucionalmente.

Art. 8° - O orientador € um docente da faculdade, pref@aknente com titulacdo minima de
mestrado, atuante na area especifica em que sseaviddvido o TCC, devendo ser escolhido
pelo aluno.

Art. 9° - Na hipétese de o aluno ndo encontrar nenhunegsof que se disponha a assumir sua
orientacdo, cabera ao Coordenador do Curso indiogentador;

Art. 10 - Cada professor, preferencialmente, ndo deveentar mais que oito TCC num
semestre ou ano letivo.

Art. 11 - A troca de professor orientador s6 é permitideanglo outro docente assumir
formalmente a orientacdo, apdés anuéncia expressprafessor substituido e aprovacdo do
Coordenador do Curso.

Art. 12 - O professor-orientador tem, entre outros, osis¢gs deveres especificos:
| - FreqUentar as reunides convocadas pela Dirggdaculdade ou Coordenador do curso;

Il - Orientar a elaboracdo do TCC em encontrosoperos, em horarios previamente fixados,
avaliando o desempenho académico-cientifico doihtando(s);

lll - Entregar, ao final, para o Coordenador do fourum relatério devidamente preenchido e
assinado de suas atividades de orientacéo e das efapas pelas quais o aluno ou grupo passou;

IV - Participar de bancas de defesa para as getieedesignado, obrigatoriamente as de seus
orientandos, quando for esta a sistematica de eqgegsio do trabalho final definida pelo curso,
devendo, neste momento, assinar as fichas de gd@ldos TCC e as atas finais das sessdes de
defesa;

V - Participar das sessdes de apresentacdo deghvalde concluséo de curso, particularmente
guando da apresentacdo pelos seus orientandoslagicaresta a sistematica de apresentacéo do
trabalho final definida pelo curso;

VI - Cumprir e fazer cumprir as normas vigentes.

Art. 13 - A responsabilidade pela elaboracdo do TCC @iiabmente do(s) aluno(s), o que ndo
exime o professor orientador de desempenhar adequeade, dentro das normas definidas, as
atribuicdes decorrentes da sua atividade de ogaota
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CAPITULO IV - Dos alunos em fase de conclusao de =0

Art. 14 - E considerado aluno em fase de realizacdo de, @@ aquele regularmente
matriculado no ultimo ano ou a partir do penultisemestre do curso.

Art. 15 - O aluno em fase de realizacdo de TCC tem, emiteos, 0s seguintes deveres
especificos:

| - Frequentar as reunifes convocadas pelo Coodderde Curso ou pelo seu orientador nos
horarios pré-estabelecidos;

Il - Manter contatos, no minimo mensais, com o gsebr orientador, para discussdo e
aprimoramento de sua pesquisa, devendo justificarteais faltas;

Il - Cumprir os prazos estabelecidos e divulgapels. Direcdo da Faculdade e/ou Coordenacéao
do Curso para entrega de projetos, relatérios quareiTCC;

IV - Elaborar a verséao final de seu TCC, atendaamlque disp0e a presente norma,;

V - Entregar na secretaria da faculdade e/ou p&aavdenador de Curso, no prazo estabelecido
e dentro das definicbes do Colegiado do seu Cuwsogopias do seu TCC na(s) forma(s)

estipulada ( impressa, digital ou que utiliza meletronico) para apreciacdo, apos revisédo e
liberagcédo do professor orientador;

VI - Comparecer em dia, hora e local determinadwoa ppresentacao e/ou defesa da versao final
de seu TCC, conforme a sistematica de apresendefiéida pelo curso;

VII - Apos aprovacao, por uma Banca Examinadoragroureunides destinadas a esta finalidade,
encaminhar no prazo maximo de quarenta e oito haraa cépia do TCC, em base magnética,
para arquivo na Biblioteca da Universidade;

VIII - Cumprir e fazer cumprir as normas vigentes.

CAPITULO V - Das etapas do TCC - Trabalho de Conclg&o de Curso

Art. 16 - A elaboracdo do trabalho de conclusdo de cwso,qualquer uma das formas
mencionadas no art. 1° deve respeitar as normaslefinidas e aquelas especificas do curso de
origem.

Art. 17. A elaboracdo do trabalho de conclusdo de curstpreeende, dentre outras definidas
pelo curso e natureza do trabalho, as seguintpasta

| - A entrega do projeto ao professor-orientador;
Il - Redacéo e apresentacédo do TCC ao Coordenadduido, via orientador;

Ill - Apresentacdo perante uma Banca Examinadorapvasentacdo/discussdo do TCC diante
dos demais alunos, orientador, coordenador e pmfes do curso em locais e periodos
previamente agendados ou de acordo com a sistenadiiitada pelo curso.

CAPITULO VI - Do projeto de TCC
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Art. 18 - O aluno deve elaborar seu projeto de TCC seqguisdcritérios técnicos estabelecidos
nas normas da ABNT e atento ao que dispdem as moenas orientacdes de seu professor
orientador.

Art. 19 - A estrutura do projeto de TCC deve conter:
* apresentacao;
* oObjeto;
* Objetivos;
» justificativa;
* revisao bibliogréfica;
* metodologia;
¢ cronograma;
» levantamento bibliografico inicial.

Paragrafo Unico - Caber4 a cada curso adaptar os itens definidogaput deste artigo,
conforme as peculiaridades da area e o tipo daltralescolhido pelo(s) aluno (s) como TCC.

Art. 20 - O projeto devera obter aprovacéo do Coordendel@urso e do orientador obedecendo
aos critérios de:

a) relevancia do tema;
b) formulacédo adequada do problema;
c) aplicabilidade.

Art. 21 - O projeto ndo aprovado deve ser devolvido imediante ao(s) aluno(s) com os
comentarios e orientacdes do professor-orientapara que seja reformulado ou refeito e
novamente encaminhado para analise e parecer final.

Paragrafo Unico - Em caso de trés reprovacdes, o aluno sé tera oportunidade no periodo
letivo seguinte, podendo o Colegiado de cada Cwesoassim o entender, definir norma
complementar ou substitutiva a esta a partir desligeidades do seu TCC.

Art. 22 - ApOs aprovacao do projeto serdo permitidas pegismudancas que ndo comprometam
as linhas bésicas, desde que com autorizacdo tspoo orientador.

CAPITULO VII - Das Formas de Apresentagédo do TCC

Art. 23 - A versdao final do TCC pode ser defendida pelmalperante Banca Examinadora,
composta pelo professor orientador, que a presiger outro membro designado pelo Colegiado
e/ou Coordenador do Curso, ou, entdo, em sesskitiva® onde estejam presentes os colegas de
classe, o orientador, que a preside e o CoordemadGurso.

§ 1° - Pode fazer parte da Banca Examinadora oucsavidado para a sessdo de
Apresentacdo/Discussdo um membro escolhido entr@rafessores de outros cursos com
interesse na area de abrangéncia do tema, desti@jquee concordancia do aluno;
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8§ 2° - Quando da auséncia dos dirigentes das apsedes, deve ser indicado um membro
suplente, encarregado de substituir quaisquerdares, em caso de impedimento.

Art. 24 - A Banca Examinadora ou a sessao de Apresenkis@ossdo, somente podera
executar seus trabalhos com, no minimo, dois exatomes presentes.

§ 1° - Nao comparecendo algum dos professores rdeklg para a composicdo da Banca
Examinadora, ou para a conducdo da sessdo de Agmede/Discussdo, deve ser o fato
comunicado por escrito a direcdo da faculdade.

§ 2° - Nao havendo comparecimento dos dois membey® ser marcada nova data para defesa
ou apresentacgao/discussao, sem prejuizo do cumpdrda determinacdo no paragrafo anterior.

8 3° - Deve, sempre que possivel, ser mantida alapi no nimero de indicacdes de cada
professor, para compor as Bancas Examinadoras £a0&e de Apresentacdo, procurando-se,
ainda, evitar a designacdo de um mesmo docenteuparalmero superior a sete comissdes
examinadoras e/ou apresentacdes/discussoes.

Art. 25 - As apresentacfes dos TCC sdo publicas e orgksizam sessdes por afinidade
tematica e sequenciadas por classe.

Paragrafo Unico - Ndo é permitido aos membros das Bancas Examiasduu sessdes de
Apresentacao, tornarem publicos os contetudos dg &G€s da apresentacdo de suas defesas.

CAPITULO VIII - Da Monografia como TCC

Art. 26 - A estrutura da monografia, quando esta € a f@soalhida para construcéo do TCC,
compde-se, minimamente, de:

| - Capa;

Il - Folha de rosto;

[l - Sumario;

IV — Introducéo

V - Desenvolvimento;

VI — Concluséo

VII — Bibliografia

VIII - Anexos (quando for o caso)

Art. 27 - A monografia impressa deve ter o seguinte foomat

| - Digitada ou datilografada ou impressa em esdagd/2, em papel branco tamanho A4;
Il - A soma das margens inferior e superior ndoepdattapassar seis centimetros;
Il - A soma das laterais ndo pode ultrapassaroctantimetros;

IV - Encadernada em brochura ou espiral,
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V - O corpo do trabalho (introducdo, desenvolvimeatconclusdo) deve possuir 0 minimo e o
maximo de texto escrito definidos pelo ColegiadosGu

Paragrafo Unico- Monografias que extrapolem o limite de tamanbadneiso V deste artigo sdo
consideradas excepcionais e necessitam, para afagie, de aprovacdao do Coordenador do
Curso e do Orientador.

CAPITULO IX - Da apresentacéo e avaliagdo do TCC

Art. 28 - Cabe a Direcdo da Faculdade e Coordenacdo dm @ivulgarem para todos os alunos
as datas fixadas em calendario para realizacadedesas/apresentacdes/discussdes do TCC.

Art. 29 - ApGs a data limite para entrega das cépias<idas TCC, o Diretor da Faculdade e
Coordenador do Curso divulgam a composicdo dasaaBzaminadoras e dos dirigentes das
apresentacfes/discussdes, os horarios e as ssiiaadas a estas atividades.

Art. 30 - Os membros das Bancas Examinadoras e dirigedi@s sessOes de
apresentacao/discussédo devem ter prazos prevetm<pordenador do Curso, a contar da data
de sua designacdao, para procederem a leituraatzdhos.

Art. 31 - Na defesa, 0 aluno tem, no minimo, vinte minyiasa expor seu trabalho e cada

componente da Banca Examinadora ou da direcaosk@&ee Apresentacdo/Discussao tem, no
minimo, cinco minutos para fazer sua arguicao etuentarios, dispondo o discente, ainda, de
tempo para formular suas respostas.

Art. 32 - A atribuicdo das notas para a apresentacdo d@ée 0 encerramento das etapas de
arguicdo, comentarios e discussdes, obedecendstama de notas individuais por examinador,
levando em consideracdo a producdo, capacidadexpesigdo e argumentacdo oral na
apresentacdo do trabalho, a consisténcia da cdéwoclagresentada, observando-se, além dos
critérios mais especificos adotados na area, asrges:

| - Relevancia significativa e cientifica do tema;
Il - Formulac&o adequada do problema,;

Il - Qualidade da bibliografia utilizada;

IV - Consisténcia da argumentacao;

V - Redacéo e apresentacao técnica.

Paragrafo Unico - Os professores dirigentes das apresentacdseréoe individualmente, uma
ficha de avaliacdo contendo critérios e orientap@ea o preenchimento da mesma.

Art. 33 - Na nota e/ou conceito final atribuido(a) ao(sinha(s) para o TCC deverao ter sido
pontuadas distintamente as varias etapas da coéstrdo trabalho experimental - etapas
definidas pelo Colegiado do Curso - e/ou monogoafguais sejam: planejamento do estudo;
coleta e analise de dados empiricos e/ou biblimgsifredacéo final; apresentacao.

Paragrafo Unico- Para aprovacédo, o aluno deve obter nota finglligu superior a sete.

Art. 34 - Caso o aluno da graduacao obtenha como resuladwaliacao final, uma nota inferior
a sete e superior a cinco, pode ser sugerido fuemae aspectos de seu TCC.

§ 1° - Quando sugerida a reformulacgéo, este terprano definido pelo Colegiado do Curso para
fazer as correcdes necessarias e adequar selntralsasugestdes feitas, ndo ultrapassando este
prazo o primeiro més de aulas do periodo letivoistg)
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§ 2° - Entregues as copias do TCC, com as altesaeaézadas, relnem-se novamente a Banca
Examinadora ou os membros dirigentes das Sess@gwesentacao/Discussao, devendo-se
proceder a uma nova avaliacédo, na forma previsajstindo nova defesa oral.

Art. 35 - A avaliacédo final, assinada pelos professoresleitdos, deve ser registrada em ata e,
em caso da aprovacéo, na copia do TCC que é désstinbiblioteca.

Art. 36 - O aluno que néo entregar o TCC, ou que ndo resaptar para defesa/discussao oral,
sem motivo justificado, estd automaticamente regatoyv

Art. 37 - Esgotadas as oportunidades de aprovagdo, o akinizia todo 0 processo de
construcdo do TCC, ficando a seu critério contimuando com o mesmo tema do TCC / ou com
0 mesmo orientador.

CAPITULO X - Disposicbes Gerais

Art. 38 - Estas normas s6 poderdo ser alteradas pelo IBord® Ensino, Pesquisa e Extenséo
competindo a ele dirimir davidas referentes a suarpretacdo bem como atuar nos casos
omissos, expedindo os atos complementares queeserfi necessarios.

Art. 39 - Estas normas podem ser complementadas por owjuss visem ajusta-las as
caracteristicas préprias da area de conhecimessdedjue aprovadas no ambito do Conselho de
Faculdade a que se vinculem os cursos.

CAPITULO XI - Disposi¢des Transitorias
Art. 40 - Estas normas entram em vigor no periodo letiNmssquiente a sua aprovacao.
Art. 41 - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

17. Modalidades de Atividades Curriculares:

Segundo o regimento Geral da IES, entende-se pordaate curricular uma unidade
complementar de formag&o. Essas atividades e éxg&s serdo vivenciadas pelos alunos no
decorrer do curso visando um enriquecimento nafewaacio. E necessario comprovacao
através de certificado ou declaracdo que confirmeumero de 200 horas previstas. Sao
consideradas neste item, as atividades de:

- Monitorias;

- Programas de iniciagéo cientifica,;

- Estudos complementares (extensdo/atualizagéo);

- Participacdes em eventos cientificos/campo da&gio e da Educacao Fisica,
- Cursos sequenciais;

- Participacdo em projetos/programas educativos;
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- Eventos: Palestras, Encontros, Semanas Culeiisividades Académicas;
- Atividades Culturais.

. Administracéo do Curso:

O Curso de educacéo Fisica da IES faz parte dddeaeude Educacéo Fisica e Fisioterapia,
sendo subordinado ao Diretor desta faculdade eoasdtho da Faculdade que é composto pelo
Diretor da Faculdade que o preside, o Coordenanl@uwiso de Educacéo Fisica, o Coordenador
do Curso de Fisioterapia, um Representante do Cogumente do Curso de Educacdo Fisica
(eleito pelos professores do curso), um RepresentenCorpo Docente do Curso de Fisioterapia
(eleito pelos professores do curso), um Representin Corpo Discente do curso de Educacgéo
Fisica (eleito pelos alunos do curso) e um Reptasen do Corpo Discente do curso de

Fisioterapia (eleito pelos alunos do curso).

O Curso de Educacéo Fisica é gerido pelo CoordemmdSurso e pelo Colegiado do Curso, que
€ composto pelo Coordenador do Curso que o presaie,12 Professores do curso, eleitos pelos
seus pares, e dois Representante do Corpo Disberwtaso, também eleito pelos seus colegas.

O Coordenador do Curso tem como subordinados, osntks e discentes do curso, além do
corpo técnico-administrativo diretamente ligadaarso.

Coordenador do Curso de Educacao Fisica:

Licenciado Pleno em Educacao Fisica — 1988.
Especialista em Educacédo e Problemas Regionai®-199
Mestre em Educacdo na area de Educacédo Motora MEMR11996.

Doutor em Educacao Fisica na area de Pedagogiadioénto — UNICAMP, 2001.

20. Corpo Técnico Administrativo:

N° de ~ L.
.. |Funcao Setor Carga/horaria
Funcionario
02 Secretarias da Coordenacgéo de Curso dfz N 220 horas
Curso Educacéo Fisica
01 Sec'rej[arla da Coordenacéo de Curso dfz N 290 horas
Estagio Educacéao Fisica

Total = 03
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21. Infra-estrutura:

21.1 Salas de Aula

Como parte do curriculo esta embasado em aulasdspo curso dispde de quatro (04) salas de
aula, que comportem 80 carteiras, para as aulassdormas completas e quatro (04) salas de
aula para as divisdes das turmas, além de umacuesaadeira, quadro negro e materiais
audiovisuais para cada sala. Ademais o Curso dsp@ena sala multimidia.

21.2 Laborato6rios

Para o desenvolvimento do aprendizado tedrico qmatiesde o primeiro semestre, para o
desenvolvimento de habilidades das técnicas piofigis, para o desenvolvimento da iniciacdo
cientifica e para a producdo de pesquisas, 0 cdigpde de varios laboratorios, abaixo
especificados.

21.2.1 Laboratério de Histologia

Este laboratorio serve a disciplina de FundameBiol®gicos.
Equipamentos que compdem este laboratdério:

» 80 Mochos

» 13 Bancadas de férmica

» 25 Caixas Laminas (40 cada caixa)

e 40 Microscépio Lambda IMB

21.2.2 Laboratério Multidisciplinar

Este laboratorio também serve a disciplina de Fueddos Bioldgicos.
Equipamentos que comp&em este laboratério:

» 25 Microscépios Nikon binocular

* 06 Agitador mod. q235.1 Quimis

* 01 Autoclave vertical mod. 103 Fabbe

* 01 Balanca analitica mod. 12567 Sauter



* 01 Banho Maria mod. 102/1 fanem

* 02 Centrifugas excelsa 2 mod. 205/n fanem
* 01 Colorimetro mod. 252 corning

e 01 Destilador de agua mod.106 fanem

* 01 Estufa de cultura italo maccanhelli

* 01 Estufa de cultura mod. 002/2 fanem

* 01 Estufa de cultura mod. 002/3 fanem

* 01 Geladeira de 400 | mod. crc 28a consul
* 01 Espectrofotdmetro

* 01 Balanca de joalheiro

* 01 Geladeira mod. Rc28co consul

* 01 Geladeira Prosdécimo mod 0731

* 05 Bancadas com saida de gas para bicos de bunsen

* 01 Esfumacgador de cilindro
* 01 pH metro mod. Es2 metronic

e Vidraria

21.2.3 Laboratério de Anatomia Humana

Este laboratorio serve as disciplinas de Anatomia..

Equipamentos que compdem este laboratério:

* 04 Armarios com 0ssos humanos

* 20 Bancadas de aluminio

* 108 Banquetas

» 53 Caixa 53 com pecas formolizadas

* 02 Esqueleto humano

* 02 Tanques contendo pecas anatdomicas (humana)
* 02 Tanques de formol com pecas humanas

* 03 Tanques pia com 4 torneiras

256
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21.2.4 Laboratério de Fisiologia
Equipamentos que comp&em este laboratério.
01 esteira elétrica

01 bicicleta ergométrica

01 monitor cardiaco

05 frequencimetros

02 estetoscopio

02 esfignomandmetro

01 torpedo pequeno de oxigénio
01 expirbmetro

01 aparelho de avaliacéo isocinética (CYBEX)
01 capinografo

01 plataforma de descarga de peso
01 balanca

01 eletromidégrafo de superficie

01 glicosimetro

01 eletrogoniémetro

05 goniémetros

02 cronémetros

01 computador com impressora

01 cimetografo

04 Termbmetros

21.2.5 Laboratério: Sala de Musculacao

Area Fisica: 201,00m?2
Capacidade: 30 alunos

Equipamentos para uso académico: 06 bicicletastd)t, 03 esteiras; 01 Leg extesion; 01 prone
leg curl; 01 hip abduction; 01 glute; 01 arm c0d;arm extension; 01 overhead press; 01 fly; 01
chest pull down; 01 ft 360; 02 espaldares; 01 suiarizontal; 01 supino vertical; 01 plate
loaded leg press; 01 soleo press; 01 banco lamyt;S&l banco reclinavel; 01 banco fixo; 02
barras longas; 02 barras médias; 10 pares dundi@dfialteres e anilhas.
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21.2.6 Laboratério: Sala de Ginastica Olimpica
Area Fisica: 201,00m?
Capacidade: 30 alunos

Equipamentos para uso académico: 01 trampolim RBran®ficial; 01 par de extensdes para
trampolim; 02 colchdes para trampolim; 01 cavalm@ca; 01 argola em movimento; 02 plinto
de espuma; 03 suportes para magnésio; 02 protelgbésve de equilibrio; 04 colchdes para
saltos; 25 colchdes tipo Sarneige; 01 barra fixiab@rra paralela (assimétrica); 02 plinto de
madeira envernizado; 01 paralela masculina ofi6ialirave de equilibrio; 01 trave de equilibrio
baixa; 01 cavalo para salto oficial sistema de isgu reflex; 03 trampolins oficiais modelo
competicdo; 16 fixadores de aparelhos e 01 tatldado-oficial (solo).

21.2.7 Laboratério: Piscina Semi-Olimpica
Area Fisica: 512,60m?
Capacidade: 30 alunos

Equipamentos para uso académico: 40 pranchas grad@epranchas médias; 40 pranchas

infantis; 40 colchonetes de espuma; 09 nadaddiall(G); 02 jogos da velha que afundam; 09

jogos da velha que flutuam; 02 alfabetos que afomdé0 flutuadores para perna; 10 arcos

plasticos; 03 esticadores fixos (deep swin comdobia dupla) e 20 pranchas com encaixe para
Mao corretiva.

21.2.8 Laboratério: Cineantropometria e Biomecéanica
Area Fisica: 149,00m?
Capacidade: 40 alunos (Y303) e 15 alunos (Y306)

Equipamentos para uso académico: 15 adipometroan®@pdmetros de madeira — 01 prancha
horizontal e 01 prancha vertical; 01 aparelho dmata; 01 aparelho de pressédo de coluna
mercurio parede; 01 aparelho de pressdo mercudesfed; 01 aparelho de teste abdominal; 01
balanca Filizola digital; 01 balanca Filizola meican01 banco de Wells; 02 bancos de Balke; 01
bicicleta mecéanica; 01 buffer de lactato com O&lades; 07 crondometros; 01 desfibrilador com
carga de até 360J, com bateria recarregavel; G2ndimetros Kratos — 01 pressdo manual e 01
tracdo lombar; 01 esfigmomandmetro Tycos; 01 estelante de 0 a 24km/h marca Precor; 03
estetoscopio Prestige; 05 frequencimetro da maoltza Beat; 05 frequencimetro da marca Polar
Favor; 01 impedancia Bioelétrica; 01 Lysing de @@om 08 unidades; 01 marquete Hellige; 01
membrana de lactato com 04 unidades; 01 metrébm@fromdédulo de medidas de funcdes
cardiopulmonares; 02 paquimetros; 01 pipeta ddaza2hb UL; 01 programa de avaliacao fisica;
03 simetrografos; 06 suportes para teste de edailiBlamingo; 06 tacos Shutle run; 01
termometro digital; 01 trena de 20m e 01 tubo ea@b UL com 100 unidades.
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22. Planilha Or¢camentéaria

23. Planilha de horas efetivamente pagas no Curso ed Educacdo Fisica



Estrutura Curricular em Extincao

em Implantacao

Egtra Curricular

| SEMESTRE
L Carga Carga
Disciplinas Horaria ';(;Oclie P|_z|a/Aas Disciplina Horari E‘r’oo]lce PHa/aas
H/a ' 9 a H/a ' 9
Anatomia Humana | 80h/a | 03 | 240 AnatomiaFuncionaldos 40h/al 02 | 80
Sistemas
Fundamentos Bioldgicos | 40 h/a | 02 80 Fundamentos Bioldgicos 40h/a| 02 80
. , o Metodologia da Pesquisa Cient
Filosofia (Institucional) 40 h/a | 01 40 em Educacio Fisica 40h/a| 01 40
Teoria, Préatica e Metodologia do 40ha | o1 80 Fundarrlentqs_Pedagoglcos da A0h/al 01 40
Basquetebol Educacéo Fisica
Atletismo | 40 h/a | 01 80 Estudo do Movimento Humano| 40h/a| 01 40
Ginastica Geral | 40 h/a | 01 80 Recreacéo Escolar 40h/a| 01 80
Recreacéo e Jogos | 40 h/a | 01 80 ETM do Atletismo 40h/a| 01 80
Psicologia da Aprendizagem 40 h/a | 01 40 FTM da Ginastica Geral 40h/a| 01 80
Estrut. e Func. Ens. Fundamental e Méd 40 h/a | 01 40 FTM do Handebol 40h/a| 01 80
Filosofia 40h/a| 01 40
TOTAL 400 760 | TOTAL 400 640




I SEMESTRE

Disciplinas Hccijlrrzgagr?l N°de | HIA Disciplina H(:((’Jﬂrrzgr?l N°de| Hia
a H/a Prof. | Pagas 2 H/a Prof. | Pagas
Anatomia Humana I 80 h/a, 03 240 Anatomia Funcional do 80h/a| 02 160
Aparelho Locomotor
Fundamentos Biologicos I 40 h/a| 02 80 Iﬁ?st;é);atério de Pesquisa em Educaga 40h/a| 01 40
Etica e Cidadania (Intitucional) 40 h/a| 01 40 |Aprendizagem Motora 40h/a| 01 40
Basquetebol 40 h/a| 01 80 |Didatica da Educacéo Fisica 40h/a| 01 40
Atletismo I 40 h/a| 01 80 |Recreacéo e Lazer 40h/a| 01 80
Ginastica Geral Il 40 h/a] 01 80 |Atletismo 40h/a| 01 80
Recreacéao e Jogos Il 40 h/a| 01 80 |Ginastica Geral 40h/a| 01 80
Psicologia do Desenvolvimento 40 h/a| 01 40 |Handebol 40h/a| 01 80
ceut & Func. Ens. Fundamentale | 4o pya 01 | 40 | Eletiva a0h/al 01 | 40
TOTAL 400 760 | TOTAL 400 640




Il SEMESTRE

Disciplinas
Cargal \oge| HA | Cargal \oge| Hia
Horari Prof. | Pagas Disciplina Horari Prof. | Pagas
a H/a ' a H/a '
Fisiologia Humana | 40 h/a| 01 80 Fisiologia Humana 40h/a| 01 40
Cineantropometria | 40 h/a] 01 80 |Cinesiologia 40h/a| 01 40
Ritmica | a0hia o1 8o |Evolucdo e Desenvolvimento da 40h/a| 01 | 40
Educacéo Fisica
Higiene e Socorros | 40 h/a] 01 80 |FTM Natacéo 40h/a| 01 80
Didatica Aplicada a Ed. Fisicae a0 | 400 o1 40  FTM Basquetebol 40h/a. 01 | 80
Esporte |
Natacao | 80 h/a, 02 160 |FTM Ritmica e Danca 40h/a| 01 80
Teoria, Pratica e Metodologiado | 452 01 | 80 |FTM do Futebol a0h/a| 01 | 80
Voleibol
Evolucao e Desenv. da Educacao Fisi 40 h/a| 01 40 |Educacéo Fisica na Educacao Infantil 40h/a| 01 80
Nucleo de Es_tudos e P_ratlca Profissio A0h/a| 02 80
em Pedagogia do Movimento e Lazer
Nucleo de Estudos e Pratica Profissio
em Esporte e Qualidade de Vida | 40h/a| 02 80
TOTAL 360 640 | TOTAL 400 680




IV SEMESTRE

Disciplinas
Cargal Noge| HA | cargal \oge| Hia
Horari Prof. | Pagas Disciplina Horari Prof. | Pagas
a H/a ' a H/a '
Fisiologia Humana Il 40 h/a| 01 80 Fisiologia do Exercicio 80h/a| 1,5 120
Cineantropometria Il 40 h/a|] 01 80 |Biomecanica 40h/a| 01 40
Ritmica I 40h/a o1 | so |Evolucdoe Desenv.daEducacdoFisi 401 o1 | 40
no Brasil
Higiene e Socorros Il 40 h/a| 01 80 |Natacéo 40h/a| 01 80
Didéatica Aplicada a Ed. Fisica e ao 40 ha 01 40 | Basquetebol A0h/a| 01 80
Esporte II
Natacao Il 80 h/a| 02 160 | Ritmica e Danca 40h/a| 01 80
Voleibol 40 h/a| 01 80 |Futebol 40h/a| 01 80
Evolucéo e Desenv. da Educacéao Fis 40 h/a 01 40 Nucleo de Es_,tudos e P_ratlca Profissio A0h/a| 02 80
I em Pedagogia do Movimento e Lazer
Nucleo de Estudos e Pratica Profissio
em Esporte e Qualidade de Vida 40hja) 02 80
Estagio 150
TOTAL 360 640 | TOTAL 550 680




V SEMESTRE

Disciplinas
Carga NC de H/A Carga NC de
Horéri Paga| Disciplina Horar H/a Pagas
Prof. : Prof.
a H/a S ia H/a
Fisiologia do Exercicio | 40 h/a| 01 80 | Socorros de Urgéncia em Educacéo Fis 40h/a| 01 40
Pratlca_d_e Ensino e Estagio 40 h/a| 01 80 |Cineantropometria 40h/a| 01 40
Supervisionado |
Biomecanica | 40 h/a| 01 40 | Psicologia da Educacao 40h/a| 01 40
Teoria, Pratica e Metodologia do | 46 /5 01 | 80 | FTM da Ginastica Olimpica a0h/a. 01 80
Handebol
Educacdo Fisica Infantil | 40 h/a| 01 80 | FTM do Treinamento Fisico 40h/a| 01 80
Psicologia da Educacéao e Esporte 40 h/a| 01 40 |FTM do Voleibol 40h/a| 01 80
feorla, Pratica e Metodologia do | 44 /a1 01 | 80 |FTM da Educaco Fisica Adaptada | 40h/a| 01 80
Nutricdo Esportiva | 40 h/a| 01 40 I\Eﬂc(lété?ggao Fisica no Ensino Fundament; 40h/a| 01 80
Institucional Eletiva 40 h/a| 01 40 Ntcleo de ES.tUdOS € P_ratlca Profissiona 40h/a| 02 80
em Pedagogia do Movimento e Lazer II
Nucleo de Estudos e Pratica Profissiong
em Esporte e Qualidade de Vida lll 40h/a) 02 80
Estagio 100 Estagio 150
TOTAL 460 560 [ TOTAL 550 640




VI SEMESTRE

Disciplinas Hcgrrgﬁ I;I)0 de| H/A Disciplina Sgrrgﬁ N°de| H/a
a H/a rof. | Pagas 2 H/a Prof. | Pagas
Fisiologia do Exercicio Il 40 h/a] 01 80 |Nutricdo e Saude Publica 40h/a| 01 40
gaé;;iiigifgsénﬁ e Estagio 40 h/a, 01 80 | Administracdo e Organizacao Esportiy 40h/a| 01 40
Biomecanica Il 40 h/a] 01 40 Ezggrl&?sia da Educagao Fisica e dos 40h/a| 01 40
Handebol 40 h/a] 01 80 |Esportes Alternativos 40h/a| 01 80
Educacao Fisica Infantil Il 40 h/a] 01 80 |Treinamento Esportivo 40h/a| 01 40
Psicologia da Educacéao e Esportes Il | 40 h/a;, 01 40 | Voleibol 40h/a| 01 80
Futebol 40 h/a] 01 80 |Corporeidade e Cultura brasileira 40h/a| 01 80
Nutricdo Esportiva Il 40 h/a] 01 40 | Seminério de Gestdo Educacional 40h/a| 01 40
Institucional Eletiva 40 h/a|] 01 40 gricll:,eg dgzOzsi;uggsMeoaﬁgﬁ?opéogfzsei? 40h/a| 02 80
e s Pl o aoma 02| 50
Estagio 100 Estagio 100h/a
TOTAL 460 560 | TOTAL 500 600




VIl SEMESTRE

Disciplinas
NO
Carga | yo | WA | . carga | \o ge| Hia
Horaria Pro| Pagas Disciplina Horari Prof. | Pagas
H/a f 9 a H/a ' g
Pesquisa Cientifica | 40h/a| 03 | 120 Informatica 40h/a | 01 40
Educacéao Fisica Adaptada | | 40 h/a | 01 40 Pratlca_d_e Ensino e Estagio 40 hia | 01 80
Supervisionado Il

Teorla_do Treinamento 40 h/a | 01 40 Organl_zagao e Administracao 40h/al 01 40
Esportivo | Esportiva |
Ginastica Olimpica | 40 h/a | 01 80 |Estéagio 100
Atividade Fisica de Academia 40 h/a 01 40 TOTAL 420 480




VIIIl SEMESTRE

Disciplinas
carga) Noge| WA [ cargal \oge| Hia
Horari Prof. | Pagas Disciplina Horari Prof. | Pagas
a H/a ' a H/a '

Pesquisa Cientifica Il 40 h/a] 03 120

Educacao Fisica Adaptada |l 40h/a] 01 40

Teoria do Treinamento Esportivo Il 40 h/a] 01 40

Ginastica Olimpica Il 40 h/a] 01 80

Atividade Fisica de Academia Il 40 h/a, 01 40

Estatistica 40h/a] 01 40

Pratlca_d_e Ensino e Estagio 40 h/a 01 80

Supervisionado IV

ﬁrganlza(;ao e Administragéo Esportiv 40 h/a 01 40

Estagio 100

TOTAL 420 480




Curso em Extingéo Curso em Implantacao

Semestres Carga Horéria h/g H/a pagas Semestres Carga Horéria h/g H/a pagas
1° Semestre 400 760 1° Semestre 400 640
2° Semestre 400 760 2° Semestre 400 640
3° Semestre 360 640 3° Semestre 400 680
4° Semestre 360 640 4° Semestre 550 680
5° Semestre 460 560 5° Semestre 550 640
6° Semestre 460 560 6° Semestre 500 600
7° Semestre 420 480
8° Semes{ ] 420 480
TOTAL 3.280 4.880 = 48,78% | TOTAL 2.800 3.880 = 38,57%
Horas pagas de Horas pagas de
Supervisao de 853 Supervisao de 400
Estagio Estagio
TOTAL GERAL 3.280 5.733=74,78 TOTAL GERAL 2.800 4.280 = 52,85

Obs. Houve uma reducéo de 1.493 horas efetivante pagas no curso, sendo isto igual a 35,21%
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