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Resumo: O presente artigo
versa sobre a formacao inicial
em Educacao Fisica, em relacdo
a necessidade da problematiza-
cao dos discursos sobre o es-
porte institucionalizado e inte-
grante do programa olimpico e
as olimpiadas como megaeven-
to. Parte das discussoes, deba-
tes e experiéncias pedagodgicas
desenvolvidas por dois profes-
sores de ensino superior de ins-
tituicoes privadas do Estado de
Sao Paulo. Assim, destacam-se
as preocupacgdes de uma forma-
cao superior como esfera demo-
cratica e de formacao critica, ca-
pazes de promover enlances de
problematizacao e desconstru-
¢ao dos discursos sobre esporte
de alto rendimento, megaeven-
tos esportivos e seus efeitos na
Educacdo Fisica escolar.
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Abstract: This article deals
with the initial training in Physical
Education, in relation to the need
to problematize the discours-
es on institutionalized sport and
part of the Olympic program and
the Olympics as a mega event.
Part of the discussions, debates
and pedagogical experiences de-
veloped by two higher educa-
tion teachers from private insti-
tutions in the State of Sao Paulo.
Thus, the concerns of higher ed-
ucation as a democratic and crit-
ical education sphere, capable of
promoting problematization and
deconstruction of discourses on
high performance sports, sports
mega-events and scholar Physi-
cal Education, are highlighted.
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Introducao

O ano de 2020 deveria rece-
ber a 322 edicao dos Jogos Olim-
picos de Verdo, com sede em To-
quio, no Japao - evento adiado
para 2021 devido a pandemia de
corona virus. Existe nessa jun-
cao de acontecimentos algumas
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possibilidades de potencializar o
pensamento: as Olimpiadas mo-
dernas nascem sob o discurso
da uniao dos povos, enquanto a
pandemia nos provoca, em ni-
veis fisicos e afetivos, um afas-
tamento brutal.

Contradicbes pandémicas a
parte, o movimento olimpico per-
dura como um dispositivo im-
portante no campo da Educacao
Fisica, que promove uma intensa
circulacao de discursos sobre os
esportes, produz subjetividades
e cria inUmeras representacgoes.

Quanto aos protagonistas des-
te espetaculo, ndo sabemos mui-
to, apenas informacdes restri-
tas que nos chegam através dos
meios de comunicagao, geral-
mente os momentos de gléria do
atleta, saldrios, contratos milio-
narios e bens acumulados. Em
seus depoimentos, tudo pare-
ce ir sempre bem. Numa soma
de imagens fragmentadas, cons-
truimos, em nossa imaginacao,
uma representacdo sincrética
daquilo que pode ser verdadei-
ro neste mundo tao cercado de
mitificacdes (FERREIRA; MASCA-
RENHAS, 2002, p. 35).

Com uma enxurrada de noti-
cias e informagdes, poucas pes-
soas, mesmo aquelas que nao
possuem qualquer proximidade
com o esporte no cotidiano, con-
seguem permanecer alheias a es-
ta trama discursiva e seus efeitos.

Ao final das competicdes, toda a
imprensa se perguntou o que te-
ria provocado tamanho fracas-

so de nossos atletas. Da fal-
ta de preparacao psicologica
a auséncia de investimento
nas categorias de base para
a formacao de atletas, todos
tinham uma opinidao a dar.

Entretanto, tal resultado nao
maculou a imagem do espeta-
culo e nem diminuiu sua impor-
tancia frente ao agenciamento
dos investimentos realizados pe-
las grandes corporacdes da midia
(FERREIRA; MASCARENHAS, p.
40, 2002, grifo nosso).

Dentre estes discursos, o que
nos chama mais atencao &, sem-
pre logo apds ao término do
evento, a culpabilizacao da Edu-
cacdo Fisica escolar no que se
refere o baixo desempenho bra-
sileiro no quadro de medalhas.
Jornalistas, ex-atletas, comen-
taristas esportivos e até, infeliz-
mente, estudiosos do esporte,
continuam de maneira absoluta-
mente equivocada atribuindo a
Educacdo Fisica escolar o papel
de formar atletas.

Exemplo desse contexto fo-
ram as inumeras defesas acerca
da permanéncia da Educacao Fi-
sica enquanto componente curri-
cular na recente reforma do En-
sino Médio no ano de 2017. Na
ocasido, inumeras vozes se le-
vantaram para defender a Edu-
cacao Fisica Escolar, entretanto,
nao para iluminar a importancia
da disciplina enquanto respon-
savel por uma parcela da cultu-
ra humana, da qual os discentes



possuem direito ao acesso e cria-
cao®s,

Especificamente no campo da
formacao, o pressuposto aqui é
de que os enunciados olimpicos
performatizam de modo trans-
versal os estudantes de ensino
superior, impactando tanto nas
disciplinas dos préprios cursos
de formacgao, ao incorporarem 0s
enunciados sobre esporte olimpi-
co, quanto na pratica pedagdgica
destes professores e professoras.

O ponto de partida é a pes-
quisa de Dadlio (1997) que in-
vestigou o trabalho desenvolvido
por professores da rede publi-
ca, demonstrando que a forma-
cao profissional eminentemente
esportiva, ocorrida nas décadas
de 1970 e 1980, homogeneiza o
trabalho destes docentes, pois a
formacao esportiva é reproduzi-
da nas suas aulas.

Dessa maneira, o presente ar-
tigo é fruto de um debate entre
dois professores universitarios
de instituicoes de ensino supe-
rior privado (IESP), dos cursos
de Educacdo Fisica - licenciatu-
ra e bacharel, ao que se refere
a formacao inicial e o ensino dos
esportes, em especial, ao pro-
cesso de esportivizagao das pra-
ticas corporais, o fendbmeno es-
portivo, os Jogos Olimpicos e a
implicacao destes na Educacao
Fisica escolar.

Dada a importancia destes
assuntos, compreendemos a

56 Quando néo se referiam ao olimpismo, os argumentos
em defesa da presenca da Educagdo Fisica na escola
direcionavam o foco para a luta contra o sedentarismo,
a defesa da prética acritica de atividade fisica e ao
estabelecimento de padrées de saude no famigerado
conceito de qualidade de vida.
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formagao como um espaco de-
mocratico, de resisténcia aos
discursos essencializados e re-
ducionistas, de diversas mati-
zes. Nessa concepgao, propomos
neste texto uma incursao teori-
ca acerca das possibilidades de
tematizacao e problematizacao
dos discursos olimpicos nos cur-
riculos do ensino superior e as
possiveis reverberacdes nas pra-
ticas pedagogicas advindas des-
ta formacao. Assim, o texto em
questao reune elementos que
0s autores pensam ter abordado
em suas aulas, no sentido de de-
sestabilizar visdes ingénuas57 e
romanticas sobre o esporte e os
Jogos Olimpicos.

Diante do exposto, buscamos
interrogar os discursos espor-
tivistas e olimpistas como for-
ma de municiar discussoes for-
mativas no ambito da Educacao
Fisica. Questdes como: Quais
valores e subjetividades se rela-
cionam com o olimpismo contem-
poraneo? Quem sdo e o que re-
presentam as pessoas do Comité
Olimpico Internacional (COI)? O
importante € competir? Respei-
tar? Ou ser Citius, Altius, Fortius?
Ganham os melhores atletas e
paises? Que pratica corporal es-
ta dentro do programa olimpico?
Sob qual preco? Quem participa
das decisdes do esporte olimpi-
co? Quem participa do evento?
Quem o constréi? Quais estao

57 No sentido utilizado por Neira (2014), “[...] primeira
categoria, aqui denominada de ‘visdo ingénua’,
constata-se a transformagéo das aulas de educagdo
fisica em ocasides para a fixagdo da gestualidade
esportiva e a ingenuidade do entendimento linear
entre o0 ensino do esporte e a aprendizagem de
comportamentos que transcendem a vivéncia corporal”.
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excluidos? As tematizacbes em
torno deste tema sao infinitas e
absolutamente complexas, cer-
tamente qualquer curso de for-
macao inicial ndo dara conta de
debate-los, todavia isso nao im-
pede que os docentes adentrem
as tramas discursivas com um
olhar critico, expondo suas inu-
meras relagoes de poder.

As ferramentas conceituais
aqui empregadas remetem em
aos estudos advindos das Ci-
éncias Humanas, em especial
um didlogo entre as teorizagdes
criticas, pods-criticas e os Estu-
dos Culturais.

Corroborando com Silva
(2011), entendemos que a te-
orizacao pos-critica nao € a su-
peracdo das teorias criticas. Ao
contrario, as perspectivas se
combinam para nos ajudar a
compreender as relacdes de po-
der e controle que compdem os
artefatos culturais. Nessa pers-
pectiva, no ambito da educacao,
as teorias pos-criticas abordam
com énfase as preocupacoes
com a diferencga, com as relacdes
saber-poder, o multiculturalismo,
as diferentes culturas. Por isso, o
curriculo escolar é compreendi-
do como uma questao de subje-
tividade, identidade e diferenca.

Os Estudos Culturais, por sua
vez, compdem um campo anti-
disciplinar que imaginam a are-
na cultural como o /écus proposi-
tivo de uma luta pela politica da
diferenca (NELSON; TREICHLER;
GROSSBERG, 1995). Resultado
de uma alquimia que busca um
conhecimento util para enfren-
tar as disputas no amplo dominio

da cultura humana, quase sem-
pre operam de forma pragmati-
ca, estratégica e auto reflexiva
a partir de uma ética orientada
para as camadas marginaliza-
das. Assim sendo, € muito dificil
de definir como algo Unico, po-
dendo ser mais bem compreen-
dido como uma rede de pesqui-
sa que partilha do compromisso
de examinar praticas culturais a
partir do ponto de vista dos ex-
cluidos, visando transformar re-
lacOes de poder.

Nesta concepgao, a cultura &,
simultaneamente o terreno de
analise, objeto de estudo e lo-
cal de critica e intervengdao, com
operacdes sem garantias e sem-
pre processuais, contextuais, mo-
mentaneas. Tais lutas por signifi-
cado sao interminadveis lutas por
recursos, e acontecem por uma
politica cultural atravessada por
um discurso empresarial majo-
ritario, hegemonico, dominante.
Em suma, todas as referéncias
dos Estudos Culturais realiza-
ram experiéncias do pensamento
nao essencializadas, eticamente
orientadas para a desconstrucao
de naturalizacdes excludentes,
injustas e profundamente articu-
ladas com uma governamentali-
dade neoliberal.

O esporte como
pratica corporal
institucionalizada
e integrante do
programa olimpico

Segundo Stigger (2005), o es-
porte enquanto tradicao inven-
tada - conceito tomado de Eric



Hobsbawm, remete a Inglater-
ra do século XVIII, fruto de um

momento de impulsionamen-
to da industrializacao, uma vira-
da para antropocentrismo e mo-
dernizacao social. Todavia, nos
apoiamos em Bracht (1997) pa-
ra entender que a popularizacao
e globalizacdo do fendmeno es-
portivo nao esteve a margem da
expansdo capitalista, ao contra-
rio, veio em sua esteira. A es-
portivizacao nao somente ex-
pandiu mercados e serviu de
espaco para a circulacao de dis-
cursos consumistas como levou
seus valores para outras praticas
corporais. Nesse sentido, muitas
manifestagcdes sofreram trans-
formagdes que promoveram dis-
tancia das praticas modernas,
esportivizadas, do formato, filo-
sofia e subjetividades, caracte-
risticos das praticas como elas
ocorrem socialmente ou quando
foram criadas.

Ferreira e Mascarenhas (2002)
ja escreveram que as regras de
algumas modalidades esportivas
chegam a ser alteradas para me-
Ihor se adequarem ao formato/
tempo dos veiculos de transmis-
sao, atrair em maior atencao por
parte dos espectadores e per-
mitirem a devida insercao de
anuncios e mensagens dos or-
ganizadores e patrocinadores do
evento. Exemplificam citando a
esgrima, que na ocasiao dos jo-
gos de Atenas, teria sofrido mu-
dancas significativas em suas
regras e materiais. O tempo da
competicao diminuiu, o ndmero
de integrantes por equipe pas-
sou de cinco para quatro, os fios
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presos aos atletas se tornaram
olhos eletronicos, o uniforme co-
lorido para melhor visualizacao e
identificacao das equipes foram
alteracoes exigidas pelo COI.
Nao defendemos aqui a ma-
nutencao da pratica corporal em
uma versao supostamente ori-
ginal, ou tal como ele aparen-
temente foi criado. E certo que
toda producao humana, o que
chamamos de forma geral de cul-
tura, é algo em constante trans-
formacao, e que estas transfor-
macdes acontecem por inimeros
fatores, nem todos por questoes
econOmicas ou politicas®®. Logo,
é dificil avaliar os efeitos destas
transformacoes.

A principio, € a politica, a econo-
mia, o Estado, ou o mercado o
fator mais determinante em re-
lacdo a cultura? E o Estado que,
através de suas politicas legisla-
tivas, determina a configuracao
da cultura? Ou sao os interesses
econdmicos ou as forcas de mer-
cado com a sua —mao ocultal]
gue estao de fato determinando
0os padrdoes de mudanca cultural?
Sao os legisladores, os guardiaes
da moral ou as —classes domi-
nantes que determinam a passa-
gem, em certo momento, de um
modo de regulacao a outro [...].
Que forcas deveriam exercer a
regulacao cultural? [..] (HALL,
1997, p. 14).

Na perspectiva dos Estudos
Culturais, o significado surge

58 Essa discussao também foi desenvolvida por Carravetta
(1996), que a partr de G. Murdock (1975, apud
CARRAVETTA, 1996) séo quatro fatores envolvidos nos
processos de mudanga cultural: inovagéo, aceitagéo
social, eliminacéo seletiva, integragao.
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nao das coisas em si, diretamen-
te da realidade, mas a partir dos
jogos da linguagem e dos siste-
mas de classificacdao nos quais as
coisas sao inseridas. Um discur-
so produzido, quando entra no
jogo discursivo (cientifico, jor-
nalistico, do senso comum etc.)
estd “em jogo”, disponivel para
ser apropriado, ressignificado e
atualizado por quem tiver poder
neste processo.

De acordo com Hall (1997), is-
to pode soar um tanto conspira-
tivo, mas sem duavida implica em
questoes de poder, razao pela qual
continuamos dizendo que a cultu-
ra esta inscrita e sempre funcio-
na no interior do — jogo do poder.

Outra questao que pode ser al-
vo que analise é justamente a li-
mitacdo da experiéncia das pra-
ticas corporais, tais como elas
ocorrem socialmente. Vale a pena
perder suas caracteristicas (filo-
sofia>®) e se desconstituir em prol
dos aspectos mercadoldgicos ad-
vindos com a inclusdo no evento?

Continuando com exemplos,
podemos citar os casos do judo,
do Tae-kwon-do, Karaté, golfe, e
outras tantas praticas corporais,
que sofreram mudancas por con-
ta da esportivizacao moderna e
do ingresso/manutencao no pro-
grama olimpico.

Na segunda metade da década
de 1990, quando a Confedera-
cao Brasileira de Taekwondo se
fiia ao COB, é que a modalida-
de passa a acelerar o processo de
esportivizacdo, visando as com-

59 Aqui no sentido tal como utilizado popularmente,
sobretudo, nas artes marciais.

peticdes realizadas pelo Comi-
té Olimpico Internacional e seus
filiados. Nesse sentido, o Movi-
mento Olimpico funcionou como
“mola propulsora” para o pro-
cesso de esportivizacao do Tae-
-kwon-do e para que a desca-
racterizacao deste enquanto
Arte Marcial, com saberes,
sentidos e significados pro-
prios, acelerasse (RIOS, 2005,
p. 50, grifo nosso).

Mais recentemente, em uma
revista especializada a maté-
ria jornalistica intitulada Como
salvar o golfe olimpico, o autor
Shane Ryan considera o formato
pouco atraente, ja que a classifi-
cacao por ranking limita o nUme-
ro de atletas por paises e deixaria
grandes golfistas de fora. Tam-
bém afirma que o torneio ndo é
atraente para os jogadores e pro-
poe a disputa por equipes. De
acordo com a Federacao Interna-
cional de Golfe (IGF), os quinze
melhores do mundo estao classi-
ficados, com um limite de quatro
atletas por pais. Algo que pode-
ria ser bom para a expansao da
modalidade no mundo, porém,
de acordo com a matéria reduz a
qualidade do evento®°.

Refém das decisdes politicas
e econbmicas de quem dirige o
esporte olimpico, outro exem-
plo bastante recente é a exclu-
sao do Karaté dos jogos de Paris
em 2024. Sem as devidas expli-
cacdes, apds tantas exigéncias
e regulacdoes, com milhares de

60 Disponivel em: http://globoesporte.globo.com/
olimpiadas/noticia/2014/10/revista-mais-influente-do-
mundo-sobre-golfe-critica-torneio-olimpico-chato.html.
Acesso em: 20 maio 2020.



praticantes espalhados por pra-
ticamente todos os paises do
mundo, mais popular do que o
Tae-kwon-do, a esgrima ou o ti-
ro com arco, o esporte que nem
pode estrear em Toquio estd ofi-
cialmente fora das Olimpiadas
de Paris 2024. A suspeita da ex-
clusao é de que sdo muitos es-
tilos, organizacoes, federacoes
que disputam historicamente os
significados da arte marcial. Sig-
nificados que vao desde os mais
tradicionais como: pontuacao
apenas por desisténcia, prote-
cao apenas de luvas e protetores
de boca, rigor na marcagao dos
pontos e sem divisao de peso;
até regras e formas de organi-
zacao mais recentes, tais como:
pontos multiplos, uso de prote-
tores de boca, luvas, protetor de
térax, caneleiras, com divisdo de
peso.

A exclusdao do Karaté prova-
velmente diminui a exposicao e
a divulgagao da luta pelo mundo,
mas a pergunta importante é:
Vale a pena homogeneizar uma
arte marcial milenar, tdo enrai-
gada na cultura japonesa a partir
de elementos filosoficos e socio-
I6gicos, a custas de um evento
qgue ultimamente pouco tem ins-
pirado credibilidade?

Nao trazemos a resposta.
Nem para a inclusao, nem para a
exclusdao do Karaté do programa
olimpico. O que nos potencializa
pensar é sobre o direito e o poder
de uma instituicao em regular as
praticas corporais, os paises, as
organizacgdes e as pessoas.

Aqui, somos induzidos a refle-
tir se os desmandos e critérios
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do COI, nao produzem 0s mes-
mos efeitos que as corporagoes
transnacionais de comunicagao
produzem na cultura global, tal
como Hall (1997) denunciou. O
autor descreve que as gigan-
tes das comunicacgoes (aqui re-
lacionamos com o COI) tendem
a favorecer a transmissao para o
mundo de um conjunto de pro-
dutos culturais estandartizados,
com tecnologias ocidentais pa-
dronizadas, apagando as parti-
cularidades e diferencas locais e
em seu lugar produzem uma cul-
tura mundial homogeneizada e
ocidentalizada.

Sobre esta disputa por signifi-
cados, Hall (1997) utiliza o termo
“politica cultural” e afirma que as
lutas pelo poder sejam cada vez
mais, simbdlicas e discursivas.

Queiramos ou nao, aprovemos
ou nao, as novas forgcas e rela-
c0es postas em movimento por
este processo estao tornando
menos nitidos muitos dos pa-
droes e das tradicdes do passa-
do. Por bem ou por mal, a cultura
é agora um dos elementos mais
dindmicos - e mais imprevisiveis
- da mudanga histérica no novo
milénio (p. 4).

O movimento olimpico

O que comumente chama-
mos de Jogos Olimpicos®t, popu-
larmente Olimpiadas, tem a sua
origem ligada as praticas festivas
da Grécia antiga. De acordo com

61 As modernas Olimpiadas, ou seja, o periodo em que
ocorrem as edi¢bes dos Jogos Olimpicos, dividem-se
em Jogos de Inverno e de Veréo, ocorrem de quatro em
quatro anos, como na Antiguidade (RUBIO, 2010, p. 57).
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Rubio (2010) o projeto de restau-
racao dos Jogos Olimpicos como
na Grécia Helénica foi apresenta-
do em 25 de novembro de 1892
gquando da ocasiao do 5° aniver-
sario da Unido das Sociedades
Francesas de Esportes Atléticos,
gue teve como paraninfo o Barao
de Coubertin.

Pierre de Coubertin “conside-
rava que o esporte, além de ser
um eficiente meio para a for-
macao do individuo, deveria ser
também o veiculo mais dire-
to de comunicacao, compreen-
sao e pacificacao entre os povos”
(CARRAVETA, 1997, p. 43).

O olimpismo € uma filosofia de
vida, exaltando e combinando
em um todo equilibrado as qua-
lidades do corpo, da vontade e
da mente. Combinando o espor-
te com a cultura e a educacao,
o Olimpismo procura criar um
modo de vida baseado na alegria
do esforco, no valor educacional
do bom exemplo, na responsa-
bilidade social e no respeito pe-
los principios éticos fundamen-
tais universais (INTERNATIONAL
OLYMPIC COMMITTEE, 2016, p.
11 apud CARRAVETA, 1997).

Mas bem distante desta con-
cepcgao, ja no século XIX, sur-
ge o que chamamos de Jogos
Olimpicos modernos. Destas du-
as concepgdes, surge na con-
temporaneidade uma outra ideia
de jogos olimpicos. Compreen-
dido de forma hibrida, pouco se
preserva do sentido atribuido na
festividade da cultura helenisti-
ca e do romantismo da concep-
¢ao humanistica de unido entre
0S paises.

Todavia, seus 110 anos de
existéncia o Movimento Olimpico
tem oferecido mostras de uma
relacao préxima com as transfor-
macgoes politicas e sociais mun-
diais. Apesar de sua declaragao
e tendéncia apoliticas ele se viu
envolvido em varias situacoes
extra esportivas ao longo do sé-
culo XX que por vezes alterou
seus rumos e determinou novas
concepcoes (RUBIO, 2010).

Os Jogos Olimpicos, segundo
Aguilera (1992 apud CARRAVET-
TA, 1996, p. 53), sao objeto so-
cial em regime de monopdlio do
COI, que atua como uma empre-
sa multinacional em que o risco
decorrente do sistema de econo-
mia de mercado e de livre em-
presa praticamente nao existe.
O Comité Olimpico Internacional
desfruta de todas as vantagens
de uma empresa privada sem
sofrer seus inconvenientes.

Protestos contra a realizacao
dos jogos, denuncias de corrup-
¢cao, conivéncia com crimes am-
bientais, defesa do evento por
gquestdes meramente econdmi-
cas, criticas a pratica corporal
olimpica, contradicdes sobre o
acesso ao evento.

A proposta aqui é trocarmos
uma formacao técnica que repete
discursos como: “a Educacao Fi-
sica brasileira é ruim porque nao
forma atletas”, ou “os maus re-
sultados nos eventos esportivos
sao de responsabilidade da Edu-
cacdo Fisica escolar”; por uma
formacao inicial capaz de anali-
sar as inuUmeras contradicoes li-
gadas a essa concepgao contem-
poranea de jogos olimpicos.



Comecemos pelo conceito de
legado olimpico, ou seja, do la-
tim /legatum - aquilo que fica co-
mo testamento. De forma geral,
diz respeito a todo patrimonio
material (infraestrutura das ci-
dades, parques olimpicos, proje-
tos de educacao para o esporte)
e imaterial (ganhos em imagem,
relacionamento internacional,
consolidacao de parcerias politi-
co-econOmico-esportivas) que a
competicao olimpica traz e deixa
como contribuicdo para o pais e
a cidade sede (MESQUITA, BUE-
NO, 2018).

Mesquita e Bueno (2018, p.
97) ao analisarem as matérias
da imprensa em relacao ao lega-
do olimpico dos jogos do Rio de
Janeiro apontam que prioritaria-
mente a percepcao é negativa.

A percepcdao da midia em rela-
¢ao ao legado olimpico foi prio-
ritariamente negativa: 17 dos 30
textos analisados (56% do to-
tal) assumiam uma perspecti-
va desfavoravel, dos quais 10
(33,33%) contemplavam negati-
vamente o legado da Rio 2016.
7 textos (23,66% do total) tra-
ziam uma avaliagcao positiva em
termos do legado olimpico, com
4 deles (13,33%) a ele se refe-
rindo de forma integralmente po-
sitiva. Outros 6 textos (20% do
total) incluiam simultaneamente
informacdes positivas e negati-
vas em relagao a este tema, con-
figurando um equilibrio ou neu-
tralidade para esta avaliagao.

Importante notar as diferen-
tes dimensdes que se relacio-
nam aos jogos e seus legados.
Um exemplo é o que podemos
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chamar de legado ambiental.
Sobre esse, nos Jogos Olimpicos
do Rio de Janeiro, é possivel afir-
mar que foi uma das herancas
gue menos se concretizaram.

Dos nove projetos da area pre-
sentes no Plano de Politicas Pu-
blicas (documento que reune
todas as obras de legado que de-
veriam ter sido concluidas até os
Jogos), somente as 17 ecobarrei-
ras construidas para reter o lixo
que chega a Baia de Guanabara
foram mantidas, de forma plena,
um ano apos os Jogos. O restan-
te das obras de saneamento e de
recuperacao das lagoas da Barra
da Tijuca e de Jacarepagua ficou
pela metade. Nem mesmo 0s eco-
barcos sobreviveram apds os Jo-
gos. As onze embarcacoes usadas
para ajudar na retirada do lixo flu-
tuante sairam totalmente de ope-
racdo no més passado, em meio a
crise financeira do estado®?.

Importante também compre-
ender que nao se trata de um
fenOmeno ocorrido apenas no
Brasil. No Japdao, acusacdoes de
corrupcao, explosao de custos
e violagoes trabalhistas também
sao temas que ofuscam os pre-
parativos para o evento.

O Ministério Publico francés con-
duz ha anos um inquérito contra
Tsunekazu Takeda, por suspei-
ta de ter comprado votos na elei-
cao para os Jogos de 2020. Ele
liderava a equipe de candidatu-
ra e permaneceu até o fim de ju-
nho no cargo de presidente do
Comité Olimpico Japonés. Além

62 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/rio/um-ano-apos-
olimpiada-que-ficou-de-legado-para-rio-21666449. Acesso
em: 20 maio 2020.
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de acusacoes de corrupgao, 0s
organizadores tém que encarar
uma explosao dos gastos. No co-
meco dos planejamentos, foram
calculados custos de 6,6 bilhoes
de dodlares, dos quais os contri-
buintes - anunciava-se com or-
gulho - nao arcariam com nem
um centavo. Até que, trés anos
atrds, uma comissao convoca-
da por Yuriko Koike, prefeita da
capital, chegou a uma estimati-
va de até 30 bilhdes de ddlares,
definitivamente onerando os co-
fres publicos. Como o endivida-
mento estatal do Japao ja passa
de 200% do PIB, geracgoes intei-
ras terao que trabalhar para pa-
gar a sobrecarga olimpica®3.

Ensino superior como
esfera democratica e
de formacao critica

Para Giroux (2003) estamos
vivenciando uma crise da cultura
politica, com a naturalizagdo dos
discursos financeiristas que com-
prometem qualquer participacao
democratica e contaminam todas
as esferas politicas humanas -
uma financeirizagao da vida que
impede o jogo democréatico.

De maneira analoga, o en-
sino superior enfrenta contex-
to igualmente critico, cada vez
mais colonizado pela discursivi-
dade empresarial, sujeito a po-
liticas e praticas que impedem
a manifestacao da diferenca -
aqui entendida como os proces-
sos identitarios alijados do am-
bito publico, desconsiderado nas

63 Disponivel em: https://www.dw.com/pt-br/a-um-ano-dos-
jogos-0l%C3%ADmpicos-t%C3%B3quio-tenta-abafar-
cr%C3%ADticas/a-49721779. Acesso em: 20 maio 2020.

acoes publicas e condenados ao
ostracismo social e material, o
que acaba por gerar vida extre-
mamente violentadas em direi-
tos basicos.

Esse ambiente indspito para
a producao cultural que enfrente
a monetarizacao do pensamento
vem acompanhado por efeitos co-
laterais como a desesperanca, o
ceticismo para com o engajamen-
to politico e a condenacao da po-
litica nacional como “impura” (GI-
ROUX, 2003, p. 15), suja, inimiga
da ordem doutrindria que se ena-
mora com o fascismo. Para além
da cultura do ceticismo e como
resisténcia ao pensamento auto-
ritario e destruidor de potencia-
lidades coletivas, sao fundamen-
tais forjar relacoes que articulam
poder discursivo e material, utili-
zando da natureza reguladora da
cultura e seu poder circulatério
para combater as hegemonias e
exercer protagonismo critico.

Uma conexao politica-pedago-
gica essencial para abrir espaco
para o minoritario, para o pensa-
mento que nao se enquadra nas
normas dominantes, uma forma
de pensar e agir que tenha como
fim a construgao de uma socie-
dade mais justa, menos violenta
com seus habitantes.

O professor se torna, assim,
aquilo que Giroux chama de
“intelectual publico” (GIROUX,
2003, p. 45). Um docente que
utiliza a linguagem como uma
forma de inspiracao, provoca-
cao, experimentacdo, luta politi-
ca por uma cultura democréatica
vibrante que proporcione recur-
sos simbolicos e materiais para



que todos desenvolvam suas for-
mas de pensar, expressar e se
relacionar — principalmente par-
ticipar de forma critica das rela-
¢coes que regulam a cultura.

Para Simon (1995), a politica
educacional é influenciada pelos
sujeitos que ativamente partici-
pam do processo decisério nas
estruturas da organizacao buro-
cratica - papel que entendemos
como inerente a pratica docente.
E desta forma que os professo-
res podem ser responsabilizados
no cotidiano escolar pelas formas
como engajam nas discursivida-
des, rejeitando uma fungao me-
ramente transmissora e enten-
dendo a pedagogia como um ato
de descentramento, cruzamen-
to de fronteiras, construcao de
dialogos e traducdo dos anseios
marginais (GIROUX, 1995).

Diante dos argumentos em
defesa de um professor intelec-
tual publico que luta por uma
por um ensino superior como
uma esfera democratica, apre-
sentamos na sequéncia uma ar-
ticulacao entre os pressupostos
esportivistas e olimpistas como
alinhados a uma sociedade neo-
liberal que deforma a participa-
cao democratica, apresentando
argumentos e exemplos que de-
fendem uma pedagogia pds-cri-
tica que anseia pela construcao
de uma sociedade menos exclu-
dente e opressora.

As problematizacoes no
cotidiano da formacao

Tradicionalmente, o0s cur-
sos de formacao de professores
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embasavam suas analises em
aspectos técnicos, por meio das
disciplinas praticas de poucos es-
portes, complementado com ou-
tras de areas do conhecimento
advindos da biologia, tais como
fisiologia, cinesiologia, aprendi-
zagem motora, entre outras.

De acordo com Silva (1997)
essa supremacia das ciéncias na-
turais é vista de forma bastante
expressiva, através de uma vi-
sao limitada, principalmente em
relacdo ao ensino dos conteldos
da Educacao Fisica, e, mais es-
pecificamente, no ensino da téc-
nica dos esportes, pois os estu-
dos da area da Educacao Fisica,
em termos de pods-graduacao,
desenvolvem-se, principalmen-
te, vinculados a medicina espor-
tiva, fisiologia e cineantropome-
tria (SILVA, 1997).

Nas ultimas décadas, a produ-
¢ao do conhecimento em Educa-
cao Fisica e esportes avangou no
que condiz a superacdao do mo-
delo de conservacao da cultura
esportiva institucionalizada, po-
rém, a realidade que ainda pre-
senciamos no ambito escolar é
uma pratica pedagogica baseada
na logica do rendimento técnico-
-formal, em que a Educacao Fi-
sica compromete-se, de maneira
dominante, com uma pratica de
esporte de cunho eminentemente
competitivista (BACCIN, 2009).

Da mesma forma, o conheci-
mento sdcio historico, politico e
cultural das praticas corporais
nunca foi conteddo de muita re-
levancia nos cursos de formacao,
ainda que a partir da década de
1980 a teorizacdo critica tenha
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reivindicado seu espaco no cam-
po educacional, inclusive no am-
bito da formacgao inicial.

Na perspectiva critica, Soa-
res et al. (2000), tomando como
exemplo o ensino dos esportes,
nos diz que, para ensina-los, nao
podemos abrir mao tanto das ci-
éncias fisicas e bioldgicas quanto
das ciéncias sociais ou da cultura.

Isso porque ensinar um esporte,
enquanto conteudo escolar, im-
plica considerar desde o0s seus
fundamentos basicos, os seus
métodos de treinamento, o seu
“jogar” propriamente dito, até o
seu enraizamento social e histéri-
co, passando é claro pela sua sig-
nificacdao cultural enquanto fen6-
meno de massas em nossos dias.
Desse modo, o futebol, o volei-
bol, o basquetebol ou outra mo-
dalidade esportiva, deixam de ter
um carater apenas pratico e pas-
sam a ter um carater histdrico
social (p. 217-218).

Ainda nessa concepcao criti-
ca, destaca-se a obra de Kunz
(2006), que propoe a possibili-
dade da transformacao didatico-
-pedagdgica do esporte, fazen-
do uma analise dos significados
do esporte.

Assim, os aspectos que devem
ser criticamente questionados no
esporte atualmente, sao: o ren-
dimento (para qual rendimen-
to?), a representacao (institu-
cional [clube, escola] estadual,
nacional), o esporte de tempo li-
vre (as influencias que vem so-
frendo) e o comercio e consumo
no esporte e seus efeitos (KUNZ,
1991, p. 24).

Mais recentemente, Souza e
Baccin (2009) afirmam que ca-
be a Educacao Fisica transmitir
e assegurar determinados va-
lores e concepcdes tematizan-
do de maneira politico-pedago-
gica experiéncias de movimento
gue configurem a cultura corpo-
ral, que tem seu saber acumula-
do pelo homem de forma a refle-
tir e construir a realidade ndo sé
do esporte ou da técnica, mas da
sua sociedade, de maneira a tor-
narem-se sujeitos histoéricos.

Todavia, o que ja aparece co-
mo um consenso, tanto na for-
macao dos professores e profes-
soras, quanto no ambito escolar,
ainda se mostra distante das
praticas pedagdgicas.

Reis et al. (2015) investiga-
ram a producao académico-cien-
tifica da Educacdo Fisica e Cién-
cias do Esporte sobre o esporte
na escola. De acordo com 0s au-
tores, nos artigos avaliados se
observa a completa auséncia de
referenciais criticos propositi-
VOS que auxilie os professores a
partir de uma pedagogia dialéti-
ca, que rompa com a fragmen-
tacao, a linearidade, a termina-
lidade e o etapismo em favor da
historicidade, contradicao, di-
namicidade e provisoriedade do
conhecimento. Para os autores,
o furto a esse debate pode se-
dimentar uma compreensao de
esporte educacional que reifica
o modelo do alto rendimento ou
a dimensao hedonista, individu-
alista e consumista presente no
esporte. Assim, é importante to-
ma-lo como uma dimensao da
cultura corporal humanamente



construida e socialmente desen-
volvida, um bem cultural e direi-
to social.

Por outro lado, Neira (2014)
analisando os relatos de expe-
riéncia, apresentados em um
evento de professores da educa-
cao basica, constatou que de que
a maioria dos trabalhos temati-
zaram o esporte com um enfo-
que nas atividades coletivas e
a valorizacao atribuida as vozes
dos representantes das culturas
que coabitam a sociedade. Ao in-
vés de priorizar acoes sem sig-
nificado, as atividades de ensi-
no apresentadas se envolveram
com a analise e problematiza-
cao das praticas esportivas e das
questdes que as envolvem. Para
o autor, os dados indicam uma
mudancga significativa com rela-
cao ao paradigma convencional
do ensino esportivo, consubs-
tanciada na adocao da perspec-
tiva cultural do componente. Por
fim, demonstra que, nestes tra-
balhos, o esporte nao foi aces-
sado do ponto de vista exclusivo
dos bem-sucedidos e midiaticos,
também foram acessados co-
mo conhecimentos relevantes,
os modos de ver das mulheres,
pobres, moradores da periferia,
idosos e nao praticantes.

Destaca-se entao, a neces-
sidade de uma formacao critica
tanto no ambito da formacgao de
professores e professoras, quan-
to no ambito escolar. Como des-
tacamos, apesar das inumeras
possibilidades e agenciamentos
envolvidos, parece-nos quase di-
reta a relacao entre uma forma-
cao inicial meramente técnica e
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acritica e as praticas docentes
também superficiais.

Desse modo, enfatizamos a
necessidade de atividades peda-
gbgicas que abordem o esporte e
os eventos esportivos, com des-
taque para os jogos olimpicos,
na perspectiva de descontruir
discursos ingénuos, acriticos, re-
ducionistas e equivocados. Para
tanto, tém-se na teorizacao pos-
-critica a indicacao de atividades
que potencializam a problemati-
zacao dos discursos, bem como
o0 reconhecimento de algumas
relacdbes de poder engendradas
nos artefatos culturais®4.

De inspiracao foucaultiana®,
problematizar nesta perspectiva,
nada mais é do que apontar o co-
mo e o porqué de certas praticas e
conhecimentos em um dado mo-
mento historico, a relagcao contin-
gente estabelecida entre ambos
os dominios (VINCI, 2015).

Problematizacao nao quer dizer
representacao de um objeto pree-
xistente, nem tampouco a criagao
pelo discurso de um objeto que
nao existe. E o conjunto das pra-
ticas discursivas ou nao discursi-
vas que faz alguma coisa entrar
no jogo do verdadeiro e do falso
e o constitui como objeto para o
pensamento (seja sob a forma da
reflexao moral, do conhecimento
cientifico, da analise politica etc.)
(FOUCAULT, 2010, p. 242).

64 Uma concepgao ressignificada da propria teoria critica
freiriana, como apontado em Santos (2016).

65 De acordo com Vinci (2015) embora tenha dedicado um
Unico texto a discussdo aprofundada deste conceito,
ndo raro deparamos com tal expressao em suas obras,
sobretudo naquelas escritas na década de 1980.
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Nesta concepcao, nao se trata
apenas de abordar contextos so-
ciais, econbmicos e culturais so-
bre as formas de pensamento,
corroborando ou seguindo aqui-
lo que disseram outros autores.
A problematizacao se relaciona
com um gesto genealdgico, com
instaurar um dialogo disruptivo,
de maneira a abri-las para o im-
pensavel e permitir a emergén-
cia do novo.

De acordo com Vinci (2015)
com a problematizacao Foucault
se recusa a tragcar uma analise
comportamental dos homens,
uma histéria do cotidiano, nem
um trabalho sobre as ideias de
determinada época, uma histo-
ria das ideias, ou uma aprecia-
¢gao sociolégica e, até mesmo,
ideoldgica. Seu objetivo, é apre-
ender em determinadas prati-
cas, discursivas ou nao, a for-
macao e o desenvolvimento de
certos temas e/ou nogdes cujos
efeitos alastraram-se por todo o
campo social.

Enquanto gesto arqueoldgico,
que demanda tempo, complexi-
dade das analises, imersao mui-
to profunda, em uma quantidade
de arquivos muito grande, arqui-
vos de diferentes origens e épo-
cas a problematizacao enquanto
gesto filosofico tém suas limita-
¢oes no ambito educacional. Re-
conhecendo estas inumeras limi-
tacoes, mas se referindo ainda
a pesquisa, Vinci (2015) indica
gue a problematizacao no cam-
po educacional pode ser ape-
nas um gesto investigativo inspi-
rador, passivel de nos auxiliar a
guestionar o intento por tras das

pesquisas, independentemen-
te da matriz tedrica. “Em suma,
a problematizacao antes de ser
um meétodo ou uma ferramenta
analitica € um gesto inquiridor
e inspirador, merecedor de uma
reflexao detalhada” (p. 208).

Com base em Jacques Derri-
da, Santos (2016), escrevendo
sobre a problematizacdao no am-
bito das aulas de Educacao Fi-
sica cultural, afirma que a des-
construcao pretende minar todas
correntes hierarquicas sustenta-
doras do pensamento ocidental,
tais como, dentro/fora; corpo/
mente; fala/escrita; presenca/
auséncia; natureza/cultura; for-
ma/sentido, promovendo uma
profunda reconstrucao acer-
ca das relagdes hierarquicas do
pensamento metafisico ociden-
tal, registrando a urgéncia de se
“inverter” essas mesmas hierar-
quias.

A problematizacao do aconte-
cimento por meio da diferen-
ca busca suspender os sistemas
com que tais praticas corporais
operam nas diferentes épocas e
contextos, bem como as discursi-
vidades que convergem para re-
ducgOes identitarias e binarias do
tipo “isto é o certo”, “aquilo ndo o
€"”. Aqui se propde extravasar os
limites estabelecidos por esses
polos, abrindo espacos para trés,
quatro ou quantas mais possi-
bilidades couberem; se defende
uma acgao pedagdgica que amplie
0 modo de imaginar o mundo na
contingéncia; que busque “po-
téncia” para alargar as fronteiras
em direcoes multiformes e pene-
trar nas mais distintas superficies

(p. 89).



Em suma, a desconstrucao,
€ um movimento decorrente da
problematizacao e extremamen-
te importante para o pensamen-
to pds-estruturalista na qual os
Estudos Culturais se encontram.
O gque se descontréi sdao as na-
turalizagOes discursivas que pro-
vocaram na materialidade via
circuito da cultura efeitos signi-
ficativos que impactam a vida de
muitos cotidianamente.

Consideracoes finais

Como destacamos, € comum
discursos sobre esporte e Jogos
Olimpicos calcados apenas no
senso comum, romanticos e ba-
seados nos principios da merito-
cracia neoliberal, tipicos da ra-
cionalidade capitalista. Dissemos
também que tais discursos de-
vem ser objetos de analise tan-
to dentro da escola, nas aulas de
Educacdo Fisica, quanto na for-
macao inicial dentro dos cursos
de licenciatura e bacharelado.
Torna-se necessario entdo, for-
mar profissionais capazes de re-
lacionar o fenOmeno esportivo e
os Jogos Olimpicos com contex-
tos sociais, econbmicos e politi-
Ccos mais amplos.

Esse e outros discursos de
senso comum, romanticos e es-
treitamente calcados na produti-
vidade e na meritocracia, tipicos
da racionalidade capitalista e ne-
oliberal circulam em torno do es-
porte de alto rendimento e dos
Jogos Olimpicos, devem se tor-
nar objetos de analise adensa-
da, via atividades que promo-
vam a problematizacao, dentro
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dos cursos de formacao inicial
de professores e professoras de
Educacdao Fisica.

Por fim, compreendemos que
Educacdo Fisica escolar ndao po-
de ser refém de um megaeven-
to esportivo, que cada vez mais
se mostra muito inclinado a in-
teresses escusos, que ano apos
ano perde importancia mundial
e que busca controlar e regula-
mentar tudo que se relaciona ao
esporte mundial.

Dessa forma, nossa propos-
ta vai no sentido absolutamen-
te oposto ao que sugerem RU-
bio et al. (2013) sobre a inclusao
transversal das tematicas do
olimpismo, valores olimpicos e
jogos olimpicos nos curriculos
escolares, aparecendo sobretu-
do, por meio da participacao ex-
cludente de uma pequena par-
cela (os estudantes mais habeis
geralmente) em projetos ultra-
passados de olimpiadas estudan-
tis, que pouco (ou nada) estabe-
lecem relacdoes com o0s objetos
da Educacdo Fisica escolar na
contemporaneidade.

Ao contrario deste olhar ingé-
nuo e romantico de esporte, ja
na formagao, asseveramos que
os/as estudantes dos cursos de
bacharel e de licenciatura preci-
sam ter compreensao da fungao
social da educacao fisica no am-
bito da formacao cidada, inclusi-
ve atrelada a proposta pedagdgi-
ca da escola tal como prescreve
a legislacao educacional. Nao se
trata de negar a importancia do
esporte ou simplesmente criticar
o evento, mas apontar os veto-
res de poder e o circuito cultural
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envolvido no processo, a criagcao
de identidades acriticas e a na-
turalizacdes de composicoes que
marginalizam, excluem e prio-
rizam formas de ser, pensar e
existir alinhadas com uma socie-
dade que julgamos indesejavel.

Ao levarmos essa defesa para
0 ensino superior, destacamos a
importancia de usar o espago co-
mo uma esfera democratica, de-
safiando as ameacas a vida pu-
blica que a transformacao das
universidades em empresas tem
imposto. O resultado deve levar
a mudanca de pedagogias acri-
ticas e ligadas as subjetividades
neoliberais, para o fortalecimen-
to de grupos sociais, que reco-
nhecam os diferentes discursos
e relagcbes de poder engendra-
dos no esporte olimpico. E neste
sentido, que nao se trata apenas
da problematizacao dos discur-
sos ingénuos, meritocraticos e
consumistas, mas da acao criti-
ca de pb6r em circulacao discur-
sos outros, pedagogias compre-
endidas como “politica cultural”.

Entendemos assim, o ensino
superior como local privilegiado
de transformacgao social pela via
da compreensao das relagoes de
poder, e no caso, especialmente,
aquelas engendradas no esporte
e nos eventos esportivos.
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