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POR OUTROS CONHECIMENTOS
NA EDUCACAO FISICA: um relato
de experiéncia com o spinner

Jorge Luiz de Oliveira Junior?®

Resumo: No final do século
passado, as producdes em tor-
no dos estudos pds-criticos pas-
saram a configurar o cenario
educacional, principalmente nos
estudos curriculares. A dissemi-
nacdo da perspectiva pds-criti-
ca influenciou a Educagdo Fisi-
ca a ponto de surgir uma nova
proposta: o curriculo cultural da
Educagdo Fisica. Ancorada nos
Estudos Culturais, essa proposta
curricular propde a tematizagao
das praticas corporais e a proble-
matizagao dos discursos e signifi-
cados em torno delas com vistas
a ampliagdo, aprofundamento e
ressignificacdo dos conhecimen-
tos. Ao reconhecer os conheci-
mentos como produtos culturais,
o curriculo cultural possibilita o
encontro dos diferentes saberes
sejam eles cientificos, populares,
misticos, artisticos, entre outros.
Nesse sentido, a partir da leitura
de um relato de experiéncia, es-
se artigo objetiva provocar refle-
x0es acerca da pratica pedagogi-
ca culturalmente orientada.

Palavras-chave: Educagao
Fisica; curriculo cultural; spinner.
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Abstract: At the end of the
last century, productions around
post-critical studies began to
shape the educational scenar-
io, especially in curricular stud-
ies. The dissemination of the
post-critical perspective influ-
enced Physical Education to the
point of emerging a new pro-
posal: the cultural curriculum
of Physical Education. Anchored
in Cultural Studies, this curric-
ular proposal proposes the the-
matization of body practices and
the problematization of the dis-
courses and meanings around
them with a view to expand-
ing, deepening and resignify-
ing knowledge. By recognizing
knowledge as cultural products,
the cultural curriculum enables
the meeting of different knowl-
edge be they scientific, popular,
mystical, artistic, among others.
In this sense, from the reading
of an experience report, this ar-
ticle aims to provoke reflections
about the culturally oriented
pedagogical practice.

Keywords: Physical Educa-
tion; cultural curriculum; spinner.

Introducao

No periodo final dos anos
1990, as producbes e debates
em torno da teorizagdo pds-cri-
tica conquistaram importante



espago no cenario educacional,
principalmente nos aspectos
que envolviam os estudos cur-
riculares (PARAISO, 2004). A
disseminagao da perspecti-
va poés-critica influenciou o fa-
zer pedagogico de professores
que atuam em diferentes eta-
pas da Educacdo Basica. Como
parte integrante do processo de
escolarizacdo, a Educacao Fisica
nao passou incolume pelas teo-
rizagdes pos-criticas e uma no-
va proposta curricular foi colo-
cada em agao. Estamos a falar
do curriculo cultural da Educa-
gdo Fisica (NEIRA, 2018).

O curriculo cultural da Edu-
cagdo Fisica surge como alter-
nativa as perspectivas curricu-
lares tradicionais e hegemonicas
da area que preconizam o mo-
delo da aptidao fisica, o carater
tecnicista de esportivizagao e o
padrdo psicobioldgico da apren-
dizagem motora. Desde 2004,
diferentes professores vém co-
locando-o0 em agao nas escolas.
Constata-se esse fato por meio
da leitura de relatos de experién-
cia disponiveis no sitio%* do Gru-
po de Pesquisas em Educacgao Fi-
sica Escolar (GPEF-FEUSP).

A perspectiva cultural da Edu-
cagao Fisica ancora-se nos pres-
supostos tedricos e politicos dos
Estudos Culturais na sua verten-
te pods-estruturalista. Os Estu-
dos Culturais concebem a cultu-
ra como pratica de significagdo,
ou seja, é a linguagem e as pra-
ticas discursivas que atuam nes-
se processo de construgao.

36 Disponivel em: <http://www.gpef.fe.usp.br>. Acesso em:
24 set. 2019.
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Por ser fruto da linguagem, os
Estudos Culturais defendem que
todas as formas de produgao
cultural necessitam ser analisa-
das e interpretadas criticamen-
te em relagdo a outras praticas
culturais, sem adjetiva-las. Isso
quer dizer que eles ensinam que
ndo ha distingdo entre a “cultu-
ra elitista”, “cultura midiatica” e
“cultura popular”. Logo, todas as
culturas sdao importantes e ne-
cessitam ser debatidas e consi-
deradas de forma justa.

Silva (2011) explica que os
Estudos Culturais compreendem
o curriculo como uma construgdo
social e cultural e que, por isso,
sao as relagdes de poder que de-
finem o que é valido ou ndo en-
sinar e como isso deve ser feito.
Nessa diregdo, o conhecimen-
to passa a ser compreendido co-
mo o resultado de um processo
de criagdo e ndao mais como uma
descoberta da natureza.

Assim, os Estudos Culturais re-
conhecem todos os conhecimen-
tos como produtos culturais. Bus-
cam equiparar o conhecimento
cientifico aos conhecimentos po-
pulares, religiosos, urbanos, ru-
rais, misticos, poéticos etc., pois
entendem que o conhecimen-
to cientifico s6 assume essa posi-
cao privilegiada na sociedade de-
vido as relagdes de poder. Dessa
forma, ndo ha mais motivos pa-
ra acreditar que o conhecimento
cientifico é o Unico caminho possi-
vel de leitura e explicagdo da rea-
lidade (SANTOS, 2008).

Ao ancorar-se nas contribui-
¢oes dos Estudos Culturais, o cur-
riculo cultural da Educacao Fisica
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proporciona que, tanto as prati-
cas corporais advindas da comu-
nidade onde a escola estd inse-
rida, quanto aquelas originadas
nos grupos culturais privilegia-
dos, figurem no curriculo esco-
lar. Também tencionam intervir a
favor da construgdo de significa-
dos e valores mais democraticos
no estudo das brincadeiras, dan-
cas, lutas, esportes e ginasticas,
permitindo que as vozes dos gru-
pos desprivilegiados nas relagoes
de poder sejam ouvidas e valori-
zadas (NEIRA; NUNES, 2011).

Ademais, o curriculo cultural
proporciona outras maneiras de
problematizar e compreender as
praticas corporais, potencializan-
do o didlogo entre os diferentes
grupos culturais que compdem a
sociedade por meio do encontro
de variados discursos e diferen-
tes conhecimentos. De certa for-
ma, o curriculo cultural provoca
uma ecologia dos saberes, pois
de acordo com Santos (2010,
p. 54) essa concepgao “tem co-
mo premissa a ideia da diversi-
dade epistemoldgica do mundo,
o reconhecimento da existéncia
de uma pluralidade de formas de
conhecimento além do conheci-
mento cientifico”. A adotar uma
ecologia dos saberes, o curricu-
lo cultural da Educagao contribui
decisivamente na compreensao
das praticas corporais a partir de
diferentes olhares.

Nessa légica, o curriculo cultu-
ral cria condigOes para a valoriza-
cao e afirmacao das diferencas.
Para Silva (2013) as diferengas
sao produzidas discursivamen-
te em meio as relagbes de poder.

E entendida como uma questao
politica, como um processo de
produgao permanente que inte-
ressa a alguém. Na pratica peda-
gogica, a perspectiva cultural da
Educacdo Fisica busca problema-
tizar como as diferengas alusivas
as praticas corporais sdo produ-
zidas e como se constituem os
marcadores culturais da diferen-
ca (classe, religido, etnia, géne-
ro, corpo etc.).

Com base nessa fundamen-
tacdo, os docentes que colocam
em acgao o curriculo cultural da
Educagdo Fisica sdo influencia-
dos por determinados principios
ético-politicos®’, tanto na defini-
gao dos temas quanto no plane-
jamento das atividades de en-
sino. Assim, ao tematizarem
as praticas corporais, possibili-
tam situagdes didaticas em que
mapeiam os conhecimentos so-
bre as praticas corporais, fazen-
do com que estudantes realizem
leituras, as vivenciem, ampliem,
aprofundem e ressignifiquem
seus conhecimentos. E por meio
das problematizagbes em torno
das praticas corporais que o tra-
balho ganha corpo. A tematiza-
¢do é avaliada por meio dos re-
gistros realizados ao longo do
trabalho (NEIRA, 2018).

Diante desse cenario, quan-
do os estudantes participam das
tematizacbes de diferentes pra-
ticas corporais, sao incitados a
compreenderem-nas a partir de

37 Sao eles: articulagdo com o projeto politico pedagdgico
da escola, reconhecimento da cultura corporal da
comunidade, justica curricular, rejeicdo ao daltonismo
cultural, descolonizagdo do curriculo e ancoragem
social dos conhecimentos (NEIRA, 2018).



variados pontos de vista e dis-
tintas referéncias, conceben-
do-as como produtos culturais
que estdao sempre em constru-
gao. De acordo com Oliveira Ju-
nior e Neira (2017, p. 42), o cur-
riculo cultural busca convocar os
estudantes a agirem em “defe-
sa dos grupos menos empodera-
dos nessas relagdes que caracte-
rizam a produgdao e reprodugao
das praticas corporais” e, no li-
mite, atuem para a transforma-
cao dessas relagoes.

Entao, a partir da leitura do
relato de experiéncia a seguir in-
titulado Tematizando o “trogo”
que gira rapido: o spinner nas
aulas de Educacdo Fisica, que
trata sobre a problematizagao
dos discursos acerca do brinque-
do a época de sua aparicdo na
sociedade, esse artigo tem como
objetivo provocar reflexdes acer-
ca da pratica pedagdgica cultu-
ralmente orientada.

Além da leitura apreciativa e
critica do trabalho desenvolvi-
do, o leitor é convidado também
a observar e refletir como o pro-
fessor, ao se atentar as signifi-
cagoes expressas pelas criangas,
buscou variadas fontes e conhe-
cimentos para ampliar, aprofun-
dar e ressignificar os saberes re-
lativos ao spinner, auxiliando-as
a compreender essa pratica cor-
poral sob diferentes olhares.

Relato de experiéncia

O trabalho intitulado Temati-
zando o “troco que gira rapido:
o0 spinner nas aulas de Educa-
¢do Fisica ocorreu nas aulas de
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Educagao Fisica em trés turmas
de 59 anos na EMEF Raimundo
Correia, localizada na zona leste
de Sado Paulo, no periodo de re-
torno do recesso escolar em ju-
Iho de 2017. A experiéncia aqui
relatada foi produzida em uma
das turmas e durou 5 semanas.
A escola funciona em dois pe-
riodos que acolhem turmas de
10 ao 99 anos do ensino funda-
mental. O prédio inaugurado em
1975, inicialmente foi construido
em carater provisorio. Apos tra-
var uma luta intensa com os 6r-
gados responsaveis, a direcao es-
colar e a comunidade, juntas,
conseguiram a construgao de um
novo prédio em 1997. De uma
forma geral, é perceptivel uma
intensa aproximacao entre o cor-
po docente e administrativo da
escola com as familias e os es-
tudantes, talvez, devido a lon-
gevidade do exercicio da fungdo
de muitos professores e funcio-
narios que la trabalham. Como
forma de ilustragao, alguns fami-
liares das criangas e jovens atual-
mente ja foram alunos de profes-
sores que seguem trabalhando
na escola.

No ano de 2017, o grupo do-
cente se concentrou na recons-
trucdo do Projeto Politico Peda-
gogico da escola. O esforco do
coletivo escolar foi possibilitar a
participagao dos estudantes e fa-
miliares nos caminhos que a es-
cola deveria trilhar naquele ano
€ nos seguintes. Para isso, ela-
boramos questionarios para se-
rem respondidos e convidamos
todos a participarem do proces-
so. Ademais, fortalecemos as
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reunidoes do Conselho de Esco-
la e do Grémio Estudantil com o
intuito de garantir que os posi-
cionamentos e vozes da comuni-
dade sobre o assunto fossem re-
presentados no debate.

Iniciamos o ano letivo com o
tema brincadeiras nos 5° anos.
Apos realizar o mapeamen-
to, organizamos uma lista com
as brincadeiras que as criangas
conheciam e realizavam quan-
do estavam fora do horario es-
colar. Assim, o trabalho no pri-
meiro semestre discorreu sobre
o compartilhamento e vivéncia
de brincadeiras conhecidas pe-
los estudantes e as ressignifica-
cOes realizadas por eles préprios
de acordo com as caracteristicas
do grupo.

Entretanto, como a pratica
pedagdgica do curriculo cultural
da Educacdo Fisica é orientada e
alimentada constantemente por
Nnovos cenarios e conhecimentos,
com o iminente término do 1°
semestre, um brinquedo havia
conquistado espago e domina-
do a atengao de criangas, jovens
e, também, adultos no ambien-
te escolar: o spinner®. Isso des-
pertou minha curiosidade em sa-
ber um pouco mais sobre esse
brinquedo e, apoés a realizacdo
de algumas pesquisas na inter-
net, notei que o spinner havia se
tornado “febre”?® entre criangas,
jovens e adultos.

Com o retorno das aulas apds
0 recesso escolar, realizei um
novo mapeamento junto aos

38 Também conhecido como fidget spinner e hand spinner.

39 Noticia  disponivel ~em:  <http://curiosamente.
diariodepernambuco.com.br/project/febre-dos-fidget-
spinners-conheca-brinquedo-giratorio-mais-popular-
do-momento/>. Acesso em: 20 set. 2019.

estudantes acerca dos conheci-
mentos referentes a esse brin-
quedo. Nesse instante, muitas
criangas tiraram dos seus bol-
sos diferentes spinners: com co-
res e formatos variados, com
personagens de desenhos e fil-
mes, com sons e luzes piscan-
tes. Entao questionei a turma:
“Que brinquedo é esse e para
que serve?”. Diversas respos-
tas surgiram como “é um brin-
quedo da hora que fica girando”,
“é um trogo que tem que girar
rapido”. Outra crianga disse: “O
spinner serve para desestressar,
professor!”. Essa ultima respos-
ta me chamou a atencgao devido
a concordancia geral da turma,
ou seja, a turma significava esse
brinquedo enquanto objeto que
visava combater o estresse.
Entdo, disse a turma que te-
matizariamos o spinner naquele
momento e, enquanto algumas
criangas curtiram a ideia, outras
ficaram desconfiadas. Uma delas
disse: “professor, a escola ndo
vai deixar porque nao faz par-
te da Educagdo Fisica”. Intriga-
do por aquela resposta, solicitei
que a estudante explicasse me-
Ihor e ela disse que em momen-
tos anteriores, as vezes, alguns
funcionarios questionavam a le-
gitimidade de temas trabalhados
por outros professores de Educa-
cao Fisica. Registrei tal posiciona-
mento para retoma-lo adiante.
Desse modo, esse trabalho
visou, inicialmente, ampliar e
aprofundar os conhecimentos
relativos ao spinner, problema-
tizar os significados atribuidos
a ele com vistas a desconstruir



os discursos que o produzem co-
mo um brinquedo que favorece
0 aprimoramento da concentra-
Ggao e que combate o stress. Os
acontecimentos das aulas e al-
gumas significagbes das criangas
foram registrados em meu ca-
derno, como também por meio
de fotos e videos. Esses registros
foram importantes para a avalia-
gao do trabalho e o constante re-
planejamento das aulas.

Na aula seguinte fomos a qua-
dra vivenciar o spinner. Como a
maioria das criangas possuia
spinners ficou combinado que
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elas trariam os brinquedos pa-
ra as aulas e, como alguns estu-
dantes tinham mais de trés spin-
ners, eles foram compartilhados
com quem nao tinha. Observei
variadas formas de manipulagao
do brinquedo. Enquanto alguns
estudantes apenas o giravam ra-
pidamente, outras tentavam gi-
rar e equilibrar em outras partes
do corpo, realizavam giros e de-
safiavam os colegas da turma.
Ao final dessa aula, sugeri que
as criangas pesquisassem sobre
0 spinner e trouxessem na pro-
xima aula para compartilharmos.

Fonte: Acervo do autor.

Na outra aula algumas criangas
trouxeram suas pesquisas. Todas
versavam sobre a origem desse
brinquedo. Uma histéria falava
que Catherine Hettinger, que so-
fria de uma doenca que causava
fraqueza muscular, criou o spin-
ner para poder brincar com a sua
filha na década de 1990 nos EUA.
Outra histéria pesquisada trata-
va de afirmar que o spinner foi
inventado para que as criangas
brincassem com algo que as acal-
maria e reprimissem sua ener-
gia, evitando assim conflitos e
confusdes. Ja outra historia pes-
quisada dizia que o spinner ha-
via sido criado para desestressar
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as pessoas e visava o aumento
da concentracao.

Apés o compartilhamento
dessas histérias com a turma,
problematizei as diferentes sig-
nificagdes atribuidas ao brinque-
do evitando definir uma histé-
ria como a verdadeira. Expliquei
que as histérias que conhece-
mos sobre as coisas do mundo
sao contadas por alguns grupos
e pessoas que, por meio de va-
riadas forgas, legitimam seus co-
nhecimentos, e assim, parece
ser a unica histoéria correta. Uma
das criangas estabeleceu relagao
daquela problematizagao com a
historia do Brasil aprendida em
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outra disciplina. Ela disse que
uma histoéria conta que os por-
tugueses “descobriram” o pais,
sendo que, quando eles chega-
ram aqui, eles dominaram e ca-
tequizaram os indigenas que aqui
habitavam. Ou seja, ela fez uma
interessante conexdo de ideias,
afirmando que a narrativa é alte-
rada de acordo com quem conta
a historia.

Busquei problematizar tam-
bém o significado atribuido ao
spinner como um brinquedo que
pretendia combater o stress e
aumentar a concentragao. Ao
questionar a turma sobre es-
sa ideia, uma das alunas afir-
mou que o spinner visava essa
ideia mesmo, porque o vende-
dor havia dito aquilo para a sua
mae. Nesse momento, a maioria
da turma concordou com sua fa-
la, pois haviam passado por si-
tuacao semelhante. Outro me-
nino falou que um vendedor no
trem disse que o spinner “além
de desestressar, também aju-
dava as criangas a se concen-
trarem”. Ao final desse momen-
to, um aluno perguntou: “Se o
spinner é tdo antigo, ele sempre
foi dessa forma?”. Assim, regis-
trei atentamente essas signifi-
cagdes para retoma-las em ou-
tro momento.

Nessa mesma aula, durante
a vivéncia do spinner no espa-
Go externo, orientei uma ativida-
de em que alguns grupos foram
formados e tinham que vivenciar
algumas manobras conhecidas e
criar outras. Apés um tempo, ca-
da grupo compartilhou suas cria-
¢0es e manobras com os demais.

Ao observar a criagao das crian-
gas, ao final da aula, problema-
tizei com a turma sobre essas
inUmeras possibilidades ressig-
nificadas de brincar com o spin-
ner, para além do simples giro
em uma das maos, e que isso
tornava o brinquedo mais inte-
ressante para as pessoas. Tam-
bém aproveitei para sugerir que
as criangas nomeassem as ma-
nobras realizadas. Logo, apare-
ceu “giro-pé”, “nose giro”, “larga-
-pega” e “larga-coxa”. Relacionei
esse momento as competicGes
de skate onde o skatista cria no-
vas manobras, e quando o faz,
ele as nomeia.

Fonte: Acervo do autor.

Em outro dia, levando em
consideragao algumas falas das
criangas na aula anterior, trouxe
videos do spinner. Em um deles,
mostrava como era inicialmen-
te o spinner*, Os outros mos-

40 Video disponivel em:  <https://www.youtube.com/



travam youtubers realizando e
ensinando manobras variadas
com o brinquedo. Com o apoio
do primeiro video, retomei a fala
de um aluno que havia pergunta-
do se o spinner sempre teve es-
se formato. J& os outros videos
serviram para apresentar outras
possibilidades de brincar com o
spinner. Em seguida, continua-
mos com o compartilhamento
das manobras criadas, ativida-
de iniciada na aula anterior, por
outros grupos que ainda nao ha-
viam apresentado.

Na aula seguinte, fomos a
quadra para brincar com o0 spin-
ner e criar outras possibilidades
para além daquelas ja comparti-
lhadas. Na segunda parte dessa
aula, retomei o debate em tor-
no do objetivo do spinner em
combater o stress e aumentar a
concentragao. Expliquei que es-
sa doenga, apesar de ser cons-
truida na ciéncia por volta da dé-
cada de 1930, foi no século XXI
gue passou a ser amplamente
pesquisada pela medicina. Expli-
quei também a minha hipdtese
de que essa significagdo em tor-
no do spinner serve também pa-
ra que ele seja consumido e ad-
quirido pelas pessoas.

Entdao, disse que o spin-
ner, por ser um brinquedo co-
mo qualquer outro, era legal e
as pessoas gostavam de brincar
com ele nao apenas para deses-
tressar, mas também por ser di-
vertido. Houve discordancia por
parte de alguns estudantes com
relagdo ao meu posicionamento.

watch?v=yP586pbANIlo>. Acesso em 20 set. 2019.
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Porém, quando questionados,
afirmaram que brincavam com o
spinner porque era um brinque-
do da moda e era legal, negan-
do a ideia de evitar o estresse.
Nesse instante, percebi a forga
de circulagao de alguns discur-
sos, como eles sao incorporados
e operados pelos sujeitos.

Continuei a problematizar es-
sa caracteristica atribuida ao
spinner no sentido dele ter se
tornado “febre” entre as pessoas
para ser consumido e que logo
mais, possivelmente, ele entra-
ria em desuso. Apds essa con-
versa, fizemos um breve levan-
tamento de alguns brinquedos
gue surgiram e circularam entre
as pessoas e depois sumiram.
Dentre eles, citamos o Bay Bla-
de, o Bat-Beg (também conheci-
do por bolimbolacho) e os Cards.
Aproveitei o momento para mos-
trar imagens e falar que na mi-
nha inféncia o Ioi6 patrocinado
por marcas de refrigerante, o Ta-
zo, brinquedo que vinha em pa-
cotes de salgadinho e o bichinho
virtual Tamagoshi foram alguns
brinquedos que se tornaram “fe-
bre” e sucumbiram. Assim, dis-
se a turma que os brinquedos
surgem em determinadas épo-
cas e locais para serem consu-
midos e depois desaparecem. Is-
so faz surgir outros brinquedos
para ocupar o lugar dos antigos
e assim por diante.

Entre uma aula e outra, um
grupo de estudantes me procu-
rou para mostrar, no celular de
um deles, videos que haviam
pesquisado na internet que ensi-
nam a montar o proprio spinner
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com materiais de facil acesso.
Eles disseram que seria interes-
sante que a turma passasse por
essa experiéncia. Entdo, de pos-
se desses videos, apresentei a
turma na aula seguinte. Solici-
tei que as criangas anotassem os
materiais necessarios como pali-
to de dente, capa dura de cader-
no, tesoura, lapis para colorir e
canetas hidrocor e que trouxes-
sem para a préoxima aula.

[}
Fonte: Acervo do autor.

Entretanto, na semana ante-
cedente a atividade de confeccao
dos nossos spinners, houve uma
situagao de conflito na turma du-
rante a aula da professora re-
gente com relagao aos brinque-
dos. Como ainda desconhecia o
fato, a mesma funcionaria me
procurou para confirmar se real-
mente eu estava tematizando is-
so nas aulas de Educacgao Fisica
e se eu havia pedido que trou-
Xessem 0sS spinners para a esco-
la. Com a minha resposta afir-
mativa, ela demonstrou espanto
e disse que haviam quebrado o
spinner de uma aluna e que a
professora chamou a funciona-
ria para tentar resolver o pro-
blema. Além disso, a funcionaria
me questionou se isso fazia par-
te das aulas de Educacgao Fisica e

disse que eu deveria ensinar fu-
tebol, volei e queimada, praticas
corporais que ela fazia quando
estava na escola.

Aproveitei aquele momento
para dialogar com ela sobre o
ensino da Educacdo Fisica atual-
mente, questionando-a sobre o
porqué algumas praticas corpo-
rais terem espago privilegiado
no curriculo escolar enquanto
outras sdao negadas. Conversa-
mos também sobre a presen-
ca desse brinquedo no univer-
so cultural dos estudantes e que
por isso merecia espago nas au-
las de Educacgdo Fisica, pois se-
ria interessante que as criangas
compreendessem as significa-
¢0es em torno desse brinque-
do e que as aulas nao eram o
“fazer pelo fazer”. Acredito que
ao final da conversa, ela com-
preendeu que o tema se justifi-
cava nas aulas e que fazia parte
do meu plano de ensino.

Levando em conta a situagao
ocorrida, no inicio da outra aula,
antes mesmo de confeccionar-
mos nossos spinners, dialoguei
com a turma sobre a conver-
sa que tive com a funcionaria no
sentido de explicar que o spin-
ner era um brinquedo ndo legi-
timado pela escola e que isso
causava estranhamento em al-
gumas pessoas. Retomando a si-
tuacdo do inicio da tematizagao,
em que uma aluna havia falado
gue a escola nao deixaria brincar
de spinner nas aulas, disse que
a tendéncia é negarmos aquilo
gue desconhecemos inicialmen-
te, mas apds conhecermos, pas-
samos a aceitar.



Ao estabelecer um didlogo co-
migo, uma das criangas falou
que o spinner também “serve
para aumentar a concentragdo
dos alunos na aula” e isso im-
plicava na possivel aceitacao do
brinquedo por parte da escola.
Nesse instante, outra aluna dis-
se que viu uma reportagem na
televisao que apontava em outro
sentido: “Nao é nada disso. Eu vi
na TV que o spinner tira a aten-
¢do dos alunos e eles ndo fazem
a licdo”. Quando questionei a
turma sobre esses assuntos, pa-
receram estar divididos. Entdo,
registrei essas significagbes pa-
ra retoma-las em outro momen-
to e partimos para a fabricagao
dos nossos spinners em grupos.

Fonte: Acervo do autor.

No inicio da outra aula, re-
tomei algumas significacdes
das criangas com relagao a es-
se brinquedo. Apresentei o livro
“Vida para consumo” (2008), de
Zygmunt Bauman, para a turma,
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fiz a leitura de poucos paragra-
fos e disse que esse autor discu-
te sobre a necessidade do con-
sumo pelas pessoas, a sociedade
consumista e a efemeridade das
relacdes estabelecidas. Proble-
matizei novamente com a tur-
ma sobre a ideia do spinner en-
quanto produto a ser consumido
e que, por isso, possivelmente,
ele entraria em desuso em se-
guida. Um aluno acompanhan-
do o debate gerado na aula dis-
se que a “tia da coxinha*” havia
feito uma promogao: quem com-
prasse 15 coxinhas ganhava um
spinner amarelo. Aproveitei a fa-
la dele para retomar a ideia tra-
zida no livro de que as pessoas
gue adquiriam essa promogcao,
as vezes, nem queriam comer
as coxinhas, mas as compravam
por causa do spinner, por ter se
tornado o brinquedo da moda,
logo, precisava ser consumido. O
aluno mesmo confirmou que ha-
via comprado as coxinhas com
essa intengao.

No embalo dessa conversa,
projetei duas noticias que abor-
davam as significagdes em tor-
no do spinner anunciadas na au-
la anterior*? e fizemos a leitura
coletiva. A primeira tratou sobre
a preocupacao de professores
e escolas com relagdo ao spin-
ner, ou seja, uma noticia que ia
contra o spinner. A outra versou

41 Termo anunciado pelas criangas para um comércio de
salgados préximo a escola.

42 Noticias  disponiveis em:  <http:/hojeemdia.com.
br/horizontes/spinner-na-m%C3%A30-aluno-sem-
aten%C3%A7%C3%A30-brinquedo-invade-salas-de-
aula-e-preocupa-professores-1.537754> e  <https://
blogs.atribuna.com.br/maissaude/2017/06/fidget-
spinner-o-novo-jogo-das-criancas-que-pode-ajudar-na-
concentracao-e-atencao/>.
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sobre a melhora da concentragao
das criangas com o uso do spin-
ner, isto é, se posicionou a favor
do brinquedo. Apontei para as
diferentes significagdes em torno
desse brinquedo, afirmando que
elas alteram de acordo com o in-
teresse e experiéncias das pes-
soas que narram essas significa-
coes. Por isso, ha quem defenda
0 uso do spinner e ha quem se-
ja contra a sua pratica. Obser-
vei que as criangas se dividiram
Nnos posicionamentos, mas com-
preenderam a intengdo pedago-
gica daquela atividade de ensi-
no, que foi provocar o acesso e
a reflexao sobre diferentes sig-
nificados em torno do brinquedo.

Com a aproximagao do fecha-
mento da tematizagao, um gru-
po de criancas da turma parti-
cipantes do projeto “Raimundo
News”4 me procuraram para di-
zer que queriam produzir uma
matéria jornalistica sobre o spin-
ner nas aulas de Educacdo Fisi-
ca. Por ter achado a ideia inte-
ressante, disse que as ajudaria
no que precisassem. Apds, con-
versei com a professora orienta-
dora do projeto que também se
mostrou favoravel com o traba-
lho conjunto.

Desse modo, na outra aula
anunciei a turma a ideia de pro-
duzir o material jornalistico so-
bre o spinner e a experiéncia
vivenciada nas aulas de Educa-
cao Fisica. As criangas gostaram
da ideia e entao, em duplas,

43 Esse projeto ocorria no contraturno do periodo das
aulas. Tinha como objetivo reunir dados e produzir
matérias que seriam publicadas no jornal da escola sob
a orientagdo de uma professora.

iniciamos a elaboragao de tex-
tos que narrassem a experiéncia
com o brinquedo nas aulas.

Meses apos o fechamento da
tematizagdo, o jornal com a noti-
cia sobre o spinner nas aulas foi
produzido e espalhado pela es-
cola. Nesse momento, em uma
das aulas na turma, retomei uma
breve conversa sobre a tematiza-
gao do spinner e questionei suas
opinides sobre a matéria produ-
zida pelo grupo participante do
projeto. A turma, de uma forma
geral, curtiu a matéria publicada,
pois perceberam que foram parti-
cipantes do processo.

.: . &. o

Fonte: Acervo do autor.

Porém, nesse periodo o spin-
ner ja havia “sumido” do cotidia-
no das pessoas. Um aluno fez
guestao de pontuar isso: “A ma-
téria ficou legal, professor, mas
agora o spinner ja era”. Outra
crianca falou: “O meu spinner
estd guardado, porque enjoei de
brincar”. No meio dessas falas,
uma aluna disse que viu no fa-
cebook 0s possiveis substitutos
do spinner: o Thumb Chuks, que
é parecido ao Bat-Beg, mas com
luzes, e o Hand Stick, que se as-
simila a um pequeno bastdo. A
mesma aluna afirmou que esses
brinquedos “nao vingaram” e sua
hipotese era que as pessoas ndo
viram “graca” neles. Aproveitei o



instante para retomar o assunto
acerca da efemeridade dos obje-
tos e sua constante substituicao
por outros para serem consumi-
dos pelas pessoas.

Certo de que essa nao seja
uma relagao causa-efeito, nes-
se instante observei que as pro-
blematizagdes realizadas ao lon-
go da tematizagdo podem ter
influenciado nas significagbes da
turma com relagdo ao spinner.
E isso me auxiliou a visualizar o
caminho percorrido.

Finalizando, ao olhar aten-
tamente os registros dos acon-
tecimentos, observar as aulas
e analisar e problematizar com
a turma algumas significagdes
acerca do brinquedo, considero
gue essa tematizagao contribuiu
para realizarmos ressignifica-
¢oes em torno do spinner. Desta-
co que as significagdes atribuidas
ao brinquedo ao longo das aulas
alimentaram o trabalho por meio
de novas problematizagdes rea-
lizadas. Além disso, as discus-
sdes em torno da necessidade
de consumo presente em nossa
sociedade auxiliaram as criangas
a compreenderem o funciona-
mento dessa dinamica construi-
da culturalmente com relagdo a
efemeridade de objetos e situa-
¢Oes vividas diariamente.

Consideracoes finais

A partir da leitura do relato de
experiéncia, talvez fique o sen-
timento no leitor de que o pro-
fessor poderia ter seguido cami-
nhos diferentes daquele que foi
trilhado. Isso ocorre devido uma
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ampla gama de possibilidades de
agao junto aos estudantes. Tudo
depende do contexto e dos acon-
tecimentos vividos pelos sujeitos
no momento da tematizagao.

O curriculo cultural da Educa-
¢do Fisica atua de acordo com
as particularidades dos estudan-
tes envolvidos, professores, es-
colas e regides. Em outras pala-
vras, o curriculo cultural rejeita a
ideia de seguir manuais e livros
que determinam o caminho a ser
seguido e sequéncias didaticas
prontas para serem aplicadas. A
reprodugdao de uma tematizagao
em outros locais e escolas, com
sujeitos diferentes, ndo é possi-
vel nessa perspectiva.

Com relagdo a experiéncia
realizada, é possivel perceber
que tanto professor quanto es-
tudantes buscaram os conheci-
mentos relativos ao spinner em
diferentes fontes: jornais ele-
tronicos de grande circulagao,
blogs, livros, videos disponiveis
em plataformas digitais e as pré-
prias criangas, que compartilha-
ram seus conhecimentos com os
colegas da turma. Esses conhe-
cimentos foram problematizados
por meio de variadas ativida-
des de ensino que incluiram vi-
véncias, leitura de textos, apre-
sentagles a turma, confecgao de
spinners e produgao de uma no-
ticia que foi publicada no jornal
da escola.

Cabe destacar que o constan-
te didlogo promovido pelo curri-
culo cultural da Educacgao Fisica
permitiu que todos se engajas-
sem, cada qual a sua manei-
ra, na investigagdo acerca do
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brinquedo. Enfim, se a intengao
almejada é a construcdao de uma
sociedade mais democratica e
menos desigual, o curriculo cul-
tural da Educacdo Fisica ofere-
ce a sua parcela de contribuicao
guando considera todo e qual-
guer conhecimento presente na
sociedade de modo que auxilie a
compreensdo da pratica corporal
em questdo e das relagbes exis-
tentes que a circundam.
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