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Resumo

Este painel integra trés produgdes que se articulam na discussao da Educagao Fisica na Educagao
Infantil a partir da perspectiva cultural da Educacido Fisica. Gestado no ambito do Grupo de Pesquisas
em Educagao Fisica Escolar (GPEF) da Faculdade de Educac¢io da Universidade de Sao Paulo, o
curriculo cultural da Educacao Fisica, apoiando-se na teorizagao pos-critica, mira a formagao de sujeitos
solidarios e comprometidos com a defesa da democracia e da justica social. Uma proposta inspirada
nesses campos teoricos e com tais inten¢des deve atentar e reconhecer as formas como os sujeitos
significam as praticas corporais e seus representantes, bem como, a propria experiéncia curricular.
Nesse sentido, converge com anuncios dos estudos sociais da infincia em defesa da agéncia das
criangas na produgao e reproducao da cultura e dos seus modos de vida. Portanto, nao limita a
experiencia dos bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas, publico da Educagdo Infantil, a
aprendizagem do movimento e a0 movimentar-se, € propoe tematizar as praticas corporais como textos
da cultura e produtos da gestualidade humana. O primeiro texto intitulado “Educacao Fisica cultural na
Educacao Infantil: perspectivas e experiéncias insurgentes” faz uma discussao tedrica, de carater
bibliografico, destacando as caracteristicas gerais da proposta e apresentando analises de experiéncias e
pesquisas com o curriculo cultural na Educagiao Infantil. O segundo texto apresenta uma pratica
consolidada com criangas de 4 a 6 anos em uma escola municipal de Sio Paulo, onde uma pedagoga e
um professor de Educagio Fisica atuaram em parceria na tematizacio do futebol. O terceiro texto
relata a experiéncia de uma professora da Educacio Infantil agenciada pela lei 10.639/03, a teotizacao
curricular pos-critica e pressupostos do curriculo cultural na tematizagdo de Jongo com criangas
pequenas de uma EMEI Paulistana.
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INTRODUCAO

A Educacgdo Fisica é uma area do conhecimento e disciplina escolar que historicamente
esteve ocupada da “educacgdo do fisico” e da preparacdo e adestramento dos corpos. A pratica da
ginastica e dos esportes foram os conteudos hegeménicos, quicé exclusivos, das aulas no contexto
escolar até o final do século XX, quando se iniciou o “movimento renovador” (BRACHT, 1999),

apresentando questionamentos e alternativas para a pratica pedagogica nas escolas.

Para Bracht (2007) uma importante modificacdo paradigmatica da Educacdo Fisica foi a
adocdo da cultura corporal como objeto de estudo. Neira (2011) define cultura corporal como a
parcela da cultura geral que abrange um amplo cabedal de conhecimentos alusivos as praticas
corporais, expressao que agrega brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas e esportes, e também os
significados que Ihes sdo atribuidos pelos distintos grupos sociais durante a sua criacdo e recriacao.

Por isso, destaca o desafio de desenvolver curriculos multiculturalmente orientados nas escolas.
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Imbuido dos desafios engendrados pelo contexto “Po6s” e “Multi” deste principio de século,
e compondo a cena das proposi¢Oes mais atuais para o ensino da Educacao Fisica na escola, esta o
chamado curriculo cultural que, inspirado pela teorizacdo curricular pos-critica, defende o direito a
vida digna para todos o0s sujeitos e a satisfacdo das suas necessidades vitais, sociais e historicas.
Essa proposi¢do vem sendo gestada no ambito do Grupo de Pesquisas em Educacgéo Fisica Escolar
(GPEF) da Universidade de S3o Paulo, desde 2004 e o acumulo de investigacbes sobre as
experiéncias realizadas permitem teorizar a seu respeito. Nesse sentido, apresentamos uma reflexéo
tedrica de carater bibliografico (GIL, 2008), realizado com base em estudos anteriormente

produzidos.

O CURRICULO CULTURAL DA EDUCACAO FiSICA.

O curriculo cultural promove entrecruzamentos culturais e a superagao de processos
discriminatdrios pela reflexdo critica e multicultural do professor. O que se espera é a
organizagdo e desenvolvimento de situacdes em que os alunos sejam convidados a
refletir sobre a propria cultura corporal, o patriménio disponivel socialmente e a

bagagem veiculada por outros grupos. (NEIRA, 2011, p. 48)

Os fundamentos dessa proposta residem na teorizacdo curricular pds-critica que, a partir de
meados dos anos 2000, figura como dominante no campo curricular no Brasil. Esse pensamento
interpela e negocia seu espaco politico-académico com a teoria critica e, por vezes, tem gerado
“hibridos tedricos”. As teorias curriculares pos-criticas questionam 0s pressupostos das teorias
criticas, onde as conex@es entre curriculo, poder e ideologia ganham maior destaque (LOPES,
2013).

Em contraste com as teorias criticas, as teorias pds-criticas ndo limitam a analise do
poder ao campo das relacdes econdmicas do capitalismo. Com as teorias pos-criticas,
0 mapa do poder é ampliado para incluir os processos de dominagdo centrados na raca,

na etnia, no género e na sexualidade (SILVA, 2015, p. 149).

No bojo das concepcdes curriculares pds-criticas e exercendo maior influéncia na proposta
de Curriculo Cultural da Educacéo Fisica estdo os pressupostos dos Estudos Culturais (NEIRA;
NUNES, 2006, 2009a, 2009b, NEIRA, 2019). A pedagogia cultural nos da possibilidade de
identificar, interpretar e experienciar as diferentes maneiras pelas quais as praticas corporais

acontecem na sociedade, e ainda, toda a poténcia cultural apresentada pelos seus representantes.
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Os Estudos Culturais defendem que o significado de um signo (o elemento bésico da
comunicacdo) ndo é uma esséncia que traz consigo uma identidade que Ihe € propria, originaria. A
identidade d& sentido para a representacdo, que se estabelece em meio as relacfes de poder. Por ndo
ser algo nato, o processo de significacdo, isto é, a fixacdo de uma identidade a um signo, depende
da diferenca. Aquilo que é necessério deixar de fora da representacdo. Dessa luta pelo controle do
que venha a ser a realidade, decorre processos de excluséo e reconhecimento de sujeitos, grupos e
praticas culturais. Nesses termos, a cultura passa a ter papel constitutivo em todos os aspectos da
vida social, pois todas as praticas sociais comunicam um significado. Se a identidade de um signo
ndo é fixa, tampouco uma descoberta natural, para os Estudos Culturais ndo se separam as questoes
do conhecimento das questfes politicas, da vontade de verdade que produz o certo e o errado, 0

verdadeiro e o falso, o aceitavel e o ndo aceitavel (HALL, 1997).

Para realizar o planejamento da pratica pedagdgica a partir desses pressupostos, 0 primeiro
passo, assim como descreve Neira e Nunes (2006, 2009b), Nunes (2018), Neira (2019), é o
mapeamento. E necessério analisar as préticas corporais que rodeiam a escola e o universo das
criancas, escolher o tema, identificar o conhecimento dos alunos acerca da manifestacdo corporal
que sera problematizada no periodo letivo, e, além disso, é importante identificar o que ja
disponibilizam quando chegam a escola (a sua cultura corporal patrimonial). Vale ressaltar que esse
processo, deve ser articulado ao Projeto Politico Pedagdgica da escola.

Considerando que a grande maioria das manifestacdes das culturas corporais atravessou um
longo processo de transformacdo desde seu surgimento (regras, formatos, entre outros), a
perspectiva cultural da Educacao Fisica, ao se apropriar dessa caracteristica, valorizara, no decorrer
das aulas, a experimentacdo dos diversos formatos conhecidos pelos alunos e oferecera condicGes
para mudar as regras, formas de organizacéo, estratégias, locais de préticas, visando a participacao
de todos em diferentes fungdes, e o aproveitamento dos diversos ambientes da escola, da
comunidade e de outros locais. Entdo, conhecer bem a pratica corporal que sera abordada com os
alunos, permitira as escolhas dos objetivos que gerardo problematizacbes importantes para

aprendizagem, caracterizando a tematizacgéo da préatica corporal que sera estudada.

Porém, ndo basta vivenciar e reconstruir as praticas corporais estudadas ao longo do
curriculo. E fundamental que os alunos ampliem e aprofundem os conhecimentos acerca da
manifestacdo focalizada no seu periodo letivo. Durante esse processo, é provavel que aflorem
posicionamentos, concepcdes e visdes absolutamente distintas acerca de uma dada manifestacéo da

cultura corporal. Sdo esses encaminhamentos que dardo para os alunos possibilidade de construir
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novos significados para o objeto de estudo e, com isso perceber os jogos de forga que caracterizam

a cultura e afirmam a diferenca’ em detrimento da identidade.

Os encaminhamentos didéticos"' presentes dessa proposta pautam-se em principios ético-
politicos¥"" que orientam o processo pedagdgico. Ao iniciar a identificacdo das praticas corporais
que estdo dentro do universo das criangas, é preciso, também, saber usar os dados produzidos pelo
mapeamento. Uma sala de aula apresenta uma enorme diversidade cultural, e os professores devem
atingir as inumeras linguagens presentes dentro das varias formas de comunicacao entre os alunos,
e, alem disso, devem reconhecer as praticas corporais que estdo no universo dos alunos e distribuir
essas praticas, da cultura corporal, no curriculo de uma forma que atenda as diversidades presentes,
caracterizando a justica curricular. Assim, as praticas hegemonicas que estdo comumente presentes

no curriculo sdo descolonizadas (NUNES, 2018).

Outro principio do curriculo cultural é evitar o daltonismo cultural, o qual ird permitir que
todos os encaminhamentos sejam realizados por todos, porém de formas diferentes. E mais, as aulas
devem ser pensadas exatamente como as praticas corporais acontecem para além dos muros
escolares, sem deletar seus significados culturais, pois é o principio da ancoragem social dos

conhecimentos que permite a identificar os saberes que constroem a realidade.

Neira e Nunes (2009) afirmam que a pratica pedagdgica da Educacédo Fisica, deve ser muito
mais do que movimentar-se. E preciso identificar, refletir, questionar, experimentar, modificar e
compreender as praticas corporais. Nunes e Neira (2016) explicam que a pratica pedagdgica deve
apresentar tanto a pratica das manifestagcdes corporais presentes no universo cultural (nesse caso, no
universo cultural infantil), como a reflexdo critica acerca das diversas representacdes culturais,

oferecendo a cada aluno a oportunidade de se posicionar como produtor de cultura corporal.

EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO FiSICA

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — (LDB) no.
9394/96 (BRASIL, 1996), a Educacéo Infantil ocupa-se do cuidado e da educacdo de criancas da
faixa etéria de 0 a 5 anos e legalmente constitui a primeira etapa da Educacdo Béasica. Além disso,
estabelece, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, as orientacdes e
normas para o desenvolvimento da Educacgdo Infantil. Somando-se a LDB as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, instituidas através da Resolucdo CNE/SEB n°® 5 de 17 de
dezembro de 2009 e a recém-aprovada Base Nacional Curricular Comum (BNCC) instituida pela

Resolucdo CNE/CP n°2, de 22 de dezembro de 2017, s&o os principais dispositivos curriculares, que
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orientam a educacdo de criangas pequenas, em ambito nacional. Silva (2008) explica que o

curriculo é o responséavel em legitimar as visdes particulares do sujeito, da sociedade e da escola.

Martins (2018) identificou que o lugar da Educacéo Fisica na Educacéo Infantil e permeado
por tensbes. Ao analisar a producdo académico-cientifica da area reconheceu que:
Grande parte da producéo académico-cientifica aponta para o estabelecimento de uma
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil pautada, ainda, por pressupostos ligados aos
campos da Psicomotricidade e do Comportamento Motor, pelos quais as praticas
pedagdgicas tendem a ser mais diretivas. As criancas ocupam uma posicdo de
passividade na mediacdo pedagdgica com o conhecimento, sendo enxergadas como
um vir a ser, em que sdo depositadas expectativas futuras acerca do seu
desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo, bem como de sua participagdo na

sociedade quando atingirem a vida adulta. (p. 156)

O autor (idem) reconheceu que tal constatacao diverge das principais concepcdes presentes
nos documentos legais (DCNEI e BNCC) que estdo ancorados nas contribuicdes da Sociologia da
Infancia, que concebe as criangas como atores sociais, sujeitos de direitos e produtoras de cultura.
Para Abramowicz (2011, p.25) “a sociologia da infincia alargou as possibilidades tedricas de
pensar a crianga para além de paradigmas teoricos hegemonicos, como a psicologia, por exemplo,”.
As experiéncias com o curriculo cultural na Educagdo Infantil caminham nessa perspectiva, por

iSS0, passamos a considera-las.

CURRICULO CULTURAL NA EDUCAGCAO INFANTIL

Considerando o limite na dimensdo desse texto elegemos os trés relatos de experiéncias
(MASELLA, 2018; MULLER; MULLER, 2018; VIEIRA, 2018) desenvolvidas na Educacdo
Infantil e publicadas no livro de relatos mais recentes do GPEF, publicado em 2018 e disponivel
para download gratuito no site¥'" do grupo. Uma experiéncia pedagdgica com criangas pequenas,
realizada por uma das autoras desse texto (FERREIRA, 2018), e duas pesquisas de mestrado que
tiveram o curriculo cultural da Educacdo Fisica como objeto de investigacdo no contexto da
Educagdo Infantil. (MACEDO, 2010; SOUZA 2012). Nesses trabalhos destacaremos situagdes e

resultados que consideramos apontar para o reconhecimento e valorizagdo da agéncia das criangas.

Masella (2018) ao reconhecer que a EMEI onde atuava esta localizada entre trés importantes
escolas de samba da regido, que algumas criancas e suas familias frequentam esses espacos, e

considerar a articulagcdo com o Projeto Politico Pedagdgico e o Projeto Especial de Acdo (PEA) que
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previa o estudo de praticas promotoras para equidade racial e de género, elegeu 0 samba como tema

de estudo. Em todo seu registro podemos evidenciar a autoria e agencia das criangas e como as

propostas da professora consideram e valorizam seus conhecimentos.
Com base nesse cenario, realizei um mapeamento acerca dos conhecimentos
referentes a essa pratica corporal que circulavam entre as criangas, perguntando a elas
0 que sabiam sobre o samba e em que locais podemos sambar. A primeira crianca a
falar disse: “eu sei sambar”, seguida por muitas outras que disseram: “eu também”.
Um menino afirmou: “as mulheres so vestem pouca roupa”, fala que foi
complementada por uma menina que disse: “é verdade, tem uma fantasia mais maior

2

pro homem”. Outra menina disse que para sambar “tem que arrumar o cabelo, se
maquiar... mas a mulker sé! Nao o homem”, fala que foi contestada por um menino
que rebateu dizendo que “homem pode maquiar também se quiser”. Em seguida, as
criangas comegaram a nomear diversos instrumentos musicais que faziam parte do
samba, dentre eles destacaram o pandeiro, o0 violdo, o tambor e o chocalho. Sobre os
locais em que podemos sambar, apareceram as falas “na escola de samba”, “na rua”
e “eles tocam no meu prédio”. No final da conversa, uma crianga disse: “eu conhego
a musica que fala samba, samba, samba o lelé” e as demais disseram que também
sabiam e todas elas comegaram a cantar varios trechos dessa musica, fazendo gestos
diversos. Em seguida, propus uma vivéncia a fim de continuar mapeando oS
significados que as criancas atribuiam a essa préatica corporal. Para isso, utilizei uma
playlist do aplicativo Spotify intitulada “Samba de raiz”, uma caixa de som e as

criancas dancaram durante certo tempo. (p.155-156)

Miller e Muller (2018) divulgaram a experiéncia que realizaram na EMEI Jaguaré com a
tematizacdo das brincadeiras com crian¢as da Educacao Infantil. Logo no inicio do relato anunciam
que estdo atuando a partir da perspectiva cultural da Educacéo Fisica e destacam

Vale ressaltar que o curriculo culturalmente orientado de Educagdo Fisica concebe a
Educacdo Infantil a partir do viés da sociologia e ndo da psicologia. Por essa razdo, as
pretensdes pautadas em expectativas de aprendizagem, de acordo com a maturacgdo e a
faixa etéria, saem de cena para dar lugar a constituicdo da cultura construida pelas
criangas a partir de suas proprias representacdes, principalmente aquelas que carregam
de dentro da escola. (p.38-39)

No relato também identificamos ocasides que demonstram a consideragéo e valorizacdo das

vozes das criancas e a promocdo de situacGes didaticas pela docente com esta intencionalidade.
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Em seguida, passamos para a vivéncia pratica das brincadeiras. A primeira agdo
pratica que a professora realizou com as criancgas foi a vivéncia das brincadeiras que

estavam na lista elaborada.

Cada vez gue uma — ou mais — brincadeira era realizada, uma crianca era convidada

pela professora a anotar no quadro.

Nenhuma brincadeira foi desconsiderada. Todas foram incluidas na lista. Quando nos
deparavamos em alguma brincadeira que ninguém conhecia, a crian¢a que havia dado

a ideia era convidada a explicar, como foi no caso da “brincadeira do Carimbo”.

Giulia: Entéo, a brincadeira do Carimb6 é assim, vocé da um papel para todo mundo e
tem que contar para ver. O Carimb6 ndo pode ter papel. Pode ser lapis, canetinha,
tinta. Se o Carimbd riscar o seu papel com a caneta preta, vocé tem que procurar todas
as tintas de novo e colocar no seu papel. Tem que ter todas as cores. Ou pelo menos
bastante. (MULLER; MULLER, 2018, p. 42, 43, 44)

Vieira (2018) também vivenciou uma experiéncia com criangas do jardim I e Il em uma
instituicdo de Educacdo infantil da cidade de S&o Paulo. Agenciado pelas representacfes das
criangas sobre as princesas e 0s herois o professor elegeu as brincadeiras como tema e organizou
situacBes didaticas com objetivo de problematizar e desconstruir preconceitos. Seu relato também
evidéncia a autoria das criancas e a complexidade dos processos de significacdo que elas
participam. Bem com, nos permite reconhecer o uso de referenciais contra hegemdnicos nas

reflexBes sobre a pratica pedagdgica na Educacédo Infantil.

Criancas:

As pessoas podem ser quem elas quiserem...
Homens podem ser princesa, ndo é sé no carnaval...
E podem usar as roupas que quiserem...

As criancas comecgaram a falar sobre as provocagfes langadas, indiretamente para as
criangas e diretamente para o professor, estadvamos discutindo padrdo de corpo e as
imposi¢des normativas que regulam nossos corpos. Estdvamos utilizando Foucault
(2009) e Butler (2016) para nos ajudar na desconstrucdo discursiva e na fuga do

binério e de corpos marginalizados. (p. 35-36)

Ferreira (2018) ao tematizar ténis, ancorada nos Estudos Culturais, com turmas da Educacéo
Infantil, percebeu que quando as criangas produziram registros da sua pratica, houve

transformacdes nos discursos das criangas a respeito dos significados que anunciaram inicialmente
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a respeito do ténis enquanto representacdo. Durante as aulas ela identificou que o ténis surgiu como
uma pratica corporal impossivel de ser praticada na escola e pelas criangas, e terminou como uma
pratica ressignificada, traduzida pelas criancas de forma a torna-la possivel de ser realizada por elas,
ao seu modo, usando vestimentas de ténis, com rede, raquete, bolinha, quadra com as linhas,
acompanhado de muitas palmas da plateia. A professora afirma que ao ampliar e aprofundar os
saberes, as criangas percebem que existem outras maneiras de pensar o mesmo tema. Inseri-las em
contato com as diversas representacdes do mundo, colocé-las como produtoras de representacdes €
apresentar diversas formas de afirmar a vida. Entrar dentro de conflitos possibilita a construcéo
coletiva de novas formas de se jogar o ténis, e talvez quem sabe se perceberem dentro de um jogo
do poder cultural.

Além das experiéncias relatadas por professores e professoras duas pesquisas de mestrado ja
tiveram o curriculo cultural da Educacdo Fisica como objeto de investigacdo no contexto da
Educacdo Infantil. Macedo (2010) investigou uma experiéncia inspirada nos pressupostos tedricos
dos estudos culturais no contexto da Educagao Infantil e concluiu que “a Educagdo Fisica ancorada
em uma perspectiva cultural pode contribuir para que o curriculo da Educacéo Infantil potencialize
as vozes das criancas, ampliando as oportunidades de estabelecer relacGes sociais mais
democraticas” (MACEDO, 2010, p. 06).

Souza (2012) desenvolveu uma experiéncia pedagdgica inspirada nos pressupostos tedricos
do multiculturalismo critico no contexto da Educacdo Infantil e concluiu que “a¢des didaticas que
abordaram a cultura corporal contribuiram na constituigdo de identidades democraticas” (SOUZA,
2012, p.66). Além disso, defendeu a pedagogia multicultural critica como uma alternativa para a
formacéo escolar e necessidade para a formacdo docente, ressaltando a importancia da permanente
discussdo a cerca do curriculo e da escolarizacdo das criangas a partir de uma pedagogia que

vislumbre uma sociedade mais democratica e melhores condi¢6es de vida para todos.

Consideramos que as experiéncias e o0s resultados de pesquisas que se dedicaram/dedicam a
pensar/vivenciar uma Educacdo Fisica culturalmente orientada na Educacdo Infantil, e acima
mencionados, dialoga com os pressupostos da Sociologia da Infancia presente nos documentos
legais atuais. Mas também ampliam os referenciais tedricos para pensar a infancia, as criancgas, a
Educacdo Infantil, a Educagdo Fisica e as praticas pedagogicas. Nos diferentes trechos destacados
podemos identificar que os professores que atuaram na perspectiva cultural reconheceram o
patrimdnio cultural corporal das criangas, escutaram as suas vozes e valorizaram sua agéncia na

producéo e reproducdo de significados que constituem as praticas corporais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para Nunes (2018) as concepcbes de curriculo, aprendizagem e plano de ensino na
perspectiva cultural da Educacéo Fisica devem dialogar com a concepc¢éo de criangca como agentes
participantes da cultura. No dia-a-dia com as criancgas e ao falarmos delas, somos movidos por uma
compreensdo da infancia como dependéncia, essa perspectiva do adulto governar a crianga esta
sendo naturalizada e deixa pouco espacgo para pensa-las de outra forma, e também de questionar 0s

processos que vieram a produzi-las desse modo (BUJES, 2001).

Entender a cultura como um campo de batalhas em que os grupos lutam frequentemente
pelos seus significados (HALL, 1997) possibilita a potencializacdo dos sujeitos infantis. Pois ao
considerar a crianca um sujeito cultural (BUJES, 2001), elas também lutam pelos seus proprios
significados. Possibilitar a compreensdo dos aspectos que as regulam e as governam é permitir que

elas construam outras formas de ver-se e narrar-se.

Com o aporte da teorizagdo curricular pos-criticas podemos compreender a Educacédo Fisica
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como espago para “vivéncia”, “analise”, “aprofundamento” e “ampliagao” dos saberes alusivos as
praticas corporais, (brincadeiras, ginastica, lutas, dancas e esportes), dentre eles os significados que
Ihes séo atribuidos durante a sua criacdo e recriacdo, pelos distintos grupos sociais, incluidos aqui
0s bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas”™, publico da Educacdo Infantil. Nesse
sentido, acreditamos que as experiéncias com o curriculo cultural na Educacdo Infantil, dialogam
com 0s anancios dos estudos sociais da infancia em defesa da agéncia das criangas na producdo e

reproducéo da cultura e dos seus modos de vida.
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Resumo

A Educaciao Fisica cultural, também chamada de curriculo cultural, culturalmente orientado ou pos-
critico é uma proposta curricular recente, que nasceu nos primeiros anos do século XXI, em conexio
com os desafios da contemporaneidade, entre eles as questoes das diferencas, da inclusio e, sobretudo,
da necessidade concreta de formar sujeitos historicos sensiveis a desigualdade que marca a sociedade
brasileira e comprometidos com o estabelecimento de relagdes sociais verdadeiramente democraticas.
Por isso, propde as aulas de Educagido Fisica Escolar como espago para “vivéncia”, “analise”,
“aprofundamento” e “ampliacao” dos saberes alusivos as praticas corporais (brincadeiras, dancas, lutas,
ginasticas e esportes) e os significados que lhes sdao atribuidos durante a sua criagdo e recriagao, pelos
distintos grupos sociais, incluidos os bebés, criangas bem pequenas e criancas pequenas, publico da Educagao
Infantil. A produg¢ao académico-cientifica aponta que a Educac¢ao Fisica na Educagao Infantil ainda esta
pautada por pressupostos da Psicomotricidade e do Comportamento Motor, resultando em praticas,
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predominantemente, diretivas que pdem as criangas em posi¢ao de passividade, sendo enxergadas
como um vir a ser (MARTINS, 2018). Como contraponto e alternativa apresentamos, a partir de uma
reflexdo teodrica de carater bibliografico, experiéncias pedagdgicas e pesquisas realizadas com o curriculo
cultural da Educagao Fisica na Educa¢ao Infantil, que reconhecem o patrimoénio cultural corporal das
criangas, escutam as suas vozes e valorizam sua agéncia na produgao e reproducao de significados que
constituem as praticas corporais. Portanto, acreditamos se aproximar das concep¢oes de crianca e
infancia presentes nos documentos legais atuais (DCNEI e BNCC) que sdo referenciados nos estudos
sociais da infancia, e compreendem as criangas como sujeitos de direitos, atores sociais e agentes na
produgao e reprodugao da cultura e dos seus modos de vida.

Palavras-chaves: Educacao Fisica; Educacdo Infantil; Infancia; Curriculo Cultural.

GOOOLLLAAAGCCOOO0O0O! TEMATIZANDO O FUTEBOL NA EDUCAGAO INFANTIL A
PARTIR DA PERSPECTIVA CULTURAL DA EDUCAGAO FiSICA

Marina Basques Masella - EMEI NELSON MANDELA

PRELECAO

A tematizacdo do futebol foi desenvolvida entre agosto e dezembro de 2018 no Grupo
Saturno, que era composto por 29 criancas de 4, 5 e 6 anos, da Escola Municipal de Educacéo
Infantil Nelson Mandela. Localizada no bairro do Limdo, zona norte de S&o Paulo, a escola foi
inaugurada em 1955, em 2016 recebeu a denominacao atual por solicitacdo da comunidade, a partir
de 2017 adotou agrupamentos multietarios e em 2018 aderiu ao programa de educacdo integral da
Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo — SME/SP.

As motivacOes para a tematizacdo foram o reconhecimento do patriménio corporal cultural
da comunidade e a articulacdo com o projeto pedagdgico da escola. Algumas criancas sempre
brincavam de futebol nos horarios de parque, varios objetos se tornavam bolas nos pés das criancas,
muitas delas usavam camisas de times e falavam sobre o esporte na escola, contudo esses
movimentos eram exclusivos dos meninos. Além disso, em 2018 ocorreu a Copa do Mundo de
futebol, e alguns dias de jogos da selecdo brasileira ndo houve suspensdo de aulas e as partidas
foram assistidas na escola, em momentos coletivos e festivos com todas as turmas reunidas em
frente ao teldo, esses acontecimentos também mobilizaram bastante as criangas em torno do tema. E
mais, 2018 ainda foi o0 ano do centenario de Nelson Mandela, patrono da escola, e o projeto didatico
previa estudo sobre a vida de Mandela, que foi um lider politico importante na Africa do Sul, e
acreditava que o esporte tem o poder de mudar o mundo, o poder de inspirar e de unir um povo de
uma forma dificil de conseguir de outra maneira® por isso, apostou nos esportes, especialmente, no

rugby e no futebol, como estratégia para unir o povo e combater os efeitos do apartheid.
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A tematizacdo se desenvolveu no momento destinado a cultura corporal, previsto na linha do
tempo/rotina do grupo e foi conduzida pela professora do grupo com a colaboragéo de um professor
de Educagdo Fisica®" Tivemos como referéncia os campos tedricos, principios ético-politicos e
procedimentos didaticos que caracterizam a perspectiva cultural da Educacéo Fisica segundo Neira
e Nunes (2009); Neira (2014; 2018). Tragamos como objetivos iniciais vivenciar o futebol, ampliar
e aprofundar conhecimentos sobre essa pratica corporal e ficamos atentos aos acontecimentos,
encontros, falas, siléncios e gestualidades das criangas que também produziram outras intengdes,

discussoes e possibilidades.

INICIO DE PARTIDA

A primeira atividade proposta foi uma roda de conversa onde a professora anunciou que a
tematizacdo seria sobre o futebol. A partir dai...

Aisha - “mas no futebol ndo tem nada diferente”.

Allan - “tem sim”.

Varias criangas falam juntas - “tem o gol”, “tem pénalti”, “tem Juiz”, “tem falta”.
Pro - O que aconteceu no nosso planeta esse ano?

Siléncio

Pro - Qual foi o campeonato de futebol que aconteceu antes das férias?

Lucas - “campeonato brasileiro”.

Vérias criancgas - “copa do mundo”!

Prd - e 0 que é a copa do mundo?

Bia - “a copa do mundo representa o nosso pais”.

Paula — “quem ganha a copa do mundo ganha um troféu”.

Pr6 - e quem ganhou a copa do mundo?

Varias criancas — “a Fran¢a”!

Pro - e vocés conhecem alguma coisa da Franga?

Varias criancas - “tem uma torre”, “a Ladybug ja foi na Franga”, “fala francés”.
Pro - vocés conhecem alguns jogadores da Franca?

Lucas - “Alaoui”.
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Allan - “Mbappé é camisa 10”.

Pr6 - como eram os jogadores da Franca?

Aisha - “eles eram pretos”.

Isabelly - “eles eram brancos e negros”.

Aisha - “tinha um “negao” de barba”.

Pro EF - A pré Marina disse que vocés assistiram jogos da copa aqui na escola?
Varias criancas - “sim”!

Pro EF - E pra quem vocés torceram?

Varias criancas - “Brasil, Brasil, Brasil”!

Pro EF - porque vocés torceram pelo Brasil?

Criancas - “porque ¢ nosso time”, “nosso pais”.

Pro EF - entdo vocés torceram pelo Brasil por que séo Brasileiros?
Criancas - “sim”!

Pro EF - todo mundo nessa turma nasceu no Brasil?

Criangas - “sim”!

Crianga - “pr6 o Yheyson nasceu no Brasil?”.

Pro - Yheyson, vocé lembra o nome do pais que vocé nasceu?

Yheison - “Abrado e Angélica”.

Pro - Esse é o nome dos pais do Yheyson, eles ndo nasceram no Brasil eles nasceram

na Bolivia.
Crianga - “¢ boliviano”!

Pro EF - entdo agora que 0 Yheyson ta aqui, quando ele crescer ele vai poder jogar no

Brasil e na Bolivia. O que vocés acham?

Prd - O Yheyson pode jogar no time do Brasil ou da Bolivia?
Criancas - “na Bolivia”,

Crianca - “nos dois”,

Crianca - “em qual ele quiser”.

Pro EF - sera que todos os jogadores da selecdo brasileira nasceram no Brasil?
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Criancas - “sim”!

Pro EF - e da Franca, sera que todos nasceram na Franca?

Criancas - “sim”"

Pro EF - como a gente pode saber isso?

Crianga - “pode ver no Google”.

Pro - entdo a gente pode fazer uma pesquisa.

Pro EF - Vamos aprender futebol com a Franga porque eles sdo os melhores.
Bia - “ndo o Brasil é melhor”.

Pr6 — “eu acho que pode aprender com os dois”.

No encontro seguinte dividimos a turma para fazer as pesquisas, um grupo saiu da sala para
usar computadores e acessar a internet e o outro ficou na sala acessando jornais e revistas. As
pesquisas extrapolaram informacgdes sobre a nacionalidade dos jogadores brasileiros e franceses,
especialmente, no contato com 0s jornais e revistas. As criangas foram incentivadas a identificar
elementos do futebol e enquanto manipulavam os materiais identificaram jogadores (Neymar,
Mbapé, Pelé...), o juiz, os times (Corinthians, Brasil, Franca, Palmeiras...), a torcida, o gol,

mostravam e falavam para os colegas e para o professor. (ver fotos 1, 2 e 3).

Depois das pesquisas selecionamos um texto da revista Placar que destacava e celebrava a
diversidade étnico-racial da equipe francesa como um dos pontos fortes para a conquista da taca e
mencionava como um dos aspectos positivos dos processos migratorios. No periodo estavam em
evidéncia os movimentos contrarios e discursos radicais propondo construcdo de muros e outras
medidas para conter a imigracdo. No Brasil noticias diarias sobre a entrada de venezuelanos pela
fronteira, as dificuldades e conflitos em Pacaraima/RR. Conversamos com as criangas sobre esses
movimentos migratorios, e mais uma vez o Yheison e sua familia foram considerados em nossa

conversa como um exemplo dessa realidade. (ver fotos 4,5 e 6)

A proxima atividade foi uma vivéncia do futebol na quadra da escola, a professora falou
com as criangas que fariam o jogo na quadra e perguntou como elas iam se organizar. Animadas
com a proposta as criangas disseram que era so dividir os times e jogar. Ao chegarem a quadra logo
pegaram a bola e iniciaram o jogo. Corre, puxa, cai, todo mundo em cima da bola, cai, levanta,
chora, reclama, chuta, grita, empurra, chuta novamente, correria atras da bola... Muitas coisas
aconteceram. Depois da vivéncia uma roda de conversa onde as criancgas falaram sobre as coisas

gue aconteceram, a professora anotou e fez questdes produzindo um registro coletivo. (ver foto 7).
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Programamos para 0s momentos seguintes a assisténcia de trechos de jogos de futebol
profissional masculino e feminino e durante a exibicdo dos trechos desafiamos as criancas a
prestarem atencdo no que acontecia e conversamos sobre elementos do jogo, especialmente, sobre
as regras na medida em que aconteciam nos jogos em assisténcia, por exemplo, as faltas, a barreira,
0 pénalti, lateral, tiro de meta, escanteio. Também fizemos outro momento de conversa sobre as
regras bésicas, antes da segunda vivéncia de jogo utilizando um tabuleiro de jogo de botdo. (ver
fotos 8 e 9)

Antes de iniciar a segunda vivéncia do jogo...

Sophia - “antes de jogar precisamos do aquecimento”.
Criangas imitam os movimentos da Sophia.

Allan — “os jogadores fazem assim oh”!

Criangas imitam o Allan.

Pro EF — para que serve 0 aguecimento?

Crianga — “para ndo ficar cansado”.

Crianga — “para ndo se machucar”.

Crianga — “para jogar mais tempo”.

Pro EF — Da outra vez que jogamos ndo fizemos aquecimento. Vocés ficaram

cansados?

Criancas — “Nao”.

Paula — “Um pouco”.

Crianca — “Eu também, um pouco”.

Pro EF — Aqui na escola precisa de aquecimento ou sé os jogadores profissionais?
Criancas — “So os profissionais”.

Paula — “todas as pessoas precisam fazer aquecimento”.

Pro EF — Vocés concordam com a Paula? Quem concorda levanta o brago.
Criancas erguem os bragos.

Pro EF - quem n&o concorda levanta o braco.

Criancas erguem os bragos.
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Allan discordou da Paula, mas na hora de explicar porque falou que era importante fazer o
aquecimento.
Pro EF — parte do grupo acha importante e parte do grupo ndo acha importante, e

agora? VVamos investigar mais sobre isso?
Pro — Acho que sim, podemos investigar mais sobre isso depois.

Na hora do jogo, as atividades anteriores pareceram nao ter surtido nenhum efeito para a
maioria das criangas, mais uma vez: correria atrds da bola, chute, empurra-empurra, choro,
reclamacdo, gol, méo, vale, ndo vale. Na conversa final, as criancas reivindicaram a presenca do
juiz e reclamaram dos colegas que batem e ndo tocam a bola para ninguém. Escolhemos alguns
videos de animacao*' para 0s momentos seguintes, onde 0s personagens vivem situacdes parecidas

com as que as criangas vivenciaram, especialmente, as questdes de coletividade e “fome de bola”.

No dia seguinte na roda inicial as meninas do grupo iniciaram manifestacdes contrarias ao
futebol, uma crianga falou “futebol ndo” e foi seguida por outras meninas do grupo, mas logo o coro
foi abafado pelos meninos que falaram “futebol sim”. Como a professora do grupo ndo estava
presente nesse dia, combinamos com as criangas de conversar no proximo dia se era 0 momento de
terminar o futebol, mas garantimos a realizagdo da atividade prevista que era a assisténcia dos

videos.

Surpresos com a reacdo das meninas, que até entdo participavam e demostravam interesse
nas atividades, decidimos propor uma atividade que articulava mais a tematizacdo do futebol com o
projeto de estudo sobre a vida de Nelson Mandela, por considerar que as criangas estavam bem
envolvidas na investigacdo da biografia e na producdo do livro sobre ele, que representa uma figura
de afeto para toda a comunidade. Programamos a visualizacdo de imagens projetadas em
PowerPoint onde Mandela aparecia em contextos e com pessoas ligadas ao futebol e conversamos

com as criancas sobre a relacdo dele com os esportes e com o futebol. (ver foto 10)

Também realizamos com as criangas, em diferentes momentos da tematizacéo, atividades
onde visualizamos, vivenciamos e conversamos sobre diferentes tipos de futebol, das diferentes
formas de participacdo no futebol e das diferentes pessoas que participam dessa pratica corporal.
Fizemos leituras de imagens e videos onde essa diversidade de tipos e sujeitos estava evidente. (ver
fotos 11, 12, 13, 14, 15 e 16).

Destacamos a participacdo de pessoas com deficiéncia e pensamos com as crian¢as como a

Giovanna, uma crianca com deficiéncia multipla e usuaria de cadeira de rodas, poderia participar do
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nosso futebol. No inicio as criancas chegaram a dizer que ndo era possivel ela jogar, depois se
lembraram de um dos videos que assistimos onde tinham pessoas em cadeiras de roda jogando e
propuseram ajudar a Giovanna empurrando a cadeira e fazendo uma protecdo para colocar na

cadeira. (ver fotos 17 e 18)

Também propusemos para as criangas conversar com uma pessoa que trabalha com futebol,
eles gostaram da ideia e sugeriram o Neymar e a Marta, mas nds convidamos a Aline, professora de
Educacdo Fisica e arbitra de futsal do quadro oficial da FIFA. No dia que Aline foi a escola
organizamos um primeiro momento de conversa, onde as criancas puderam fazer perguntas sobre o
trabalho dela como &rbitra e também sobre as regras. Além disso, as criangas pediram para Aline
apitar o jogo. Antes elencamos com as criangas algumas perguntas que elas gostariam de fazer e
elas sugeriram: “existe cartdo verde? O que ele faz? Carrinho é falta?”. Nos sugerimos perguntar
se existem mais juizes = arbitros homens ou mulheres, o Pedro com feigdo bem brava disse “na
televisdo que eu vejo futebol s6 tem juizes homens e homens jogando”. Concordamos com ele e a
pro disse: “porque sera que ¢ assim? Sera que a gente pode perguntar isso também para Aline?" As
criangas concordaram que sim e esse também foi um assunto em nossa conversa com a Aline. (ver
fotos 19, 20, 21)

Decidimos com as criancas finalizar a tematizacdo com um jogo convidando colegas de
outras turmas e alguns adultos, funcionarios e professoras para participar. As criancas decidiram
que nesse dia deveria ter equipe de arbitragem, equipe médica, banco de reservas, técnico e
torcidas. As criangas escolheram quais papéis queriam desempenhar e trocaram de fungdes durante

a partida. (ver fotos 22 e 23)

CONCLUSOES

Estudar o futebol e outras praticas corporais na perspectiva do curriculo cultural da
Educagao Fisica implica oportunizar que os sujeitos possam ‘“‘analisar”, “ampliar” e “aprofundar” o
conhecimento por meio do didlogo entre as multiplas logicas que permeiam os diferentes grupos
sociais, e que veiculam seus significados por meio da cultura corporal. (NEIRA; GRAMORELLI,
2017) A cultura corporal é aqui entendida como um campo de luta pelo controle do significado,
expressa na intencionalidade comunicativa da gestualidade humana (NEIRA; NUNES 2009). Ou
seja, cultura corporal é a parcela da cultura geral que abrange um amplo cabedal de conhecimentos

alusivos as praticas corporais (brincadeiras, ginastica, lutas, dancas e esportes), dentre eles os
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significados que lhes s&o atribuidos pelos distintos grupos sociais durante a sua cria¢do e recriacao
(NEIRA, 2011).

Consideramos que ao longo da tematizacdo conseguimos vivenciar o futebol de muitas
maneiras, e assim ampliamos e aprofundamos os conhecimentos sobre essa pratica corporal. Dos
encontros emergiram muitas questdes, entre elas, as de género e de deficiéncia se destacaram.
Ressignificamos a prética corporal, principalmente os modos de jogar, considerando a participagdo
de todas as pessoas. Os registros nos permitem socializar a experiéncia e fabular sobre
acontecimentos que reconfiguraram, ainda que temporariamente, o cotidiano escolar e nossas

experiéncias, e também nos permitem avaliar essa experiéncia como um GOOOLLLAAACCOOO!
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ANEXOS'

Fotos 1, 2 e 3. Pesquisas em internet, jornais e revistas.

! Fotos das atividades — todas as fotos foram produzidas pelos autores do texto e fazem parte do acervo pessoal dos
mesmos e também do acervo da unidade escolar.
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Fotos 8 e 9. Assisténcia de trechos de jogos e conversa sobre regras com tabuleiro
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Foto 10. Visualizagdo e leitura de imagens na sala de multimidia.
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Foto 11. Futebol no videogame
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Foto 15. Futebol de Botdo
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Fotos 22 e 23. Vivéncia final

Resumo

Neste relato de pratica apresentamos uma tematizacao do futebol que se desenvolveu entre agosto e
dezembro de 2018 no Grupo Saturno, composto por 29 criangas de 4, 5 e 6 anos da Escola Municipal de
Educacao Infantil Nelson Mandela, localizada no bairro do Limao, zona norte de Siao Paulo. As
motivacOes para a tematizagdo foram o reconbecimento do patriminio corporal cultural da comunidade e a
articulagao com o projeto pedagdgico da escola. Os objetivos foram vivenciar o futebol, ampliar e aprofundar
conhecimentos sobre essa pratica corporal e problematizar os modos de jogar das criangas. A
tematizacao se desenvolveu no momento destinado a cultura corporal, previsto na linha do tempo do
grupo, em média 45 minutos uma vez por semana, ¢ foram conduzidas pela professora regente
(pedagoga), em parceria com um professor de Educacgao Fisica, e teve como referéncia a perspectiva
cultural da Educacao Fisica. Durante a tematizacio realizamos diversas atividades de ensino, entre elas:
rodas de conversa, vivéncias corporais, assisténcia de videos, producao de registros escritos e desenhos,
pesquisas em internet, jornais e revistas, entrevista, leituras de textos e imagens, etc. Foram
problematizadas questdes de género e deficiéncias e as criangas acessaram diferentes conhecimentos
relacionados e pratica corporal (futebol, futsal, golzinho, bobinho, embaixadinha, pebolim, futebol de
botao, futebol de videogame, futebol de 5, futebol de 7, Power soccer, e outros) e resignificaram
representacoes, principalmente, quanto aos modos de jogar e a participacao de todas as pessoas. Os
registros (audio, videos, fotografias, desenhos, painel, textos e anota¢les) e a avaliagdio permitiram
socializar a experiéncia e fabular sobre acontecimentos que reconfiguraram temporariamente o
cotidiano escolar.

Palavras-chave: Futebol; Educacio Fisica; Educacio Infantil; Curriculo Cultural;
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“JONGO: UMA RODA PELA IGUALDADE” TEMATIZANDO O JONGO NA EDUCACAO
INFANTIL

Carolina Gitahy Hamburger - EMEI NELSON MANDELA

INTRODUCAO

A tematizacdo do Jongo foi desenvolvida entre fevereiro e agosto de 2019 no Grupo
Clementina de Jesus, que era composto por 30 criancas de 4 e 5 anos, da Escola Municipal de
Educacdo Infantil Nelson Mandela. Localizada no bairro do Limdo, zona norte de S&o Paulo, a
escola foi inaugurada em 1955, em 2016 recebeu a denominagdo atual por solicitacdo da
comunidade depois de ter sofrido um ataque racista por conceber um projeto politico pedagogico
baseado na lei 10.639/03 que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura africana e afro-

brasileira nas escolas.

A escola desenvolve o trabalho com a lei desde 2011 e entende que o Brasil padece de um
racismo estrutural que afeta as pessoas de diversas formas desde a primeira infancia. Tanto na midia
como nas escolas, a maneira como as figuras negras e o0s elementos de suas culturas sao
apresentados e representados pode determinar com que aspectos as criangas vao construir suas
identidades e referéncias. A histdria do Brasil, tal como narrada até os dias de hoje, apagou tracos
fundamentais da luta das pessoas negras e suas contribuicdes para formacdo das areas cultural,
social, econbmica e politica nacional. Acreditamos ser dever da escola recontar essa historia e

garantir representatividade valorizando a negritude e desconstruindo estereétipos.

Considerando que a valorizagdo da cultura brasileira de matriz africana é urgente em uma
sociedade que, apesar de majoritariamente negra, discrimina, marginaliza e até criminaliza suas
praticas, as motivagfes para a tematizacdo do Jongo foram o reconhecimento do patriménio
corporal cultural brasileiro de matriz africana e a articulagdo com o projeto pedagogico da escola.
Além disso, corroboraram para as escolhas do tema e a condugdo do estudo as exigéncias da lei
10.639/03 e a influéncia da perspectiva cultural da Educacdo Fisica (NEIRA; NUNES, 2009;
NEIRA, 2018).

Todos os anos, o grupo de professoras e a gestdo escolnem um tema para o projeto didatico
a ser desenvolvido pelas turmas. Em 2019, cada turma foi batizada com o0 nome de uma mulher
negra importante para historia e cultura do Brasil e o inicio do projeto se deu pelo estudo da vida de
cada uma delas. O Grupo Clementina de Jesus, em seu percurso de pesquisa, descobriu que ela tem
uma forte relagdo com o Jongo. A partir de entdo, escolhemos tematizar essa pratica, especialmente,
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no momento destinado a cultura corporal previsto na linha do tempo/rotina do grupo (45 minutos

semanais).

TEMATIZACAO

O disparador para o inicio da pesquisa sobre a Clementina de Jesus foi um presente enviado
para as criancas da turma. Era um lenco, tal qual Clementina usava na cabeca, e um tambor
acompanhados do escrito “Rainha Quelé”. Depois de levantar hipoteses acerca do significado
desses presentes ¢ de quem seria “Rainha Quelé”, fizemos uma pesquisa na internet e descobrimos
que se trata de um apelido carinhoso atribuido a Clementina de Jesus. Nesse mesmo dia, tomamos

conhecimento da musica intitulada “Rainha Quelé”, de Dona Ivone Lara.

No decorrer da semana, depois de escuta-la diversas vezes, paramos para analisar sua letra
com o apoio de um cartaz (ver foto 01) e destaquei uma estrofe que diz: “Vejo a lua prateada, no
terreiro de jongueiro, escutando a sua voz, praguejando o cativeiro”. Entdo questionei: “Alguém
tem alguma ideia do que seja terreiro de jongueiro?”. Algumas respostas foram: “Eu acho que
terreiro € onde as pessoas vive e fica tomando ar e fica brincando o dia inteiro”, “Eu acho que é
casa”. Em seguida perguntei: “O que vocés acham que é Jongo, de jongueiro?”. Uma crianga
respondeu: “Jongo € tipo uma ginga. Tipo, ano passado eu aprendi com a pro Alice que é ginga. Eu
acho que naquela época eles gingavam.” Essa crianga estabeleceu uma relacao entre as palavras

Jongo e ginga porque havia participado de vivéncias de capoeira no ano anterior.

Ao constatar que ninguém sabia ao certo o que era Jongo, perguntei o que poderiamos fazer
para descobrir. As criancas que ja estavam na escola no ano anterior e, portanto, ja tinham
familiaridade com a acdo investigativa, disseram: “Temos que pesquisar!”. Sugeriram algumas
formas de pesquisa: na internet, na sala de leitura, perguntando para as pessoas, entre outras.
Decidimos fazer entrevistas, primeiro na escola (ver fotos 02 e 03) e depois no entorno do bairro
(ver fotos 04 e 05). A pergunta formulada pelas criancas foi: “Vocé sabe o que é 0 Jongo? E

jongueiro?”.

Na escola, as respostas das pessoas que sabiam 0 que era 0 Jongo variaram entre: é uma
danga, € uma danca de origem africana e € uma danca muito antiga. Na semana seguinte, fizemos a
mesma pergunta para pessoas que transitavam no entorno da escola. Nenhuma das pessoas
entrevistadas sabia o que era 0 Jongo. Nesse dia, uma crianga falou: “Pré, a gente precisa contar
pra todo mundo que é uma danga”. Respondi que realmente precisdvamos contar para as pessoas

sobre 0 Jongo, mas que antes era necessario sabermos mais sobre ele.
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Dando continuidade a nossa investigacdo, propus uma pesquisa na internet. (ver foto 06)
Fomos até a sala das professoras onde havia quatro computadores disponiveis. As criancas se
revezaram em duplas e foram convidadas a digitar a palavra JONGO no campo de busca de
imagens no Google. Quando apareciam as imagens, imediatamente as criancas identificaram: “E
uma danca! O, pré, Jongo é uma danga!”. Conforme apreciavam as imagens, eu as provocava com
perguntas do tipo: 0 que vocés estdo vendo nessa imagem? O que mais chamou sua aten¢do nessa?

Vocé ja viu isso em algum lugar? Etc.

De volta a sala, perguntei para o grupo o que haviam descoberto durante a pesquisa na
internet.

“Eu vi um monte de mulher dangando de vestido e saia”.

“Eu vi na pesquisa do computador, ai eu vi uma crian¢a dangando com um vestido e

um tambor.”
“Eu vi pessoas dancando em volta de uma fogueira”
“Eu vi todo mundo fazendo musica”

“Eu vi com a Isabelly que a gente viu duas fotos, uma era colorida e a outra meio

branca, ai era uma roda. Circular, circular.”
“Eu vi que tava descal¢a”

No encontro seguinte, mostrei imagens impressas selecionadas na pesquisa no Google. As
criancas logo reconheceram as imagens e voltaram a aprecia-las. “Eu acho que esse tamborzinho
aqui é da Rainha Quelé”, disse uma crianca relacionando o tambor da roda de Jongo ao presente
que haviam ganhado sobre a Clementina de Jesus. “Pré, por que eles tdo dangando no meio?
Pro!!! Eu tava certa, 0 Jongo é a capoeira!” concluiu a mesma crianga que havia associado Jongo a
ginga.

Propus que as criancgas fizessem uma pintura inspirada no que tinham de referéncia sobre o
Jongo até agora. Em suas producdes, as criangas puderam retratar suas impressdes sobre os
elementos relacionados ao Jongo. Apareceram rodas, fogueiras, pessoas de saia, tambores. O passo
seguinte da nossa investigacao foi assistir a um video de uma roda de Jongo. Durante uma conversa

sobre o que haviam assistido as criangas compartilharam:

“Eu vi gente dancando. E tipo o samba! Porque é uma danga muito antiga”.
“Eu vi pessoas tocando o tambor”

“Eu vi um homem e uma mulher dancando no meio da roda”
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“Eu vi pessoas dangando com antiga de um tempo atras. Girando, girando.”
“Eu vi que eles dangavam assim 6:”

O que era apenas imagens estaticas ganhou som e movimento. A partir dessa experiéncia, as
criancas comecaram a levar para o corpo as novas referéncias apresentadas na pesquisa associando-

as com seus repertorios pessoais.

No encontro seguinte, na quadra, disponibilizei para as criancas os elementos do Jongo que
haviam sido observados durante os momentos da pesquisa: saias de chita, tambores, fogueira (que
construimos com galhos e papéis crepom) (ver fotos 07 e 08). Propus que experimentassem esses
elementos ao som de mausicas de Jongo. A saia ganhou destaque. Todas as criangas quiseram vestir,
dangar e girar para vé-la rodar. Durante essa vivéncia, uma crianga disse: “Pré, parece o pagode!

Minha mae adora pagode. Pagode é tipo samba”.

Na semana seguinte, repetimos a vivéncia. Combinamos de dangar em roda no comego
experimentando a maneira como haviamos observados no video e nas fotos. Em seguida, as
criancas foram convidadas mais uma vez a registrar o que haviam vivido. Para isso, foram

disponibilizados materiais de desenho, retalhos de chitas e galhos (ver foto 09).

Ap0s as pesquisas € vivéncias iniciais, em roda, lancei a pergunta: o que n6s aprendemos
até agora sobre o Jongo? As criangas listaram mais uma vez tudo o que ja sabiam. No meio as
falas, uma crianga disse: “A gente acha que é uma danga africana, mas a gente quer ter certeza’ .
Dando ouvidos a essa fala, senti que era hora de aprofundar e ampliar os conhecimentos sobre o
Jongo e as caracteristicas dessa pratica corporal.

Para isso, contei com o contetdo de uma matéria da revista Ciéncias Hoje intitulada “Jongo,
avo do samba”. Preparei cartdes com as informagdes e imagens principais trazidas na revista.
Dispus no centro da roda os elementos do Jongo que eles tinham vivenciado: saias, tambores,
fogueira e coloquei cada cartdo junto de um desses elementos. Antes de comecar, contei para as
criangas sobre a matéria e mostrei a revista. As criangas ficaram em volta da roda e, cantando uma
mausica do Jongo, sorteei algumas criancas. Cada crianga sorteada escolhia um cartdo para que eu
lesse e mostrava para a turma. Depois, colamos os cartdes em um papel craft para compor um
cartaz. (ver fotos 10, 11 e 12).

As informagGes apresentadas nessa atividade, além de trazerem novos conhecimentos,
conferiram sentido a muitas coisas que as criangas j& haviam visto e vivido sobre o Jongo e também

durante o projeto sobre Clementina de Jesus. Por exemplo, ao lerem o cartdo que dizia que “Os
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africanos e as africanas escravizados/as vindos de regides como Angola e Congo que
desembarcaram no Rio de Janeiro e S&o Paulo trouxeram consigo a cultura da roda de Jongo” as
criancas puderam associar essa informacao a histéria da vinda das/os africanas/os para o Brasil que

Ihes foi contada pela Turma Dandara*" durante a investigacao sobre a vida de Clementina.

Com objetivo de acessar representacoes do Jongo em outras linguagens, fizemos a leitura do
livro “Jongo”, de Sénia Rosa com ilustrages de Rosinha Campos. E um livro*” curto com bastantes
ilustracGes que conta a histéria de um menino que, desde a barriga, vivia as rodas de Jongo. A
leitura do livro foi feita em uma roda proxima ao nosso cartaz, dessa forma, foi possivel estabelecer
relacbes imediatas entre o que aparecia no livro e as informagdes contidas no cartaz. E também
exibimos o “documentario social Jongo” *V!, que retrata a comunidade de Jongo Dito Ribeiro, onde
as criancas tiveram a oportunidade de ouvir e aprender sobre 0 Jongo a partir da fala de quem o

vive.

Nessa toada, também convidamos a jongueira Aninha que no ano anterior havia feito uma
vivéncia sobre ancestralidade com as professoras, para propor uma vivéncia com a turma. Quando
contei as criancas que receberiamos a visita de uma Jongueira elas ficaram muito animadas. Para
nos preparar para essa visita, fizemos um levantamento dos conhecimentos acessados até entdo e
depois as criancas elaboram perguntas que gostariam de fazer a ela.

“A gente ainda ndo sabia o que era o Jongo entdo a gente pesquisou e descobriu o que

que era.”

“Era mulheres dangando descalgas”

“Eu vi que tinha tambores e musica tipo o samba”

“A gente foi la fora e perguntou: vocé sabe o que € o Jongo?”

“Eu lembro que vocé trouxe aquela revista que tava escrito do ladinho: o avé do

samba!”
“Eu vi a Africa ali!”

“A Africa é da onde os avo da Clementina veio. Mas néo é Africa do Sul, mas é tipo
Africa do Sul”.

i viu ui 0: ueno, édi . Qu v
“Depois a gente viu os tambores aqui 0: 0 pequeno, o médio e o grande. Que nem tava

fazendo aqui na Africa. Tava aqui na Africa os tambor”.
“Eu lembro daquele livro da Semente da Africa”

Ao final, as perguntas elaboradas para Aninha foram:
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Onde as pessoas escravizadas trabalhavam?

No lugar onde vocé faz Jongo tem fogueira?
Vocé conhece a Clementina?

Vocé danca na roda de Jongo?

Por gue as rodas de Jongo sé podiam ser a noite?

No dia da visita, Aninha chegou caracterizada: de saia e descalca. As criangas logo
apontaram para isso: “Por que vocé td descal¢a?”, “Vocé ta de saia?”. Aninha explicou que o
Jongo se danca descalca e a saia € um elemento importante para dancar. Sentada em roda, Aninha
contou a histéria da vinda das/os africanas/os para o Brasil. Mais uma vez as criangas puderam
reviver essa histdria ja contada pela Turma Dandara. Dessa vez, contada da boca de uma Jongueira

que relatou que, nessa vinda, elas/eles trouxeram o Jongo.

Nesse momento as criangas puderam associar essa informacdo a outro conhecimento
produzido durante a investigacdo sobre Clementina. Em determinado momento, depois de descobrir
que seus avos vieram da Africa escravizados, nos questionamos: o que os avds da Clementina, e
outras africanas e africanos, trouxeram consigo para o Brasil? Concluimos que, as africanas e
africanos, na época da escraviddo, trouxeram consigo para o Brasil sua cultura e conhecimento. A
partir dessa fala da Aninha, as criangcas puderam associar 0 Jongo a cultura e ao conhecimento
trazido pelos africanos e africanas.

Em seguida, ela respondeu as perguntas elaboradas pelas criancas e depois sugeriu que
vestissem as saias. Nesse momento, contou que a saia deve ser sempre vestida por cima da cabeca e
nunca por baixo, pelos pés. Ensinou os passos do Jongo e explicou a importancia de
permanecermos sempre em roda. Disse que antigamente era preciso ficar em roda para proteger uns

aos outros.

Consideramos que a vivéncia com a Aninha foi muito significativa em varios sentidos. Além
dela apresentar mais informacdes sobre 0 Jongo e ensinar os passos a figura dela, mulher negra, em
lugar de destaque, de autoridade da pratica estudada é bastante importante quando queremos tratar a

representatividade. (ver fotos 13 e 14)

Na semana seguinte, a professora Cris, da Turma Dandara, que faz aulas de percussdo e
toca Jongo, sugeriu que eu convidasse seu professor para tocar e cantar com as criangas. Paulinho
veio trazendo seu tambor. A professora Cris também participou da vivéncia. Ele apresentou para as

criangas diversos pontos*'!, Mostrou como so o ritmo no tambor e também os passos. Deixou que
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as criancas tocassem e dancou com elas. O tambor e os pontos foi 0 que teve mais destaque dessa
vivéncia. A partir desse dia, as criangas passaram a batucar em tudo quanto é lugar (nas mesas, nas

panelas do parque, nas pernas) e cantar as musicas aprendidas.

A vivéncia com o Jongueiro Paulinho se deu na dltima semana de aula em julho. Quando
voltamos as aulas em agosto, tinhamos que preparar nossa apresentacao para a festa que aconteceria
na terceira semana. Passamos a nos dedicar a elaboragdo da nossa danca. As criancas decidiram
criar uma coreografia para a musica “Muriquinho Pequenino”, da Clementina de Jesus e, em
seguida, fazer uma roda de Jongo com o0s passos que aprenderam com Aninha e Paulinho.
Tomamos uma decisdo importante de fazer nossa apresentacao na calcada da escola, ja que, quando
fizemos a pesquisa no entorno da escola, ninguém sabia 0 que era o Jongo, tivemos a ideia de

mostrar a todas e todos o que haviamos aprendido sobre o Jongo.

Durante o processo de elaboracdo da danca e dos ensaios, as criancas comecaram,
espontaneamente, a improvisar pontos com base naqueles apresentados por Paulinho.
“A Pr6 Cris € uma jongueira
Ela toca com o Paulinho
Ela toca com o Paulinho, Ai meu deus do Céu.

Ela toca o tambor”

A apresentacdo no dia na festa foi um sucesso! Foi bastante emocionante para nos e para as
criancas apresentar o resultado de um processo tdo rico e significativo. As criancas estavam
apropriadas e desinibidas. Dangcaram e cantaram com propriedade. As familias e a comunidade que
assistiram a apresentacdo na calcada também se mostraram bastante comovidas. Foram convidadas

a cantar e dancar junto das criangas. (ver fotos 15, 16 e 17).

Mesmo depois da festa, no decorrer do ano, em diversos momentos do dia as criangas
dancavam e cantavam o Jongo. As vezes pediam para que eu organizasse uma roda de Jongo, mas
normalmente elas mesmas comecavam a cantar e se aglutinar para dancar. Fazem desenhos que
remetem ao Jongo e sempre que veem algo que os remete a essa préatica, fazem questdo de apontar.

E evidente como foi um percurso significativo carregado de novos aprendizados e referéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do processo, foi muito interessante constatar as teias de conhecimentos que as

criancas vao tecendo ao estabelecer relagcbes entre algo novo que se apresenta e algum
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conhecimento construido anteriormente. Considerando que o projeto pedagdgico da escola prevé a
valorizagdo da cultura brasileira de matriz africana, as criangas tém oportunidades de criar um

referencial consistente nesse sentido.

As criancas acessaram diferentes significados relacionados a essa pratica corporal e aos seus
praticantes; puderam ler e escrever sobre o jongo a partir de diferentes referéncias; ampliaram e
aprofundaram conhecimentos sobre a pratica e 0s praticantes; produziram registros e resignificaram
a danca em diferentes oportunidades e momentos da tematizacédo, apropriando-se e recriando as
musicas, os pontos, as formas de dancar, as gestualidades empregadas na danca, 0s usos dos
elementos caracteristicos da dancas, etc. Por isso, acreditamos que a tematiza¢do do Jongo foi uma
experiéncia muito rica e potente para valorizacdo da cultura africana e brasileira pelas criancas

pequenas da turma Clementina de Jesus e toda comunidade escolar.
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ANEXOS?

Foto 01. Analise da musica

2 Fotos das atividades — todas as fotos foram produzidas pelos autores do texto e fazem parte do acervo pessoal dos
mesmos e também do acervo da unidade escolar.

XX ENDIPE / Rio 2020 - FAZERES-SABERES PEDAGOGICOS: Di4logos, insurgéncias e politicas 245



TENSOES E PERSPECTIVAS NA RELACAO COM INFANCIAS, JUVENTUDES E VIDA ADULTA

Fotos 02 e 03. Pesquisa na escola. “Rainha Quelé”.
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Fotos 07 e 08. Vivéncia com elementos

Foto 09. Registros das crial

ngas
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Fotos 15, 16 e 17. Dia da festa — apresentacdo da turma e danca com as familias.

'
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Resumo

Este relato de pratica apresenta a tematizagao do Jongo, manifestacao cultural de matriz africana tipica
do sudeste do Brasil, que se desenvolveu entre fevereiro e agosto de 2019 no Grupo Clementina de Jesus,
composto por 30 criangas de 4 e 5 anos da Escola Municipal de Educacio Infantil Nelson Mandela,
localizada no bairro do Limao, zona norte de Sao Paulo. As motivacGes para a tematizagio foram a
valorizacao do patrimonio corporal cultural brasileiro de matriz afiicana, a lei 10.639/03 e a articulacao com o projeto
pedagdgico da escola. Os objetivos foram conhecer e vivenciar o Jongo ampliando os conhecimentos e
significagbes sobre os elementos que o constituem e sua relagio com a histéria do Brasil e a formagio
da cultura brasileira. A tematizagdo se desenvolveu em diferentes territérios de aprendizagem,
especialmente, os momentos de cultura corporal, artes e registros, previstos na linha do tempo do
grupo, e foi conduzida pela professora regente (pedagoga), que também convidou representantes da
pratica corporal para participar em alguns momentos. Durante o estudo da pratica corporal foram
realizadas diversas atividades de ensino, entre elas: rodas de conversa, entrevistas com a comunidade do
entorno, pesquisas em internet, livros e revistas, vivéncias corporais, assisténcia de videos, producio de
registros escritos e desenhos, leituras de textos e imagens, vivéncias com praticantes do Jongo, etc. As
criangas tiveram a oportunidade de tecer uma teia de conhecimentos sobre o Jongo, os elementos que o
constituem (roda, masica, tambores, pontos, saias, danga, fogueira) e seus significados, a historia do Brasil e
a constituicdo de sua cultura. Os registros (audio, videos, fotografias, desenhos, textos e anotagoes) ¢ a
avaliacdo permitiram compartilhar a experiéncia e promover reflexoes sobre as escolhas curriculares
que tecem o referencial cultural do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Jongo; Educacao Fisica; Educacdo Infantil; Curriculo Cultural; Educaciao Antirracista.
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Notas de fim

i Bolsista CAPES - Apoio financeiro recebido pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior —
CAPES.

i Bolsista CAPES - Apoio financeiro recebido pela Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior —
CAPES.

il Mais recentemente outros grupos estdo sendo formados em virtude da atuagéo de participantes do GPEF em outras
instituigdes, como € o caso do Grupo Transgressdo da UNICAMP, coordenado pelo professor Mario Nunes, coautor da
proposta e também de Maisa Ferreira coautora no texto.

v O curriculo cultural também esta influenciado por outras teorias, pos-criticas, especialmente, pelo Multiculturalismo
Critico, pés-estruturalismo, pos-colonialismo e filosofia da diferenca. Considerando o espago restrito desse texto
destacamos os Estudos Culturais por considerarmos que exerce maior influéncia desde a concepg¢do da proposta até o
presente momento.

vV A diferenca aqui € considerada como acontecimento e criagéo, produzindo outras formas de escolarizacao.

Vi Em trabalho recente Neira (2019) destacou como procedimentos didaticos: mapeamento, leitura, vivéncia,
ressignificacdo, ampliacdo, aprofundamento, registro e avaliagéo.

Vi Neira (2019) destacou os seguintes principios presentes na pratica de docentes que colocam o curriculo cultural em
acdo: reconhecer o patriménio cultural corporal da comunidade; articulagdo com o projeto pedagdgico da escola; justica
curricular; descolonizacéo do curriculo; evitar incorrer no daltonismo cultural; e ancoragem social dos conhecimentos.

Vil www.gpef.fe.usp.br
* Nomenclatura utilizada na Base Nacional Curricular Comum da Educacio Infantil.
* Trecho mencionado em discurso de Nelson Mandela durante copa do mundo de rugby de 1995.

X O professor desenvolve pesquisa de doutorado em Educacio e a participacdo na atividade fazia parte do seu trabalho
de campo.

Xi Caillou e o Futebol - https://www.youtube.com/watch?v=010bY9UNNCU; Neymar Jr - https://www.youtube.com/
watch?v=aUZse4v4F4&list=PLWdJUEF1R_tVYQO0ZIdFcsoSOIA04823bow&index=2

Xii Na perspectiva cultural da Educagdo Fisica, “enquanto procedimento didatico, o aprofundamento pretende dar a
conhecer melhor a pratica corporal, identificando e analisando suas inumeras peculiaridades e os fatores que
influenciaram na composicdo do seu atual formato, ou seja, saberes que ndo emergiram nas primeiras leituras. A
ampliacdo, por sua vez, implica recorrer a outros discursos e fontes de informagdo, preferivelmente aqueles que
oferecem olhares distintos dos que foram disponibilizados até entdo”. (NEIRA, 2018, p. 69).

XV Qutro grupo de criangas da escola.

X O livro com classificacdo de literatura infantil tem o selo de “altamente recomendavel” da Fundagdo Nacional do
Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ.

xvi Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=06bN_HrF-fl
xil Como sdo chamadas cangdes entoadas em uma roda de Jongo.
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