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Introducao

LGUEM jd disse que ¢ possivel reconhecer o patamar de desenvolvimento de
uma sociedade pelo modo como o Estado trata os grupos mais vulneriveis.
Obviamente, aqui nio hd nenhum paralelo com progresso tecnoldgico,

urbanistico ou fabril. Uma sociedade pode até nio dispor de riqueza no sentido
material, e mesmo assim ser capaz de acolher e proporcionar condigdes de vida dignas
as pessoas mais fragilizadas.

No meu entender, esse deveria ser o eixo condutor das politicas piblicas, em
especial, das politicas curriculares. Afinal, se em vez de competitividade, exclusio,
meritocracia e individualismo, as novas geragdes aprendessem a incluir, valorizar, re-
conhecer o outro e combater a desigualdade, aumentaria a probabilidade de cons-
truirmos uma sociedade mais justa, aqui entendida como aquela que legitima todas
as formas de viver, preservados os direitos, a dignidade, a democracia e as condigoes
para a realizagdo de projetos individuais e coletivos.

Desde a tltima década do século passado, salpicam dentncias do quanto os
curriculos escolares atuam na homogeneizagio dos sujeitos. A disseminagio de
determinados discursos e, principalmente, a adogdo de certas préticas pedagdgicas
parecem negar o cardter multicultural da sociedade e do publico estudantil em prol
de uma maneira particular de conceber as coisas do mundo.

Eo que se depreende da agenda educacional em curso no Brasil, materializada
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Base Nacional Comum da
Formagio de Professores (BNCFP), documentos que estabelecem politicas publicas
para o setor, definindo, respectivamente, o que todos os cidaddos e cidadis devem
aprender e o que todos os professores e professoras devem saber e saber ensinar.

Sem meias palavras, as normativas atuais revigoram o tecnicismo educacional
a0 caracterizarem a docéncia como uma proﬁssio acritica e executora de programas
definidos de maneira centralizada, sem qualquer espago para reflexio e anilise do
préprio fazer. Basta verificar que a BNCFP reduz a formagio docente a0 dominio
dos contetdos estipulados pela BNCC e das técnicas e métodos para que sejam
adequadamente absorvidos pelos estudantes.
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A preocupagio com a sistematizagio dos contetidos ¢ uma das marcas presentes
na BNCC. O texto oficial estabelece uma organizag¢io pautada em unidades temdti-
cas e objetos de conhecimento que se desdobram em habilidades majoritariamente
cognitivas, tratadas como aprendizagens essenciais. Um dos tragos tecnicistas mais
fortes se explicita na progressio dos contetidos. O documento estipula o percurso da
aprendizagem ao ordenar gradativamente os conhecimentos tomando como referén-
cia seu grau de complexidade e a correspondéncia com o desenvolvimento psicolé-
gico aguardado para o ano ou etapa da educagio bdsica.

E interessante observar que o curriculo oficial parece negligenciar os argumentos
disponiveis na literatura educacional. Segundo Gimeno Sacristdn (1998), contetdo é
tudo aquilo que ocupa o tempo escolar. Enquanto construgio social, o que se ensina
extrapola o conhecimento formalizado nos documentos curriculares. A partir dai,
qualquer tentativa de sistematizar a priori os saberes acessados durante a experiéncia
pedagdgica redundard em fracasso, justamente porque, conforme se verificard neste
artigo, o contetldo, em si mesmo, ¢ algo fluido e voldtil, ndo se deixa aprisionar.

Do ponto de vista da teorizagio curricular, Silva (2015) denominou “tecnicistas”
aquelas propostas que intentavam transmitir conhecimentos tidos como inquestio-
néveis. Herdeiros da tradi¢do moderna, os saberes a serem transmitidos seriam orga-
nizados conforme a légica de desenvolvimento da drea em especifico e, para calibri-
los, o nivel de maturagio psicobioldgica dos estudantes serviria como fiel da balanga.
Lopes e Macedo (2011) explicam que essa concepgio, baseada na selegdo e organiza-
¢do de conhecimentos, vigorou no Brasil até a década de 1980, quando, diante dos
movimentos de democratizag¢io da escola, foi entendida como forma de controle so-
cial. As propostas que surgiram naquele momento criticavam os contetidos que a es-
cola insistia em transmitir, pois encontravam-se embebidos na ideologia dominante.

Uma nova virada de mesa aconteceu na passagem para o século XXI, quando ou-
tras formas de anélise do social comecaram a influenciar os estudos curriculares (PA-
RAISO, 2004). Para Silva (2015), as chamadas teorias pés-criticas' (pds-modernismo?,

"As teorias pds-criticas reconhecem o pensamento critico e dele se nutrem. Questionam seus limites,
suas imposigoes, suas fronteiras, pois entendem que, embora o pensamento critico possa comunicar
uma verdade sobre o objeto bastante aceita pela maioria das pessoas de determinada comunidade, ela
¢ apenas uma das verdades. As teorias pés-criticas colocam em duvida as nogdes de emancipagio e
libertagdo, tdo caras 4 teoria critica, por seus pressupostos essencialistas (SILVA, 2015).

>0 pés-modernismo ¢ um movimento intelectual que proclama uma nova época histérica, a
Pés-Modernidade, radicalmente diferente da anterior, a Modernidade. Na Pés-Modernidade
questionam-se os principios do pensamento social e politico estabelecidos e aprimorados desde o Ilu-
minismo. O sujeito moderno era detentor de uma identidade estével e bem definida, que agora se
torna fragmentada e mutdvel (HALL, 2011). O pés-modernismo coloca sob suspeita os principios
das “grandes narrativas” da Modernidade, pois nada mais sdo que a expressio da vontade de dominio
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pos-estruturalismo?, pds-colonialismo*, multiculturalismo critico’, estudos cultu-
rais® etc.) colocam em xeque a prépria nogio de curriculo ao questionar as metanarra-
tivas da Modernidade, denunciar o papel das relagdes de poder na configuragio da ex-
periéncia escolar e, principalmente, operar com outras concepgoes de cultura, lingua-
gem e conhecimento. Para além da nogio antropoldgica, sob influéncia dos estudos
culturais na sua vertente pés-estruturalista (HALL, 1997), a cultura passou a ser vista
como toda produgio de significados constantemente em disputa. A linguagem dei-
xou de ser a representagio da realidade para tornar-se um dispositivo que constrdi a re-
alidade. J4 a nogdo de conhecimento como decorrente do método cientifico foi subs-
tituida como resultado da construgio social 2 mercé de inimeros vetores de forga.
Surgiu, desse movimento, o curriculo cultural, também chamado de pés-critico
ou, simplesmente, pés-curriculo (CORAZZA, 2010). Em sintese, essa proposta
busca a formagio de um sujeito soliddrio, logo, a favor das diferengas. A selegdo dos
temas culturais” (CORAZZA, 1997) abordados e a organizagio das situagdes diddti-

e controle. Também rejeita a divisio entre “alta” e “baixa” cultura e entre conhecimento cientifico e
conhecimento cotidiano.

30 pés-estruturalismo pode ser entendido como continuidade e, a0 mesmo tempo, transformagio e
superagio do pensamento estruturalista. Nesse campo tedrico, “a ideia de estrutura é substituida pela
ideia de discurso: ndo hd estruturas fixas que fechem de forma definitiva a significagdo, mas apenas es-
truturagdes e reestruturagdes discursivas” (LOPES, 2013, p. 13). O pés-estruturalismo toma a lingua-
gem como algo nio fixo e, portanto, nio mais centrado na correspondéncia inquestiondvel entre um
signo e seu significado. Na visio pés-estruturalista, a fixidez do significado transforma-se em fluidez,
indeterminagio e incerteza. O pés-estruturalismo desconfia das definigses filoséficas de “verdade”,
pois a questio nio ¢ saber se algo ¢ ou nio verdadeiro, mas por que se tornou verdadeiro.

40O pds-colonialismo analisa os discursos elaborados do ponto de vista tanto do dominador quanto
do dominado. A perspectiva pés-colonial somam-se as andlises pés-modernas e pés-estruturalistas
para questionar as relagdes e teorias que colocam o sujeito imperial europeu na sua atual posigio pri-
vilegiada. Na visdo pés-colonialista, os conceitos de representagio, hibridismo, agenciamento e mes-
ticagem permitem compreender as culturas dos espagos coloniais ou pds-coloniais como resultados
de complexas relagdes de poder, em que dominadores e dominados se veem profundamente modifi-
cados (BHABHA, 2014).

5A nogio de multiculturalismo critico aqui adotada fundamenta-se no trabalho de McLaren (2003).
Compreende, entre outras, as representagdes de etnia, classe, género, local de moradia, religido, tempo
de escolarizagdo como o resultado de lutas sociais mais amplas sobre signos e significacdes. Nessa pers-
pectiva, os individuos produzem, renovam e reproduzem os significados em um contexto constante-
mente configurado e reconfigurado pelo poder. Esta reprodugio cultural engloba o modo pelo qual
o0 poder, sob a variedade de formas que assume, ajuda a construir a experiéncia coletiva atuando favo-
ravelmente 4 supremacia branca, ao patriarcado, ao elitismo de classe e a outras forgas dominantes.

¢Nelson, Treichler e Grossberg (2008) definem os estudos culturais como um termo de conveniéncia
para uma gama bastante dispersa de posigoes tedricas e politicas. Sendo profundamente antidiscipli-
nares, pode-se dizer que partilham o compromisso de examinar préticas culturais do ponto de vista
de seu envolvimento com, e no interior de relagées de poder.

7A nogio de tema cultural é uma reterritorializagio da nogdo de tema gerador de Paulo Freire. Sob
influéncias do pés-estruturalismo, como se verd nas paginas a seguir, trabalhar a partir de um tema
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cas ddo-se sob influéncia de principios ético-politicos: reconhecimento da cultura
da comunidade, favorecimento da enunciagio dos saberes discentes, descoloniza¢io
do curriculo, justiga curricular, rejei¢do ao daltonismo cultural e ancoragem social
dos conhecimentos. E o que se pode extrair da coletinea organizada por Moreira e
Candau (2014), que retne relatos das experiéncias em virias disciplinas escolares. O
ponto de partida dos trabalhos é sempre a ocorréncia social do tema em questio com
o objetivo de promover atividades de ensino que estimulem os estudantes a vivéncia,
leitura, ressignificagio, aprofundamento e ampliagio dos conhecimentos.

Os encaminhamentos pedagdgicos culturalmente orientados viabilizam a com-
preensio do mundo e potencializam intervengdes. Situagdes diddticas que promo-
vam a leitura da realidade, problematizem e desconstruam os discursos postos em
circulagio acerca do tema reafirmam a importincia do didlogo com as diferengas e
destacam o compromisso politico com todas as formas de saber, sem privilegiar as
que se alinham ao paradigma dominante.

Nessa perspectiva, a experiéncia escolar ¢ um campo aberto ao debate, a0 encon-
tro de culturas e & confluéncia da diversidade de manifesta¢des. O curriculo cultural
¢ uma arena de disseminagio de sentidos, de polissemia, de produgio de identida-
des voltadas para a andlise, interpretagio, questionamento e didlogo entre e a partir
das culturas. Os educadores e educadoras que se deixam inspirar pela proposta escre-
vem diariamente uma prética pedagdgica de cunho democrético que leva a inclusio
das culturas subjugadas, possibilitando um fluxo constante entre o local e o global,
e entre a comunidade e a sociedade mais ampla. No curriculo cultural, docentes e
discentes percebem os hibridismos e mestigagens, adquirindo uma nova perspectiva
sobre si proprios e seu grupo (NEIR A, 2011).

Ao abordar os conhecimentos que os alunos trazem quando entram na escola,
o professor e a professora reconhecem-nos como sujeitos que possuem saberes le-
gitimos, sujeitos capazes — capacidade revelada e reconhecida no j4 sabido e capaci-
dade potencial para se apropriar de novos conhecimentos que a escola pode e deve
fazer circular (GARCIA, 2001). Com isso, tem-se no s o fortalecimento identitd-
rio como também a ampliagdo cultural e a afirmagio das diferengas. Macedo (2006)
explica que somente o didlogo e a negociagio cultural podem contribuir para a cons-
trugdo do autoconceito positivo e da valorizagio do outro, elementos indispenséveis
auma relagio democrdtica.

Entretanto, reconhecer a cultura da comunidade e favorecer a enunciagio dos
saberes discentes nio significa que o processo educativo permanecerd naquilo que os
alunos jd sabem, mesmo porque os grupos sio heterogéneos e a circulagio de diferen-

cultural consiste em abordar pedagogicamente uma prética social, considerando que os significados
que lhe sdo atribuidos sio produzidos em meio a relagdes de poder.
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tes significados possibilitard modificages nos conhecimentos iniciais. Professores
e professoras que colocam em agio o curriculo cultural buscam uma distribuigio
equilibrada dos temas a serem abordados, de maneira a privilegiar diferentes pontos
de vista. Também propdem situagdes diddticas que aprofundam e ampliam os co-
nhecimentos, isto ¢, levam a uma compreensio mais elaborada acerca das coisas do
mundo, instigada pelo acesso a diferentes fontes de informagio. A intengio ¢ promo-
ver a ancoragem social dos contetdos.

Por conseguinte, a questio que se coloca é o que pode ser considerado contetido
no curriculo cultural. Afinal, ndo serd possivel avancar na justica social e na dimi-
nuigio da desigualdade caso persista a nogio de escola como instdncia que aprecia e
transmite o patrimoénio hegeménico. Se o que se pretende ¢ afirmar as diferengas cul-
turais, serd necessirio romper a tradi¢ao herdada da Modernidade e criar condigoes
para a emergéncia e 0 acesso a outras formas de conhecimento.

Pensar o curriculo como modo de enunciagio da diferenga expde os limites do
projeto educacional vigente. Quando as muitas histdrias e as vérias culturas se encon-
tram, desestabilizam-se os significados disseminados pela educagio monocultural. A
presenga da diferenga na escola e, acrescento, o direito a expressio dos seus modos
de representar as coisas do mundo podem ampliar os movimentos que se opéem a
subalternizagio, por nio contarem com um “sujeito transcendente que sabe”, mas
com sujeitos que tecem saberes e nio saberes (ESTEBAN, 2003).

Sendo a diferenga o produto de uma pritica discursiva atravessada por relagdes de
poder, o curriculo ndo pode ser tomado pelo viés técnico, construido por especialistas
para que seja implementado e aceito passivamente. Enquanto espago-tempo onde
conhecimentos distintos se confrontam, as diferencas sio traduzidas; uma tradug¢io
sempre impossivel, mas que modifica as particularidades de cada cultura, obrigando-
as a negociar diante de experiéncias homogeneizantes.

A diferenca cultural

Quando se fala em diferenca cultural, invariavelmente hd que atentar também
ao conceito de identidade, buscando compreender como ambos se articulam. No
entender de Silva (2012), a identidade é simplesmente aquilo que se é: “sou homem?”,
“sou argentino”, “sou branco”, “sou homossexual”, “sou velho”. Assim, a identidade
passa a ideia de ser algo natural, independente, autdnomo, tendo como tnica referén-
cia sua prépria existéncia. Seguindo esse raciocinio, a diferenga também ¢é concebida
como uma entidade independente. Mas, diferentemente da identidade, a diferenca

» « D«

passa a ser o que o outro ¢é: “ela é italiana”, “ela é mulher”, “ele é negro”. Nesta pers-
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pectiva, a diferenga também ¢ concebida como autorreferenciada, como algo que
remete a si préprio. Tal como a identidade, a diferenga simplesmente existe.

Para o autor, quando se ouve “sou brasileiro” deve-se ler: “nao sou argentino”,
“ndo sou chinés”, “nio sou japonés”, e assim sucessivamente, em um processo inter-
mindvel. Consequentemente, as afirmagdes sobre a diferenca também s6 fazem sen-
tido se compreendidas em sua relagio com as afirmagdes sobre a identidade. Dizer
“ela é chinesa” significa dizer que “ela nio ¢ argentina”, “ela ndo ¢ japonesa” etc.

A identidade ¢ sempre uma responsabilidade do préprio sujeito, que deverd
manter-se fiel 3s normas socialmente aceitas em sua comunidade. Por sua vez, a
diferenga ¢é sempre algo distante, exdtico, que deve ser afastado com o intuito de nio
influenciar e descaracterizar a singularidade do sujeito.

Para Santos (2010), as identidades culturais ndo sio rigidas, muito menos imuti-
veis. Elas sdo o resultado sempre transitério de processos de identificagio. Mesmo
as identidades mais “sélidas”, como as de homem, mulher, africano ou europeu, es-
condem negociagdes de sentido, jogos de polissemia, choques de temporalidade em
constante processo de transformagio, responsdveis em tltima instincia pela suces-
sio de significagdes que de época em época dio vida a tais identidades. Em outras
palavras, identidades sdo identificagées em curso.

As identidades sdo marcadas pelas posi¢oes que interpelam o sujeito. Nio sendo
fixas nem tampouco singulares, as identidades sio uma multiplicidade relacional em
constante mudanga e, no curso desse fluxo, assumem padrdes especificos como num
caleidoscépio, diante de conjuntos particulares de circunstincias pessoais, sociais e
histéricas (BRAH, 2006).

Hall (2011) argumenta que, por ser uma construgio histdrica e cultural, a identi-
dade se constitui por meio de relagdes que os sujeitos empreendem uns com os ou-
tros, marcadas pelo poder. Brah (2006) assevera que este poder ¢ constituido de ma-
neira performdtica em préticas econdmicas, politicas e culturais, e ndo em principios
igualitdrios em que as condigbes de afinidade, convivéncia e sociabilidade sejam pro-
duzidas e asseguradas de uma s6 vez. Logo, uma identidade particular ganha forma
na prética politica a partir de relagdes fragmentdrias da subjetividade e se dissolve
para surgir como um trago em outra formagio identitdria, mas a qualquer momento
0 sujeito-em-processo experimenta a si mesmo como o “eu” ¢, tanto consciente como
inconscientemente, desempenha posi¢coes em que estd situado e investido, e nova-
mente lhes d4 significado.

Sob influéncia de relagdes de poder, busca-se muitas vezes fixar a identidade a
determinada norma, valorizando certo modo de ser e depreciando outro. Quando
isso acontece com uma identidade especifica, automaticamente se estabelece uma
hierarquia em relagdo as demais. A normaliza¢do é um dos processos mais sutis
pelos quais o poder se manifesta no campo da identidade e da diferenga. Normalizar
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significa atribuir a certa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis, em
relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa, ou
seja, como sendo a diferenga (SILVA, 2012).

E comum considerar a diferenga um produto derivado da identidade, sendo a
identidade a referéncia, entendida como o ponto original a partir do qual se define
a diferenga. Diante disso, a tendéncia ¢ tomar nossa identidade como norma, pari-
metro para descrever ou avaliar o que nio somos. No entanto, sendo mutuamente
determinadas, pode-se afirmar que o que vem primeiro ¢ a diferenga, contrariamente
a perspectiva inicial. A diferenca deve ser considerada nio simplesmente como o re-
sultado de um processo, mas como o processo mesmo pelo qual tanto a identidade
quanto a diferenga sdo produzidas.

Além de serem interdependentes, identidades e diferengas partilham uma im-
portante caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criagdo linguistica. Di-
zer que sio o resultado de atos de criagio significa dizer que no sio “elemen-
tos” da natureza, que ndo sdo esséncias, que ndo sio coisas que estejam sim-
plesmente ai, 4 espera de serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou to-
leradas. A identidade e a diferenga tém que ser ativamente produzidas. Elas
nio sio criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas
do mundo cultural e social. Somos nds que as fabricamos, no contexto de re-
lagGes culturais e sociais. A identidade e a diferenca sio criagdes sociais e cul-
turais. (SILVA, 2012, p. 76).

A identidade e a diferenga se traduzem, assim, em declaragdes sobre quem per-
tence e quem ndo pertence, sobre quem estd incluido e quem estd excluido, quem
estd representado e quem nio estd representado. Afirmar a identidade significa de-
marcar fronteiras, decidir quem estd dentro e quem estd fora. Essa separagio e distin-
¢do supdem e 20 mesmo tempo afirmam e reafirmam relagées de poder.

Aceitas essas premissas, um curriculo culturalmente orientado nio se limita a en-
sinar a tolerdncia e o respeito; em vez disso, analisa as relagoes assimétricas e desiguais
que produzem a diferenga. Nesses termos, a diferenga deixa de ser tolerada ou respei-
tada para ser questionada permanentemente. Tomando a diferenca como resultado
de um processo linguistico e discursivo, ela no pode existir a revelia da significagio.
A diferenga ndo ¢ uma caracteristica natural, mas relacional e discursivamente produ-
zida. Nio se é diferente de forma absoluta, mas sim com relagdo a alguma coisa, consi-
derada como nio diferente. Mas esse ndo diferente também resulta do processo discur-
sivo de significagdo. Logo, enquanto relagdo social, o processo de significagio que pro-
duz a diferenga encontra-se em conexdo direta com relagdes de poder (SILVA, 2015).

O pés-estruturalismo compreende os marcadores sociais da diferenga (raga, classe,
etnia, género, religido etc.) como efeitos de lutas sociais no campo da significagio.
Os sujeitos produzem e reproduzem significados em um ezhos geometricamente
configurado pelo poder. Isto engloba o modo pelo qual o poder, sob a variedade de
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formas que assume, ajuda a construir a experiéncia coletiva, atuando favoravelmente 2
supremacia branca, ao patriarcado, ao elitismo de classe e a outras for¢as dominantes
(MCLAREN, 2003).

Justamente por isso, os professores e professoras culturalmente orientados empre-
endem um movimento aberto de reconhecimento politico e valoriza¢io do patrimé-
nio dos grupos minoritirios, incorporam ao curriculo saberes contra-hegeménicos,
isto ¢, representagdes elaboradas pelos setores desfavorecidos, e disponibilizam aos
estudantes o ferramental indispensavel para compreender por que determinadas pri-
ticas sociais® e formas de realizd-las sio legitimadas, enquanto outras sio vilipendia-
das. Nessas situagoes, além de incluirem o estudo dos conhecimentos pertencentes
aos grupos posicionados em condi¢ées de vulnerabilidade, os docentes estimulam
reflexdes acerca do modo como se produzem e disseminam os discursos pejorativos
sobre eles e seus participantes, ou seja, como se instituem as diferencas.

Como uma pedagogia cultural e com a forca da diferenca, o curriculo cul-
tural busca inspiragdo para as suas praticas pedagégicas no cinema, nas artes,
na literatura, no jogo, na capoeira, no rap, na cultura popular, em outros sa-
beres nio disciplinares, nas lutas dos grupos marginais, nas fronteiras da ver-
dade. A diferenga ¢ o que lhe permite ver seus sujeitos sempre em trinsito:
sujeitos némades, hibridos, que incitam ao pastiche e 4 artistagem da sua pré-

tica. A diferenga ¢ o que faz o curriculo cultural escapar dos controles da es-
cola moderna. No curriculo cultural, a diferenga é o que potencializa a sua

produgio. E a condigio de sua existéncia. (NUNES, 2016, p. 63).

Nesse sentido, o que se espera é que professores e professoras culturalmente
orientados analisem os discursos sobre a ocorréncia social dos temas abordados e
os interesses que os movem, como sio produzidos, quais relagoes de poder estio
presentes, quais grupos estio definindo seus significados etc. Vale ressaltar que nio
estd em questdo um relativismo pedagdgico, a ndo ser que se olhe para a diferenga
com um olhar unificador, totalizante; af sim, essa proposta poderia ser “acusada” de
relativista. A ideia ndo ¢ essa, mas sim compreender a pritica pedagdgica a partir do
olhar da multiplicidade, em que tanto o fazer educacional como os conhecimentos
abordados sio vistos de diferentes perspectivas, constituindo olhares cada vez mais
complexos.

Conteudos do curriculo cultural

As experiéncias realizadas com o curriculo cultural em escolas publicas e priva-
das, nos virios segmentos da educagio bisica, seja na modalidade regular, profissio-
nalizante ou na educagio de jovens e adultos, mostram que os conhecimentos abor-

8Neste artigo, pratica social ¢ tomada como sinénimo de prética cultural.
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dados nas aulas emergem 4 medida que se desenvolve a tematizagdo. Tematizar nio é
ensinar. Tematizar consiste em organizar e desenvolver virias situagdes diddticas de
maneira a propiciar uma compreensio mais ampla, profunda e qualificada da ocor-
réncia de determinada prética social.

Imaginemos que uma professora tenha definido um dos seguintes temas para ser
trabalhado pedagogicamente: o exercicio profissional, as festas populares, os meios
de transporte, as formas de comunicagio, as relagdes comerciais, o plantio e a colheita,
a manufatura industrial, as brincadeiras de antigamente, a pesquisa cientifica, a
escrita, a elaboragdo de obras de arte ou as agdes que degradam o meio ambiente.
Essa decisao decorreu de um mapeamento do repertério cultural dos estudantes
entrecruzado com os objetivos expressos no projeto politico-pedagdgico da escola.
Dando inicio a tematizagio, a docente poderd reunir e apresentar depoimentos dos
estudantes, organizar a assisténcia a um ou mais videos, ler uma reportagem ou
entrevista, promover uma visita a algum espago etc. Essas situagdes diddticas podem
também acontecer sucessivamente, cada qual planejada de modo a proporcionar
aos estudantes o acesso a outros conhecimentos mediante a leitura do exercicio
profissional, de imagens de festejos, da contribuigdo das ciéncias na melhoria da
vida das pessoas, das formas de expressio artistica existentes na comunidade, dos
recursos de comunicagio existentes na escola, do custo dos bens e servicos utilizados
pelos estudantes, das formas de deslocamento, dos efeitos da polui¢io na satde da
populagio, das histérias narradas pelas familias ou da exploragio indiscriminada dos
recursos naturais.

Sejamos mais especiﬁcos, tomando o primeiro tema como exemplo: a professora
poderd apresentar um documentério sobre uma ou mais profissdes, organizar entre-
vistas com profissionais variados, selecionar textos que abordem o assunto, discutir a
importincia social do trabalho, esmiugar as campanhas salariais e as lutas por melho-
ria das condigdes de trabalho, estudar o percurso formativo de algumas profissoes,
propor pesquisas sobre suas origens e transformagdes, acessar os sites dos sindicatos
de trabalhadores, visitar um local onde as pessoas exer¢am suas profissdes etc. Essas
atividades permitirdo o aprofundamento e a ampliagio dos conhecimentos, possibili-
tando uma melhor compreensio da ocorréncia social do exercicio profissional. Tudo
isto, somado a procedimentos de registro e avaliagdo, caracterizam a tematizagio.

Quando tematiza uma prética social, o professor ou professora emaranha a pré-
pria cultura experiencial e as culturas dos discentes com outros saberes (académicos,
do senso comum, populares etc.). Nessa triangula¢io promovida pelas situagoes di-
ddticas, as manifestagoes estudadas passam por um processo de ressignificagio. Isto &,
os significados iniciais dos estudantes podem ser reelaborados mediante o confronto
com os significados dos colegas ou aqueles que se anunciam nos materiais acessados.
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O curriculo cultural potencializa o contato com diversos saberes, nao apenas os
hegemonicos e legitimados, justamente os que preenchem os curriculos oficiais. E
importante frisar que ndo se trata de substituir os conhecimentos cientificos pelos
oriundos de outras fontes, mas fazé-los dialogar. Se o que se pretende é combater a
ascensio do fascismo social®, nio hd valores e conhecimentos universais que devam
ser exaltados, pois se sabe que essa condigdo ¢ apenas discursiva e varia de acordo com
a posicio de poder de quem a enuncia.

Um tema ¢ legitimo quando emana da sociedade, o que abre caminho para
que as préticas sociais de todos os grupos, independentemente da origem, sejam
transformadas em objeto de estudo. A tematizagio de determinada prética social
com base na sua ocorréncia e a problematizagio dos significados postos em circulagio
por meio dos discursos objetivam nada mais que imergir os estudantes nas 4guas da
realidade.

As atividades de ensino culturalmente orientadas descrevem e examinam pontos
de vista a favor e contra. Cada qual sofre influéncias das posi¢des de lealdade aos
grupos que pretende servir. Uma vez que nio existem categorias individuais de
significagio, liberdade ou razio, a solidariedade forma a base da andlise ideoldgica e
se constitui no fundamento da tarefa educacional.

Na condigio de artefato, qualquer pritica cultural veicula concepgoes que, sem
a devida atengdo, insuflam tendéncias segregacionistas ou integracionistas, que tanto
podem reforgar o preconceito e a injustiga social quanto valorizar o direito a dife-
renga (NUNES, 2018). Cabe ao docente e aos discentes analisar os signos do poder
que impregnam as manifestagdes, examinar as relagdes de dominagio e subjugagio
envolvidas e, consequentemente, observar quais identidades sio exaltadas e quais sdo
menosprezadas.

Além de abrir espago e assinalar os saberes que tradicionalmente foram renega-
dos, o curriculo cultural traz para o debate a variedade de significados atribuidos as
préticas culturais e a quem delas participa. As representagoes elaboradas sobre os
grupos minoritdrios e suas manifestagdes precisam ser identificadas e analisadas, pois
qualquer produgio discursiva que desqualifique algo ou alguém contribui apenas
para afirmar determinados grupos e negar outros, levantando muros entre as pessoas.
Se tais representagdes forem transformadas em objeto de andlise durante as aulas,
serd possivel pontuar as origens desses significados, a servi¢o de quem se encontram
e, 0 que ¢ mais importante, desnaturalizi-los.

No processo de identificar a formagio social das relagdes assimétricas, professor
ou professora e estudantes terdo, nos diferentes contextos histéricos, elementos para

9Santos (2010) cunhou a expressio “fascismo social” como alusio a um regime de relagdes de poder
extremamente desiguais que concedem 2 parte mais forte o privilégio de vetar a vida e o modo de viver
da parte mais fraca.
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andlise critica dos mecanismos de subjugagio. Retomemos os temas supracitados
para, mais uma vez, exemplificar. E sabido que o género influencia as oportunidades
profissionais; a raga-etnia dos participantes interfere no modo como as festas popula-
res sdo representadas; a posi¢do na cadeia econdmica opera para silenciar certas vozes
na midia ou estimular o consumo desenfreado; a ciéncia depende de financiamento,
aindustria e a agricultura sofrem os impactos da globalizagio, as consequéncias da
poluigio sio desprezadas a depender da populagio atingida; e certas brincadeiras e
produgdes artisticas sdo exaltadas enquanto outras sio proibidas, conforme o perten-
cimento cultural. Pois bem, quando essas questdes sio problematizadas em sala de
aula, os estudantes tém a possibilidade de compreender um emaranhado de relagoes
que envolvem as préticas sociais para além da mera constatagio (NEIR A, 2014). Eles
passam a perceber, nas situagdes analisadas, a construgio, afirmagio ou exclusio de
determinadas identidades™. Logo, a problematizagio dos marcadores sociais das dife-
rengas que perpassam as préticas sociais fornece elementos importantes para compre-
ender o funcionamento dos mecanismos regulatérios que formatam as opinides das
pessoas a respeito de si mesmas, das demais e de tudo o que as cerca. As mais variadas
formas de discriminagio veiculadas por meio dos discursos (midias, livros diddticos,
propagandas etc.) nio podem ser ignoradas porque divulgam, o tempo todo, determi-
nadas concepgdes sobre as coisas do mundo, 20 mesmo tempo em que negam outras.

A mercé de uma inddstria cultural disseminadora de significados que atendem aos
interesses neoliberais e impdem padrdes, cabe ao professor ou professora promover
a andlise de como isso acontece e de quem se beneficia, o que equivale a afrontar
o pensamento hegemoénico. Trata-se de uma forma de agio e luta politica da qual
nenhum docente pode abster-se. Afinal, como alerta Costa (2010, p. 146), “seremos
cumplices se permanecermos omissos”.

Engana-se quem pensa que a desigualdade, o preconceito ou a injustiga social
interessam a alguém. Todos os grupos presentes nas instituigdes escolares precisam
unir-se na luta comum pelo fortalecimento da democracia. Uma pedagogia que ajuda
a entender a produgio das diferengas e buscar o principio da equidade nio constréi
consensos, jd que prefere a nogio de solidariedade, conceito bem mais inclusivo e
transformador. Neves (2018) apurou que a reelaboragio dos significados no curriculo
cultural nio ¢é exclusividade de uma atividade ou outra, pois, desde o inicio dos
trabalhos, os alunos e alunas entram em contato com significados variados das préticas

°Nio se busca identificar o poder em atuagio para tentar elimind-lo, gerando uma situagio de nio po-
der. Entende-se que o poder ndo estd centralizado nas mios de uma institui¢io ou de alguém e que
possa ser tomado; ele ocorre nas microrrelagées da sociedade, estd espalhado pela rede social, entre
as diferentes identidades. Ele se transforma, mas nio desaparece. Portanto, tem-se por objetivo com-
bater o poder incessantemente, para construir relagdes transformadas e mais democriticas (FOU-
CAULT, 1992).
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sociais e das pessoas que delas participam. Eum equivoco supor que determinada
visdo ndo possa ser alterada com leituras, debates, conversas com colegas, visitas,
entrevistas, pesquisas etc. O estudo citado reposiciona a importancia das situagdes
didéticas culturalmente orientadas e o papel dos sujeitos da educagdo no processo
pedagdgico. Ambos atuam na propagagio de significados que podem desestabilizar
as representag0es iniciais.

Os beneficios politicos e pedagdgicos da valorizagio das diferengas podem
manifestar-se por intermédio da apresentagio e discussio, em sala de aula, das con-
cepgdes dos estudantes e do docente, examinando também a forma como se expres-
sam. As situagdes diddticas culturalmente orientadas promovem a exposi¢io a um
grande nimero de vozes divergentes, convidando estudantes e docente a verem as
coisas de outra maneira. O esfor¢o de compreender os esquemas sociais daqueles
que pensam e agem de formas distintas possibilita um conhecimento mais profundo
dos préprios sistemas de crengas, conceitos e preconceitos. Santos (2010), por exem-
plo, exalta o potencial epistémico das atividades de ensino em que as representagdes
dominantes se chocam com as visdes dos setores desfavorecidos. Tal interconheci-
mento provoca a compreensio de outros saberes a partir dos préprios. No fim das
contas, nio pode haver nada mais nocivo do ponto de vista diddtico que a concor-
dincia silenciosa ou o pensamento homogéneo. Sem esquecer que qualquer conhe-
cimento sempre enfrentard outras formas de conhecimento, Bhabha (2014) explica
que o trabalho nas fronteiras da cultura acaba por gerar a necessidade da tradugio
ou da negociagio. No terreno pedagdgico, isso significa combater a guetizagio dos
conhecimentos constatada no tratamento exético ou folclérico destinado as préticas
sociais e a0s saberes de certos grupos.

Por essa razio, nio podem faltar ocasides em que os estudantes se manifestem e
suas vozes sejam ouvidas. A mesma regra vale para outros membros da comunidade
ou pessoas que possam relatar suas experiéncias com o tema abordado. Sem perder
de vista os exemplos acima, ¢ ficil imaginar os efeitos formativos de entrevistas com
profissionais de virias categorias, das conversas com participantes das festas populares,
de uma visita a redagio do jornal do bairro ou da rddio comunitéria, de um trabalho de
campo na feira, rua comercial ou instituigio bancdria nas proximidades da escola, da
escuta sincera aos colegas que enfrentaram enchentes ou desabamentos, dos parentes
que foram obrigados a deixar seus locais de origem por conta do desaparecimento
dos meios de subsisténcia.

Por essa via, a pedagogia cultural desatualiza o presente e coleta o vulgar e o tri-
vial para examind-los de outros 4ngulos, questionando tudo o que ¢ dito a fim de
ultrapassar visdes estereotipadas. Inspirar-se nas teorias pds-criticas requer entender
que as préticas culturais que foram produzidas em dado contexto sécio-histérico,
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sob influéncias e perseguindo intengdes, com o tempo sio ressignificadas pelas mi-
crorrelagdes travadas no seu interior e no cerne da macroestrutura social.

Cada uma das situagoes diddticas mencionadas ilustra uma oportunidade de
travar contato com os significados elaborados pelas pessoas que vivenciam aspectos
do tema estudado. E o que Santos (2010) denomina de pensamento pés-abissal,
radicalmente distinto do pensamento abissal. Alicer¢ado no conhecimento cientifico,
o pensamento abissal divide, regula e submete populagées inteiras ao redor do globo.
Por outro lado, o pensamento pds-abissal pode ser sumariado como um aprender
com o Sul, por meio das suas epistemologias. O pensamento pds-abissal confronta
a monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes. E uma ecologia,
porque se baseia na heterogeneidade dos conhecimentos (sendo um deles a prépria
ciéncia moderna) e em interagoes sustentdveis e dindmicas entre saberes populares,
urbanos, tradicionais etc., sem comprometer as respectivas autonomias.

A ciéncia ocidental, fruto da ideologia europeia e do protagonismo masculino
das classes abastadas, ndo ¢ a tinica fonte 4 qual docente e discentes podem recorrer.
Os saberes relativos s praticas sociais preenchem inimeros ambientes. Onde houver
pessoas, haverd intercAmbio de significados, ou seja, produgio cultural. A partir dos
conhecimentos acessados nesses espagos ou por meio de contatos e convites feitos
a seus representantes para irem a escola ou concederem entrevistas, ¢ possivel fazer
anilises e estabelecer conclusoes que, se abordadas nas aulas, enriquecerio o percurso
formativo.

Tamanho conjunto de elementos e relagdes impossibilita a previsio de todas as
condigdes do fenémeno educativo (atividades, respostas dos alunos, surgimento de
novas ideias, modifica¢des do contexto etc.), de modo a garantir um sé percurso. Dai
atribuir-se ao curriculo cultural um cardter aberto, nio determinista, nio linear e
nio sequencial, limitado e estabelecido apenas em termos amplos, no qual se tece,
ininterruptamente, uma rede de significados a partir da agdo e interagio dos sujeitos
da educagio.

Opondo-se a ramificagio hierarquizada do saber, na pedagogia culturalmente
orientada o conhecimento € tecido rizomaticamente. A visio rizomdtica nio esta-
belece comego nem fim para o processo de conhecer. A multiplicidade surge como
linhas independentes que representam dimensées, modos inventados e reinventa-
dos de se construirem realidades, que podem ser desconstruidos, desterritorializados.
Conforme Deleuze e Guattari (2000), um rizoma pauta-se nos principios de cone-
xdo e heterogeneidade, ou seja, os pontos de um rizoma podem e devem conectar-
se a quaisquer outros pontos. As coisas se relacionam. Pensar ¢ estabelecer relagoes
com multiplos elementos e em diversos aspectos. A andlise cria conexdes, ligagdes,
pontes de comunicagio, evidencia qualidades, define 4ngulos de abordagem, institui
olhares, sempre diferentes de outros.
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Pedagogicamente falando, o trabalho flui com a adogio de procedimentos que
caracterizam a etnografia, aqui concebida como situagio didética. Para além da pes-
quisa bibliogrifica ou da selegio e assisténcia a videos disponiveis na internet, os alu-
nos, alunas e docentes podem coletar informagdes preciosas sobre a pritica cultural
tematizada por meio de observag(’)es, relatos, narrativas, entrevistas e questiondrios
com as pessoas envolvidas. Na continuidade, o professor ou professora pode organi-
zar situagdes diddticas que aproximem os estudantes dos contetidos presentes nos
materiais reunidos, de maneira a confrontd-los com as préprias experiéncias e bus-
cando desvendar aqueles saberes que a primeira vista pareciam encobertos.

A investigagio etnogrifica transformada em atividade de ensino multiplica as pos-
sibilidades de interagir com outros significados. A andlise das informagdes obtidas per-
mite descortinar uma série de preconceitos que permeiam as préticas culturais e difi-
cultam ouimpedem a sua tematizagio. Ademais, o acesso a modalidades diversificadas
de saber desafia o predominio da estrutura monolitica do conhecimento académico e
conecta os resultados das experiéncias dos estudantes a questoes sociopoliticas, susci-
tando a vinculagio entre o que se estuda na escola e o que ocorre fora dos seus muros.

Com o propésito de analisar as razoes que desencadeiam mudangas experimen-
tadas por determinada prdtica cultural e as for¢as que atuaram, os métodos da his-
toriografia e da arquegenealogia™ também podem ser convertidos em atividades di-
déticas. O acesso aos eventuais percursos histérico-sociais do tema em questio tem
mais sentido quando se entrecruzam com sua presenga na comunidade e na vida das
pessoas. Com isso, prepara-se o terreno para que os silenciados possam manifestar-
se e ser ouvidos. Seus saberes, posigOes € sugestOes merecem a mesma atengao que
aquelas que provém das vozes acostumadas 4 evocagio no ambiente escolar.

No sentido foucaultiano, trata-se de transformar os saberes sujeitados em sabe-
res das pessoas. Os saberes sujeitados sio os contetidos histéricos propositalmente
sepultados, disfarcados e mascarados em sistematizagdes formais. Sio aqueles conhe-
cimentos desqualificados como saberes ndo conceituais, como saberes insuficiente-
mente elaborados, ingénuos, inferiores, abaixo do nivel da cientificidade requerida.
Foucault (1999, p. 12) nio estd falando de um saber comum ou do bom senso, “mas
ao contrario, um saber particular, um saber local, regional, um saber diferencial, in-
capaz de unanimidade”. Sdo esses os contetidos que emergem quando o educador

" Arquegenealogia ¢ um método que fornece a possibilidade da andlise dos contextos de pensamento
e do conjunto de verdades que validam ou negam as manifestagdes culturais. Foucault concebe a
arqueologia como um método préprio de investigagio e andlise exaustiva dos documentos de época
em busca de regras do pensamento e suas limitagdes. Para o filésofo francés, cada momento hist6rico
produz o seu conjunto de verdades e falsidades que se materializam nos discursos e nas relagdes sociais.
Nietzsche referia-se a4 genealogia como sua forma de estudo: analisar a transformagio dos conceitos
morais, suas origens e os modos como evoluiram.
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ou a educadora estimula os estudantes a explorarem os significados que atribuem as
préticas sociais, ajudando-os a perceber o quanto suas condigdes de aproximagio ou
distanciamento com relagio ao tema sdo marcadas pela histdria pessoal.

O cotejo do repertdrio de cada sujeito com a interpretagio dos resultados da
historiografia, arquegenealogia ou etnografia da pratica cultural permitird situd-la
no contexto global, local e pessoal. Os documentos resultantes (escritos, filmados,
fotografados, gravados ou desenhados) podem ser submetidos 4 anilise coletiva com
vistas a propiciar o acesso a conhecimentos de outras ordens, assim como observar
como ecoam as visdes hegemonicas no interior do préprio grupo. Uma vez registradas,
as formas pejorativas de ver as priticas culturais e os grupos que as cultivam devem ser
enfrentadas e desconstruidas com atividades especificas. Afinal, se a intengio ¢é varrer
o preconceito e a discriminagio da escola e da sociedade, ¢ crucial que todas as pessoas
entendam como os discursos que diminuem, maltratam, humilham, menosprezam e
desqualificam sio elaborados e disseminados.

Situagbes diddticas organizadas com o objetivo de desconstruir as representagdes
acessadas pelos estudantes mobilizam saberes de todas as ordens, ampliando em
muito o rol de contetidos postos em circulagio pelo curriculo cultural. Uma vez que
as representagdes sio ilimitadas, os saberes requisitados para desconstrui-las também
o sio.

Consideracoes

Em sentido oposto ao que propde a politica curricular vigente, no curriculo cul-
tural nio hd como prever com antecedéncia quais conhecimentos serdo efetivamente
abordados nas aulas. Em termos préticos, o docente toma nota dos pronunciamen-
tos dos estudantes, organiza uma ou mais atividades para problematizi-los, o que se
torna possivel mediante a recorréncia a discursos provenientes de variadas fontes. Os
detalhes de um caso narrado por uma crianga ou as informagdes contidas em uma
noticia na internet devem ser tratados com a mesma seriedade que os conceitos obti-
dos por intermédio de pesquisas académicas. Nietzsche (1983) compreende o conhe-
cimento como acontecimento, uma inveng¢io sem origem, sempre em perspectiva.
Nio estd na natureza, no mundo ou nos homens e mulheres. Segundo o filésofo, a
relagdo entre o conhecimento e as coisas a serem conhecidas ¢ arbitréria e resulta de
processos de dominagdo. Para Foucault (2001), o conhecimento nio se adéqua ao ob-
jeto; em lugar de uma relagio de assimilagdo, o que existe ¢ distincia e um sistema de
poder. E exatamente nessas relagdes de poder, na maneira como as pessoas querem
dominar umas as outras, que reside o conhecimento.
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Apesar do que possam pensar os setores conservadores, o curriculo cultural nio
pretende trocar o centralismo da cultura dominante por um centralismo da cultura
dos estudantes, muito menos desvalorizar o papel da escola na disseminagio do co-
nhecimento sistematizado. O que defende ¢ que os saberes desdenhados ou tergiver-
sados referentes as préticas culturais e seus participantes recebam a mesma atengio
que os conhecimentos hegemonicos. Também espera que o capital dominante seja
analisado com outros olhares, tomando como base as crengas epistemoldgicas per-
tencentes aos setores minoritdrios. Essa andlise nio tem inten¢io de demonizar as
concepgdes elitizadas ou tomd-las como conspiragio contra os grupos desfavorecidos.
A proposta deseja abrir espago para que os saberes historicamente vilipendiados pos-
sam dialogar em pé de igualdade com os saberes privilegiados. Incorporados ao curri-
culo, os conhecimentos dos grupos minoritirios convertem-se em valiosos recursos
na construgio de um futuro melhor para todas as pessoas, o que equivale a dizer um
ambiente coletivo baseado nos principios da solidariedade e do poder compartilhado.

Parafraseando Santos (2010), ndo poderd existir justi¢a social se nio houver justica
cognitiva. Esta, por sua vez, nio pode basear-se na mera distribuigio do conhecimento
dominante. H4 que promover a interagio e interdependéncia dos saberes de todos
os tipos (hegemdnicos, contra-hegemdnicos, legitimados, marginalizados) para que
o conhecimento seja compreendido como interveng¢ao, acontecimento € nao0 como
representagio.

Todavia, Nunes (2018, p. 139) ndo deixa esquecer que intercambiar discursos que
cercam as praticas sociais ndo ¢ uma tarefa das mais ficeis, requer atitude politica e
engajamento, “requer um certo gosto pelo conflito, uma vontade de desestruturar
uma condi¢do posta como normal”. Cabe-nos, apenas, concordar com o autor. O
professor ou professora que coloca em ag¢io o curriculo cultural dispde-se a enfrentar
os cinones da escolarizagdo moderna e da pedagogia convencional quando mapeia o
patrimonio da comunidade, reconhece seus saberes e os incorpora ao curriculo. O
mesmo comportamento aguerrido transparece quando propde situagdes diddticas
para desconstruir e combater discursos negativos que invadem a escola. Desafiando
cotidianamente os “guardides do curriculo oficial”, a educadora ou educador cul-
turalmente orientado d visibilidade aos conhecimentos que extrapolam o discurso
cientifico, a 18gica positivista e a intengo, nada inocente, de fazer valer uma sé ver-
dade, coincidentemente, aquela propagada pelos poderosos.
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