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Introducio

As reformas curriculares realizadas no Brasil nos ultimos vinte anos
denotam a intengdo de formar cidaddos que possam construir uma socieda-
de menos desigual. Buscando coeréncia com tal propésito, ndo sdo poucos
0s sistemas e institui¢Ges de ensino que tém revisado objetivos de apren-
dizagem, conteldos, praticas educativas e formas de avaliagdo. Portanto,
nestes tempos em que democracia, justi¢a social, didlogo e inclusio sio
principios basilares das politicas puiblicas em educagio, € inconcebivel
a permanéncia de curriculos que segregam, excluem e estigmatizam. A
Educacdo Fisica corporifica essa tensdo: enquanto algumas escolas e se-
cretarias de educagio conferem sobrevida as propostas convencionais?,
outras advogam alternativas condizentes com a sociedade atual.

Todo curriculo, pode-se dizer, ¢ um recorte da cultura’?? mais ampla,
um conjunto de saberes e fazeres selecionados com vistas a formar o su-
jeito que atuard na sociedade. Corresponde, portanto, aos anseios e ex-
pectativas daqueles que influenciam na defini¢do do que deve ou ndo ser
ensinado e como isso acontecerd. Nas andlises de Ball (2001 e 2006), o
curriculo € um campo de luta politica®® e institucional entre Estado, igreja,

20 O capitulo retine as principais reflexdes realizadas no dmbito do GPEF acerca da pratica pedagogica
da Educagdo Fisica cultural. Foi inicialmente apresentado como prova de erudigdo ao concurso de
Professor Titular da Faculdade de Educaggo da Universidade de S&o Paulo, em agosto de 2015. Versdes
preliminares receberam comentarios criticos dos professores Neide Luzia de Rezende e Romualdo Luiz
Portela do Oliveira. Antes de publicé-lo, foi submetido ao escrutinio do professor Méario Luiz Ferrari
Nunes, cujas sugestdes suscitaram a revisdo de alguns pontos. Deixo registrados meus sinceros agra-
decimentos a esses importantes interlocutores.

21 Referéncia as propostas aceitas por uma ampla parcela da sociedade. No imagindrio social ainda perduram
como objetivos do componente a melhoria da aptiddo fisica, o ensino esportivo, o desenvolvimento motor e a
fixagdo de fungbes psicomotoras (esquema corporal, estruturagio espacial e orientagéo temporal).

22 A concepgdo de cultura aqui adotada provém dos estudos culturais. Para Hall (1997), a cultura € um
campo de lutas para validagdo de significados.

23 Durante a elaboragdo deste texto, as disputas que envolveram a produgao da Base Nacional Comum
Curricular ganharam as paginas dos jornais. Posicionamentos inflamados, independentemente da
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sociedade civil e os grupos que manifestam interesses, desejos e necessida-
des. Na visdo de Goodson (1995), é um construto histérico, um mecanismo
inventado para garantir a reprodugdo cultural e social. Nos limites de um
componente, o curriculo agrega ndo sé os contetudos ensinados e aprendi-
dos, mas também, os procedimentos e relagdes sociais que conformam as
atividades de ensino, as transformagdes desejadas nos alunos, os valores
a serem incutidos e as identidades que se pretendem construir (LOPES;
MACEDQO, 2011). Por meio do curriculo, professores e alunos interagem
com as representacdes® e conhecimentos nele veiculados, acatando-os,
transgredindo-os, dissimulando-os etc. Ou seja, o curriculo € algo vivo e
dindmico, é o que fazemos dele (SILVA, 2011).

Tomemos o curriculo da Educagéo Fisica como ilustragdo de um ter-
reno multifacetado. Teve seu inicio no século XVIII, quando os filantropos
europeus atribuiram valor pedagégico as praticas corporais com o objeti-
vo de formar o sujeito iluminista; chega ao Brasil em fins do século XIX
através dos métodos gindsticos propostos pelos higienistas e encampados
pelos escolanovistas; cerca de cinquenta anos mais tarde se dissemina
com o ensino esportivo pelos governos militares; assiste 4 eniergéncia da
educagdo do/pelo movimento fundamentada na psicologia do desenvolvi-
mento nos anos 1980 e a promogéo de um estilo de vida fisicamente ativo
adotada pelas propostas de cunho neoliberal na década de 1990.

Nas vertentes esportivista, desenvolvimentista, psicomotora e satde
renovada, os curriculos® da Educagéo Fisica recorrem 4 fragmentaco ou
instrumentaliza¢fio das préticas corporais para que os alunos se apropriem
da gestualidade esportiva (BORSARI et al., 1980; PAES, 2002); aprimo-
rem as capacidades psicomotoras, cognitivas e afetivo-sociais (FREIRE,

origem, vociferaram quando a primeira versdo do documento foi publicada, principalmente por ndo con-
ter aquilo que desejavam os setores mais conservadores da sociedade brasileira.

24 Conforme explicitado por Nunes no capitulc anterior, a representagao, enquanto sistema de signos, ou seja, de
significagdo, é indeterminada e instavel. Ela é sempre um trago visivel, uma marca exterior que vagila diante
das forgas que produzem a significagdo. A representagéo & uma imposigéo ao signo, grupos em situagdes de
dominag&o nas relagbes sociais tentam impor aos demais a sua significagdo. Desse modo, a representagao
faz parecer apenas o que grupo dominante em determinada situagdo quer ver

25  Na literatura da Educagdo Fisica, tem sido frequente o uso de “tendéncias pedagogicas”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1988; CASTELLANI FILHO, 1988; BRACHT, 1999) ou ‘abordagens”
(DARIDO, 2003; CAMPOS, 2011) para definir o que neste texto denominamos “curriculos”. Sem
desmerecer essas classificagdes, em seu lugar empregamos o termo “curriculo” fundamentados
em Silva (2011), para quem, “todas as teorias pedagogicas e educacionais s30 também teorias do
curriculo” (p. 21).Indo ac encontro do que advogam Nunes e Rubio (2008) e Rocha et al. (2015),
entendemos que as propostas existentes na drea concebem diferentemente os objetivos, conte-
udos, atividades de ensino, formas de avaliagdo, fundamentos, concepgdes de aprendizagem e,
principalmente, projetos de cidado almejados.
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1989; MELLO, 1989); alcancem padrdes tipificados de comportamento
motor (TANI et al., 1988; GALLAHUE, DONNELLY, 2008); ou desen-
volvam as competéncias desejadas para a aquisi¢io e manutengéo da saude
(GUEDES, 1999; FARINATTI, FERREIRA, 2006). Em comum, confe-
rem exclusividade as manifesta¢Ges euro-estadunidenses ou inventadas es-
pecificamente para o alcance de objetivos pedagoégicos, transformando-as
em meios de disseminagdo de representagdes hegemdnicas, com pouco ou
nenhum espaco para as praticas corporais oriundas dos grupos posiciona-
dos em desvantagem na geografia do poder®.

Em linhas gerais, uma vez submetidos a analise cultural?’, esses cur-
riculos se configuram como campos impermedveis ao didlogo com as
diferencgas. Ou seja, ndo estabelecem qualquer didlogo com os diversos
grupos sociais, pois apostam em uma “humanidade comum” a todos, nem
tampouco percebem as marcagdes e divisdes sociais em termos de classe,
raga, etnia e género.

O anacronismo que os acompanha apenas reforga o processo de domi-
nagdo, subalternizagio ¢ conflito entre culturas, enquanto o contato frag-
mentado e instrumental com as préticas corporais desses grupos acaba por
produzir significados particulares que, muitas vezes, diferem dos construi-
dos nos grupos de origem. Com aulas focadas nas habilidades motoras, na
aprendizagem esportiva ou em nog¢des restritas de satude e cuidado com o
corpo, qualquer diferenga percebida ¢ justificada por caracteristicas congé-
nitas e/ou deficiéncias culturais.

Todo sujeito ¢ formado em meio aos significados produzidos em sua
cultura. Podemos afirmar que nos apropriamos de significados produzidos
pelas Ciéncias Naturais e pela religifio, que enaltecem o carater natural das
coisas. Ndo a toa, quando olhamos o ser humano as nossas concepgdes
naturalistas nos fazem enxergar primeiramente as semelhangas fisicas. Por
essa razo, as propostas curriculares que adotam a matriz psicobiolégica
estabelecem um rol de conteidos considerados necessérios a todos os su-
jeitos e baseiam seus procedimentos didaticos em teorias que terminam
por padronizar corpos e comportamentos. (CASTELLANI FILHO, 2011).

Enquanto politicas de afirmag@o de identidades esses curriculos podem
ser vistos como espagos genderizados®, racializados e condicionados pelas

26 Adotamos a concepgdo de Foucault (1995), para quem o poder opera como uma rede e néo se situa
numa coisa ou lugar especifico, mas que circula em todas as diregdes.

27 “Atarefa da andlise cultural é o exame das significagdes e valores implicitos e explicitos em um certo
modo de vida, em uma certa cultura” (COSTA, 2000, p. 24).

28 O termo ‘genderizado’ tem origem no inglés ‘gender’. Cada vez mais presente na produgao dos Estudos
Feministas, compreende o género como instancia normativa e reguladora.
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questdes de classe Ao legitimarem cddigos do esporte, modelos de satide e
padrdes de movimento herdados dos canones culturais, consolidam-se como
modos de subjetivagio de forma a fomentar as identidades desejadas e marcar
para afastar as diferengas, os indesejaveis?®. E esse o contexto que produz o
sujeito inabil, incapaz, lento e descoordenado. As representagdes que pdem
em circulagdo afirmam a feminilidade desejada, a masculinidade adequada, a
classe social digna e a etnia aceita, renegando qualquer outra possibilidade de
ser. Em termos préticos, o resultado € a simplificagfio das relages, seguida da
segregacéo, resisténcia ou submissdo daqueles que se apresentam com aspec-
tos culturais divergentes (NUNES, 2006).

Nos anos 1990, os curriculos convencionais®® da Educagdo Fisica so-
freram um forte abalo quando suas intengdes de adequagdo dos sujeitos
a sociedade desenvolvimentista foram questionadas. Seguindo a esteira
das teorias critico-reprodutivistas, pesquisadores da area buscaram subsi-
dios em Saviani (1991) e Libaneo (1985) para conceber a proposta que se
tornou conhecida como critico-superadora (SOARES et al., 1992). Seus
autores defenderam que um ensino da Educagdio Fisica apoiado no ma-
terialismo histérico® subsidiaria as camadas populares na sua Tuta pela
transformagio da sociedade.

Os dados coletados por Souza Jinior (2011) junto ao coletivo que parti-
cipou da elaboragio ddo a entender que a dificuldade de colocar essa proposta
em pratica, evidenciada nas décadas seguintes, residiu tanto no fato de se tratar
de uma construgio tedrica divorciada de um referencial empirico, quanto da
permanéncia de uma formagio docente acritica. Apesar disso, suas contribui-
¢0es foram decisivas para a transformagiio da base teérica do componente (da
psicobiologia para as ciéncias humanas) e redefinigio do seu objeto de estudo
(do exercicio fisico e movimento para a cultura corporal®?).

29 Para Foucault (1995), trata-se dos jogos de verdade nos quais o sujeito pode converter-se em objeto de
conhecimento. No caso descrito, o curriculo objetiva os sujeitos da educagdo diante dos saberes das
Ciéncias e das sangdes normalizadoras por meio de praticas que dividem o sujeito em si mesmo e a
respeito dos outros. Nessas praticas o ser humano se transforma em sujeito, ou seja, a maneira como
cada aluno se reconhecera como sujeito da aula de Educagéo Fisica e, muito provavelmente, das prati-
cas corporais abordadas nas aulas ou ainda a respeito de seu corpo e habilidades.

30 Referéncia as propostas aceitas por uma ampla parcela da sociedade. No imaginario social, ainda per-
d'uram como objetivos do componente a mefhoria da aptidio fisica, o ensino esportivo, 0 desenvol-
wr_nento motor e a ofimizagdo das fungdes psicomotoras (esquema corporal, estruturagdo espacial e
orientagao temporal).

31 Teoria elaborada por Karl Marx e Friedrich Engels para explicar a historia das sociedades humanas, em
todas as épocas, através dos fatos materiais, essencialmente econdmicos e técnicos.

32 *Cultura corporal” é a parcela da cultura geral que abrange algumas das formas culturais historicamente
em construcgo, tanto no plano material quanto no simbélico, mediante o exercicio da motricidade huma-
na - brincadeira, esporte, ginasticas, danga, luta etc. (BETTI, 2009, p. 63).
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Nesse sentido, quando brincam, dangam, lutam, fazem gindstica ou
praticam esportes, as pessoas veiculam sentimentos, emogdes, saberes e
formas de ver e entender o mundo (SOARES, 2004). Dado seu teor expres-
sivo, as praticas corporais materializam formas de interacdo dos diversos
grupos que compartilham a paisagem social e estdo intimamente relaciona-
das ao contexto histdrico em que foram ou sdo criadas e recriadas.

Mais recentemente, a area incorporou as andlises de outros campos
tedricos. Referenciada nos estudos culturais e no multiculturalismo critico,
uma proposta vem sendo experimentada em turmas de Educagio Infantil,
Ensino Fundamental e Médio. Como objetivo a ser alcangado, vislumbra
uma sociedade em que sejam reconhecidos e satisfeitos os desejos vitais
e sociais de seus membros. Comprometido com esse projeto, o curriculo
da Educacio Fisica promove uma politica da diferenca ao tematizar as
praticas corporais dos varios grupos que coabitam a sociedade. Engajado
na luta por mudangas sociais, prioriza procedimentos democraticos para a
defini¢do dos temas e atividades de ensino, além de valorizar experiéncias
de reflexdo critica sobre a ocorréncia social das préticas corporais, apro-
fundando e ampliando os conhecimentos dos alunos mediante o confronto
com outras representa¢Ges. Os novos aportes configuraram as praticas cor-
porais como produtos da gestualidade, formas de expressdo e comunicagao
passiveis de significa¢do, ou seja, artefatos® da cultura.

Nessa perspectiva curricular denominada sociocultural ou simples-
mente “cultural™*, a experiéncia escolar ¢ um campo aberto ao debate, ao
encontro de culturas e a confluéncia de praticas corporais pertencentes aos
varios setores sociais. O curriculo cultural da Educacéo Fisica € uma arena
de disseminagdo de sentidos, de polissemia, de produgédo de identidades
voltadas para a andlise, interpretagdo, produgfio, questionamento das re-
presentagdes e didlogo entre e as culturas e a partir delas (NEIRA, 2011a).

O curriculo cultural da Educago Fisica pretende borrar fronteiras,
conectar manifestagdes dispersas e promover a analise, compartilhamento
e desnaturalizagdo dos seus significados. Parte do principio de que se a

33 Artefato cultural é qualquer objeto que possui um conjunto de significados construidos sobre si. Ao as-
sociarmos o objeto aos seus significados, estamos em relago com um artefato cultural (FABRIS, 2000).

34 Embora Corazza (2010) tenha empregado a expressdo com o mesmo sentido, a sua utilizagdo deve-se
ao reconhecido trabalho de Mizukami (1986), para quem a abordagem de ensino sociocultural enfatiza
aspectos socio-politico-culturais, sempre partindo “do que é inerente ao povo, sobretudo do que as
pessoas assimilaram como sujeitos, ndo Ihes fornecendo, portanto, coisas prontas, mas procurando
trazer valores que séo inerentes a essas camadas da populagdo e criar condigbes para que os individuos
0s assumam e ndo somente os consumam” (p. 85). Ha que se dizer, no entanto, que Lopes e Macedo
(2010) referem-se ao curriculo cultural como aquele que se materializa nos artefatos circulantes pela
sociedade, assim como Silva (2000), quando se refere & pedagogia cultural.
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escola for concebida como ambiente adequado para discussiio, vivéncia,
ressignificagio e ampliagdo da cultura corporal, sera possivel almejar a
formagio de cidaddos que identifiquem e questionem as relagdes de poder
que historicamente impediram a afirmagfo das diferencas. Afinal, em uma
sociedade democratica ¢ importante indagar por que determinados espor-
tes, brincadeiras, dangas, lutas ou ginasticas sdo tidos como adequados ou
inadequados, tal qual acontece com os seus praticantes.

Felizmente, a existéncia de investigagdes minuciosas® sobre as expe-
riéncias realizadas com o curriculo cultural permite teorizar a seu respeito.
E o que pretendemos neste trabalho. Apos esbogar o contexto que instigou
a criagdo da proposta e aparar algumas arestas epistemologicas dos refe-
renciais que lhe déo sustentagfo, sintetizaremos os principios e orientagdes
didaticas que tém inspirado®® professores a produzirem uma perspectiva de
ensino que afirme as diferengas culturais e se comprometa com a formagio
de identidades democraticas®.

Contexto e pressupostos

O terceiro milénio encontrou o mundo convertido em um cenario de
expressoes diversas onde complexas realidades multiculturais se inserem
e entrecruzam em meio a tradi¢Ges politicas, étnicas, religiosas, de género
e classe. Nesse contexto, os grupos que compdem a sociedade disputam
espagos e condigdes para veicular suas formas de representar e se fazer
representar. Os embates se concentram cada vez mais nas fronteiras que
instituem as diferengas culturais, transformadas em zonas de negociagao®®
social e politica (McLAREN, 2000). No nivel econdmico, os processos de
globalizagdo crescente consolidam dindmicas mundiais de intercAimbio de
imagens, pessoas e ideias. A economia neoliberal de mercado globalizado

35 Chaim Janior (2007), Lima (2007, 2015), Macedo (2010), Escudero (2011), Frangoso (2011), Neira
(2010, 2011b, 2013 e 2014), Maldonado (2012); Oliveira (2012), Souza (2012), Lins Rodrigues (2013
& 2015), Mazzoni (2013), Aguiar (2014), Aguiar e Neira (2014), Araljo e Neira (2014), Martins e Neira
(2014), Leite (2015), Eto {2015) e Bonetto (2016).

36 Como se verd, ndo ha aqui nenhuma intengdo de descrever um método exaustivo para a implementagao
do curriculo cultural, 0 que seria absolutamente contraditério com seus fundamentos.

37 Emque pese entendermos que ndo h4 significado seguro e definitivo, trabalhamas com o termo identi-
dades solidérias com a forga da diferenca. Isto &, sabemos dos seus limites e lidamos como efe como
fonte positiva de produgéo interminével de transformagdes, sempre na luta em busca do melhor para as
relagGes humanas num momento particular e dada uma situagéo particular. A luta por relagdes solidarias
¢ agora e ndo uma certeza absoluta e eterna.

38  Naacepgao de Bhabha (2003), negociag&o € uma agéio contingente levada a cabo por cidaddos criticos
cujo conhecimento coletivo e agdes pressupdem visdes da comunidade e do compromisso moral.
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e o ciberespago marcam os pardmetros do mundo atual. Essa reestrutura-
¢do, aliada ao impacto dos meios de comunicagdo € a generaliza¢do do
acesso a informagéo, ao assemelhar os significados veiculados, pode che-
gar & destruicio das culturas locais. (GARCIA CANCLINI, 2008).

Nestes tempos em que os principios neoliberais instalaram-se também
no interior da escola (GENTILI, 1996; APPLE, 1999 e 2006; TORRES
SANTOME, 2003), a contrapartida &, paradoxalmente, o surgimento de uma
tendéncia paralela de fragmentacfio através da reivindicagfio da diferenca.
Como resposta as investidas homogeneizantes do mercado e de setores con-
servadores, ganha forga a afirmac@o das diferengas. Logo, o desafio no século
XXI € o pleno exercicio dos direitos humanos com a garantia do principio da
igualdade, ou seja, a equidade. Néo € por acaso que as iniciativas voltadas as
demandas de uma sociedade cada vez mais plural e democratica e as tentativas
de corrigir as injusti¢as cometidas contra as pessoas marcadas como diferen-
¢as tenham alcangado as politicas educacionais.

A institucionaliza¢do do discurso® do direito e igualdade de oportunida-
des de acesso a educagdo escolar, por exemplo, pretende responder positiva-
mente & caracteristica multicultural da sociedade. Muito embora a expansio do
atendimento a populagfo seja um aspecto louvavel, Leite (2001) e Formosinho
(2007) denunciam que a progressdo geométrica do niimero de vagas obteve
como resposta a reprodugio do mesmo ensino para todos. Na otica de Garcia
Canclini (2009), esse processo decorre do utépico projeto da modernidade
ilustrada, obviamente ndo realizado, que pretendia garantir o aceite e a disse-
minacio de determinados referenciais culturais.

A consequéncia foi o aumento da contradi¢do ja existente entre a cul-
tura historicamente privilegiada pelo curriculo e as culturas dos alunos. As
sequelas avolumaram-se e ganharam visibilidade nas Gltimas décadas com o
ingresso na escola dos filhos dos grupos até entdo dela excluidos. Publicos an-
tes ndo escolarizados, de distintas origens sociais, comegam progressivamente
a constituir-se como uma parcela ndo desprezivel do alunado. O fato é que a
ampliacdo da heterogeneidade da populagdo escolar fez crescer os pontos de
enfrentamento com o Qutro. “O Outro € o outro género, o Outro € a cor dife-
rente, o Outro € a outra sexualidade, o Outro € a outra raga, o Outro ¢ a outra
nacionalidade, o Outro é o corpo diferente” (SILVA, 2000, p. 97). A questdo é
que o Outro, agora, estd ao lado. Ademais, uma vez que nossas identidades sdo
fragmentadas e contraditorias, a questo é que eu também sou o Outro.

39 Seguindo o raciocinio de Costa (2000), empregamos os conceitos de discurso, linguagem e narrativa
com sentido similar, significando instancias instituidoras das representagdes, de significados que vigo-
ram e tém efeitos de verdade.
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Em busca de caminhos para integragéo, tém sido produzidos documen-
tos orientadores®, diretrizes*!, materiais didaticos* e leis* que fomentam o
trabalho pedagogico com as representagdes e conhecimentos elaborados pelos
grupos minoritarios*. O estopim dessas medidas € a constata¢do do desajuste
entre os curriculos monoculturais ainda presentes em muitas escolas e o cara-
ter multicultural da sociedade, o que evidencia a necessidade de analisar o cur-
riculo e nele intervir diante das condigdes que oferece aos novos estudantes.
De fato, quando a educagfo escolar ¢ considerada um bem publico, justifica-se
a exigéncia de que todos sejam seus beneficirios e, se ndo forem todos, que se
questione a razio de tal improcedéncia.

Caracterizando a situagéio do ponto de vista das praticas educativas
desejadas, a ideia basica reside no desenvolvimento de situagBes pedago-
gicas que, em substitui¢do a cultura do siléncio, facam ecoar as vozes das
minorias (GIROUX, 2006). Ndo basta simplesmente matricular as crian-
¢as e jovens provenientes de grupos diversos, é necessario democratizar as
condig¢des de sucesso. '

As investiga¢des que se debrugam sobre o tema enviam para o cur-
riculo parte da responsabilidade pelo fracasso escolar de uma parcela da
populagéo e propdem que, nesse dominio, se encontrem meios de solugio.
Como lembra Carvalho (2004):

[...] a escola e o curriculo sdo praticas sociais que tém papel relevante
na construg¢do de conhecimentos e de subjetividades sociais e culturais.
Aprende-se na escola a ler, escrever e contar, tal como se aprende a
dizer ‘branco’, ‘negro’, ‘mulher’, ‘homem’. (p. 59).

Os estudos realizados concedem “relevéncia a critica dos saberes es-
colares [...] e as implicagdes do conhecimento escolar na formagio de iden-
tidades, e, portanto, ao papel da escola como produtora de singularidades”

40  Merecem destague os cinco cadernos que compdem a colegao “Indagagbes sobre o curriculo” publica-
dos em 2007 pelo Ministério da Educagio.

41 As Diretrizes Curriculares Nacionais publicadas em 2013 dao énfase as particularidades que caracteri-
zam o0s grupos culturais que frequentam a escola.

42 A série de cadernos publicada pela Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e
inclus&o procuram subsidiar os professores no trato com as diferengas em sala de aula.

43 Lein® 10.639 de 09/01/2003 que obriga 0 ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Lei n°® 11.645
de 10/03/2008 que modifica a lei anterior para incluir no curriculo do Ensino Fundamental e Médio a
tematica da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena.

44 Empregamos os termos subalternizado, subordinado, marginalizado, minoritério, discriminado ou oprimido
como referéncla s pessoas ou grupos que experimentam a posico (tempordria ou no) de diferentes, desi-
guais, desconectados ou exclufdos; em suma, todos aqueles que enfrentam desvantagens sociais, mas que
o discurso dominante acaba por responsabiliza-os por sua condigo (GARCIA CANCLINE, 2009).
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(CARVALHO, 2004, p. 61). Defender que a institui¢do educativa reconhega
as diferengas equivale a dizer que o projeto que a inspirou € caracterizou por
séculos precisa ser substituido. A tentativa de reproduzir os objetivos e praticas
de uma escola para poucos a escola para todos esta lastreada na relutdncia em
aceitar o novo contexto cada vez mais democratico e multicultural.

Moreira ¢ Candau (2003), Torres Santomé (2003), Canen (2008) e
muitos outros denunciam os efeitos de um curriculo no qual predominam
os significados culturais dos grupos posicionados em situacdo de vanta-
gem na escala social. Enquanto alguns perfazem uma trajetoria escolar
mais tranquila, outros saem em desvantagem, abandonam em meio ao per-
curso ou pressionam por abertura de espago aos seus saberes (APPLE;
BURAS, 2008). Do nosso ponto de vista, criar pedagogias influenciadas
pelo multiculturalismo critico e adotar a negociagdo cultural como princi-
pio ¢ alternativa que se mostra capaz de responder as potencialidades desse
novo paradigma curricular. Negociar significados € precondigéo para que
o Outro presente na escola (e na sociedade) seja reconhecido e para que
todos possam compreender e combater os mecanismos que constituem o
diferente como inadequado ou pior.

Se aceitarmos que dentre os direitos humanos mais fundamentais esta
o de se expressar, a reconfiguracdo dos curriculos visando incluir as expe-
riéncias de vida dos alunos passa obrigatoriamente pela valorizagdo das
formas de comunica¢io. Com base nesse raciocinio, tem-se uma ideia da
importéncia de elaboragio de propostas que estimulem o estudo, criagdo e
recriagdo das manifestagdes produzidas pela linguagem corporal.

A linguagem corporal resulta das interagfes sociais ¢ seu significa-
do se constréi em fungdo das intengdes comunicativas das diferentes cul-
turas, em diferentes épocas da historia (SANT’ANNA, 2001). Os signos
que compdem a linguagem corporal “sdo parte de uma luta ideologica que
cria um regime particular de representacdo, que serve para legitimar certa
realidade cultural” (McLAREN, 2000, p. 127). Ela se materializa nas pra-
ticas corporais, possibilitando aos sujeitos interagirem através do seu teor
expressivo (DAOLIO, 1995). Ao brincar, dangar, lutar, fazer ginastica ou
praticar esportes, as pessoas conferem significado a um repertério gestual
que caracteriza a cultura corporal na qual estdo inseridas. Esses produtos
da gestualidade sdo elementos distintivos de um determinado grupo, sdo
tragos da identidade cultural dos seus representantes (WIGGERS, 2005).

Se considerarmos que “a linguagem corporal dominante ¢ ‘ventrilo-
qua’ dos interesses dominantes” (BRACHT, 1999, p. 81), teremos motivos
suficientes para trabalhar pedagogicamente a cultura corporal de modo a
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proporcionar um contexto de invengfo, transgressdo e produgio de sen-
tidos que fornega aos sujeitos, autores ou contempladores, opgdes de in-
teligibilidade e relagdo com a vida, tornando-a objeto de reflexdo. Para
tanto, é fundamental o entrecruzamento do patriménio cultural corporal
dos alunos, do repertdrio de outros grupos e dos significados produzidos
pela cultura académica. As experiéncias realizadas com esse intuito tém
buscado, cada vez mais, inspiragfio no aporte tedrico dos estudos culturais
e do multiculturalismo critico.

Contribui¢des dos estudos culturais e do multiculturalismo
critico para o curriculo cultural da Educacio Fisica -

Os estudos culturais resultam de uma movimentago tedrica e politica que
revolucionou a teoria cultural na segunda metade do século XX. Seus primeiros
autores, intelectuais oriundos das classes operarias britdnicas, consideravam a
oposi¢do entre “cultura alta” e “cultura de massa” como um trago do etnocentris-
mo dominante que descartava qualquer realizagdo que ndo se encaixasse na tra-
digdo letrada. A imposi¢do de uma concepgao estética era vinculada ao dominio
politico e a produgdo cultural vista como uma forma de distingdo social. Desde
entdo, os estudos culturais reconhecem que as sociedades capitalistas marcam
divisdes de classe, género, etnia e geragles, entre outras. A cultura é o terreno
em que as cisdes se estabelecem, mas também onde elas podem ser contestadas.
Como territorio de luta pela significagfo, é na cultura que os grupos dominados
tentam resistir aos interesses dominantes (HALL, 1997).

Os estudos culturais compreendem as praticas sociais como textos*
em que o significado ¢ disputado, negociado, traduzido ou fixado. Na acep-
¢do de Costa (2000), € por meio dos textos culturais que as identidades
e as diferencas sdo enunciadas, representadas e marcadas. E na luta pela
significagdo que os sujeitos que ocupam posi¢des assimétricas nas relagdes
de poder sdo discursivamente produzidos como diferentes.

Os estudos culturais expandiram seu objeto de analise inicial (as obras
da literatura) e se transformaram em uma forma de intervengdo politica que
expOe os mecanismos de subordinagdo, controle e exclusio, produtores de
efeitos indesejados no mundo social. Ademais, partilham o compromisso de
examinar praticas culturais do ponto de vista de seu envolvimento com e no in-
terior das relagdes de poder (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 2008).

45  “Nas andlises culturais, a expressdo textos culturais se refere a uma variada e ampla gama de artefa-
tos que nos ‘contam’ coisas sobre si e sobre o contexto em que circulam e em que foram produzidos”
(COSTA, 2010, p. 138).
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No ambito educacional, Costa, Silveira e Sommer (2003) apontam
como contribui¢des mais importantes dos estudos culturais a desnatura-
lizagdo dos discursos e narrativas constituintes da identidade e diferenga.
Por conseguinte, contribuem para o exame dos dispositivos de regulagéo e
subjetivacdo presentes nio so nas intengdes educativas, como também nas
atividades e conteudos de ensino.

Como projeto politico, os estudos culturais nido pretendem ser im-
parciais ou neutros. Eles tomam partido dos grupos desprivilegiados em
sua luta por justi¢a e reconhecimento politico e cultural, e se recusam a
desvincular a politica de poder dos processos que definem a validade das
experiéncias ¢ identidades. Sob guarida desse campo tedrico, o trabalho
pedagdgico se preocupa com a diagramagéo das relagGes sociais para com-
bater os mecanismos de opressdo, dando dimensdo de agfo a linguagem
critica e denunciadora.

A partir dos estudos culturais, as praticas corporais objetos de estudo
no curriculo cultural da Educag@o Fisica sdo concebidas sob o modelo da
textualidade. Os signos nelas contidos (gestualidade, aderegos, regras, di-
zeres etc.) sdo interpretados e seus significados submetidos a anélise. Por
meio de uma investigagdo, sdo examinados os dispositivos de identificagfo
e diferencia¢io que marcaram sua historia. Pedagogicamente falando, tra-
ta-se de um procedimento crucial, afinal, desmontar os mecanismos pelos
quais se constroem determinadas representa¢des € o primeiro passo para
reescrever os processos discursivos ¢ alcangar a formagdo de outras iden-
tidades (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 2008).

Em semelhanga ao que ocorreu com os estudos culturais, o multicul-
turalismo também se originou no hemisfério norte. Bhabha (2003) atribui
0 seu surgimento a existéncia de sociedades marcadas pelo embate histdri-
co entre diferentes grupos culturais. Submetidos a um tipo de poder centra-
lizado, tiveram de viver a contingéncia de, juntos, construirem uma nagio
moderna. Sob os auspicios da homogeneizagdo cultural promovida pelos
setores dominantes, os grupos subalternizados viram nos movimentos rei-
vindicatorios uma alternativa de manifesta¢éo de voz e representatividade
de fato. Na visdo de Kincheloe e Steinberg (2012), o multiculturalismo
representa um importante instrumento de luta, pois transfere para o terreno
politico a compreensdo das diferengas culturais.

Nos Estados Unidos, o multiculturalismo eclodiu nos anos 1960 como
um movimento educacional contrario ao curriculo universitério tradicio-
nal e a politica de segregacdo das escolas. Compreendidos como cultura
comum, os curriculos de entdo consistiam na expressdo do privilégio da
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cultura branca, europeia, cristi, heterossexual, masculina e patriarcal, isto
€, uma cultura bem particular. “Foi nesse contexto que a for¢a propositiva
de grupos segregados, € de professores e de estudantes que questionavam a
estrutura social injusta e o monopdlio do saber por alguns, levou a formu-
lagdo de politicas multiculturais” (GONCALVES; SILVA, 2003, p. 115).
No Brasil, segundo Nunes (2004), apenas no fim dos anos 1990 o multicul-
turalismo adentrou o espago educacional.

McLaren (1997, 2000), Santos (2001), Willinsky (2002), Hall (2003),
Bhabha (2003), Candau (2008, 2009 e 2014), Canen (2009, 2010) e Kincheloe
e Steinberg (2012), apontam diferentes perspectivas a partir das quais o multi-
culturalismo € percebido nos espagos sociais. Como trago comum, apresentam
abordagens em que o reconhecimento da diferenca se da de formas distintas,
nem sempre transparentes e comprometidas. Entre tantas possibilidades, ado-
tamos a concepgdo de Candau (2008) devido a forma como estabelece o dia-
logo entre esse campo tedrico e a pratica pedagogica.

Inversamente ao que ocorreu com os estudos culturais, a autora en-
fatiza que o multiculturalismo ndo € um produto académico. “Séo as lu-
tas dos grupos sociais discriminados e excluidos, dos movimentos sociais
[...], que constituem o locus de produgdo do multiculturalismo™ (p. 18).
Mediante uma dimens&o descritiva, a autora explica que a configuragio de
cada sociedade depende de seu contexto histdrico, politico e sociocultural.
A descrig@o tenciona reconhecer diferentes regides, comunidades, grupos,
instituigdes e escolas, gerando elementos para andlise e compreensdo da
constitui¢do de cada contexto especifico. Ja na sua dimensdo propositiva,
o multiculturalismo deixa de ser apenas a analise da realidade construida e
passa a ser visto como um modo de agir na dindmica social.

Trata-se de um projeto politico-cultural, de um modo de se trabalhar as
relagdes culturais numa determinada sociedade, de conceber politicas pa-
blicas na perspectiva da radicalizagio da democracia, assim como de cons-
truir estratégias pedagodgicas nesta perspectiva. (CANDAU, 2008, p. 20).

Nas diversas classifica¢des existentes do multiculturalismo, independen-
temente dos adjetivos que o acompanhem, ficam evidentes trés projetos politi-
cos de atuagdo: conservador ou diferencialista, liberal e intercultural ou critico
(CANDAU, 2014). A forte conotagdo segregacionista que caracteriza a ver-
tente conservadora reforca a existéncia das diferengas e afirma a necessidade
de uma identidade pura. Cada grupo deve manter sua matriz cultural e possuir
um espago proprio para garantir a liberdade de expressédo e a continuidade de
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suas tradi¢des. Transposta para o curriculo, essa visdo essencialista e estatica
de identidade fixa as diferengas (SANTOS; NUNES, 2003). Na pratica, con-
solida-se uma forma de guetizagdo, pois alguns possuem condi¢les para se-
gregar os demais, reiterando posturas de preconceito e superioridade para com
os afastados. Emergem dai o extremismo odioso e o fechamento de fronteiras,
impedindo a circulag#o cultural.

Para o segundo projeto politico, o liberal, € clara a ideia de que os
grupos desprivilegiados ndo dispdem da mesma oportunidade de acesso a
determinados bens e servigos e, ainda, sofrem discriminag¢des. Acreditando
no principio da igualdade entre todos os seres humanos, o multiculturalis-
mo liberal busca promover uma convivéncia amistosa entre os diferentes
por meio da sua incorporagdo a cultura hegemonica. As causas geradoras
de desigualdades e preconceitos permanecem intocadas, pois a perspectiva
prevalecente ¢ a dos grupos dominantes. Ou seja, combate-se a desigual-
dade com a homogeneizagdo. Na visdo de McLaren (2000), “o discurso da
diversidade ¢ da inclusfo é, muitas vezes, prejudicado com afirmagdes dis-
simuladas de assimilag¢@o e consenso, que servem como apoio aos modelos
democraticos neoliberais de identidade.” (p. 18). Um curriculo inspirado
no multiculturalismo liberal objetiva simplesmente a incorporagio, pela
cultura iluminista, das criangas e jovens excluidos (MACEDO, 2006).

Quanto ao terceiro projeto politico do multiculturalismo, o intercultural
ou critico, nele, a cultura é concebida como espago de conflito, de permanente
construcio e negociagdo de sentidos. A diferenga nio fica isolada em sua matriz,
tampouco se afirma uma identidade homogénea baseada no principio da univer-
salidade. O multiculturalismo critico busca compreender as razdes da opressdo,
construcdo das desigualdades, diferengas e estereodtipos. Apresenta o didlogo e o
hibridismo* entre as culturas como formas de rompimento com o projeto ilumi-
nista da educa¢do modema, em que o preconceito e a discriminagio aparecem
como condigdo inescapavel do mundo social (MOREIRA, 2001).

Para o multiculturalismo critico, a sociedade € permeada por intensos
processos de hibridizagdo cultural, o que supde a ndo existéncia de uma cultura
pura, nem tampouco de uma cultura melhor que possa arvorar-se universal. As
praticas sociais sdo construidas nas e pelas relagdes de poder, marcadas por
hierarquias e fronteiras em contextos historicos e sociais especificos, gerando
a diferenga e o preconceito. Silva (2001) € contundente: o multiculturalismo
critico denuncia os processos institucionais, econdmicos ¢ estruturais que sus-
tentam os mecanismos de discriminag&o baseados na diferenga cultural.

46  Hibridismo é o resultado da combinag&o entre grupos e identidades, resultando em grupos e identidades
renovados (SILVA, 2011).
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Se na contemporaneidade € latente a presenga da homogeneizagéo
cultural, também € visivel a cria¢do de espagos de resisténcia e luta. Se
existe a tentativa de dominag@o e subordinagéo, de contengéo e deslegiti-
magao, de apropriagdo e expropriagdo, ha também contestagfo, distorgio e
enunciacgio. A escola, como espago que reconstréi a cultura, ndo pode hie-
rarquizar conhecimentos. O curriculo deve fortalecer os setores excluidos
para que se tornem aptos a participar do processo democratico. Para tanto,
a alternativa vislumbrada ¢ a chamada educagdo multicultural.

Moreira (2001) refere-se a educagdio multicultural como a “sensibilidade
para pluralidade de valores e universos culturais no interior de cada sociedade
e entre diferentes sociedades” (p. 66). Angelo (2002) entende que a educagio
multicultural “pode ser um dos instrumentos pedagdgicos sociais para cons-
truir as relagdes interculturais baseadas no didlogo entre as culturas” (p. 39).
Por sua vez, Willinsky (2002) reivindica uma educagfio multicultural que con-
teste a produgdo das diferengas, que néo aceite a divisdo entre as pessoas como
um fato da natureza, mas como uma construgio social.

E interessante observar que essa proposta ja conquistou adeptos entre 0s
professores de Artes (AMARAL, 2009; PENTEADO; CARDOSO JUNIOR,
2014), Ciéncias (CANEN; OLIVEIRA, 2002; FOGACA, 2011), Histéria
(FERNANDES, 2005; ARAUJO, 2014), Geografia (OLIVEIRA; MARQUES,
2014), Matemética (PEREIRA, 2001; D’AMBROSIO, 2005; FANTINATO,
2014), Lingua Portuguesa (MEY, 1998; LOPES, 1999; FREIRE, 2014),
Sociologia (TEIXEIRA, 2014) ¢ Filosofia (ANDRADE, 2014).

No campo da Educagdo Fisica as tentativas ainda sfo timidas.
Corroborando os achados de Gomes (2011), a maior parte das iniciati-
vas publicadas*’ possuem um carater denunciativo. A seu tempo, diver-

47 Stefane (2003), Oliveira e Silva (2008) e Silva e Janoario (2009) chamam a ateng&o para a importancia
de uma formagao docente atenta ao atual contexte escolar multicultural; Rangel et al. (2008) enfatizam a
necessidade de os professores de Educacdo Fisica atentarem 2 diversidade cultural presente na escola;
Cunha Jdnior (1996), Cembranel (2001), Luz Jinior (2001), Wenetz e Stigger (2006) e Cruz e Paimeira
(2009), questionam as praticas docentes cotidianas relacionadas s questdes de género, Fernandes
(2008) agregou a etnicidade; Pinto (2001) sugere um trabaiho com temaéticas oriundas das culturas afro-
-brasileira e indigena; Rigoni (2008) indica uma postura docente mediadora com relagdo &s diferencas
religiosas; Rodrigues Jdnior (2008) defende que as aulas de Educagdo Fisica sejam transformadas em
locais de encontro e confronto dos diferentes saberes cotidianos das criangas; o desenvolvimento de
agdes pedagégicas inclusivas € a preocupagéo que norteou os estudos de Lima (2005), Falkenbach et
al. (2007), Lopes e Nabeiro (2008) e Oliveira e Daolio (2010); Ribeiro e Marin (2009) chamam a atengao
para legitimagao do ensino da Educagéo Fisica em uma comunidade especifica, a escola itinerante
do MST; Gongalves Junior (2010), apds constatar a auséncia de praticas corporais pertencentes aos
grupos minoritarios nas aulas de Educag&o Fisica, sugere que as mesmas sejam incluidas tendo em
vista a educagdo multicultural; Uchoga (2012} identifica como operam as relagdes de género nas aulas
de Educagao Fisica em duas escolas publicas; Anjos (2012) analisa as relagdes de poder que perpas-
sam as atividades do componente; Zandominegue (2012) investigou a apropriagdo da cultura corporal
popular durante as aulas.
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sas etnografias®® salientam a colonizag¢@o ainda presente nos curriculos
da area. Nas rarissimas ocasides em que os esportes brancos, cristios e
euro-americanos tém seu privilégio questionado, o espago ¢ preenchido
por exercicios psicomotores ou jogos descontextualizados, disseminando
representagdes de mundo, sociedade, homem, mulher etc. tio restritas
quanto aquelas que a substitui¢do quis desestabilizar. Ademais, a ausén-
cia de uma reflexdo sobre as formas pelas quais as diferengas sio pro-
duzidas dificulta a formagdo de identidades democraticas. Essa é a razio
que leva o curriculo cultural da Educagio Fisica a atuar na intersec¢do
entre dois campos tedricos: enquanto os estudos culturais fornecem o
referencial necessério para identificar os dispositivos de regulagdo que
perpassam as praticas corporais € seus representantes, o multiculturalis-
mo critico colabora no reconhecimento das diferengas e dos diferentes,
bem como problematiza o aparato que os produziu.

Dada a importéncia politica e pedagégica da formagdo de identidades de-
mocraticas, sdo bem-vindas as propostas que deixem definitivamente para tras
o elitismo, a exclusdo e o carater monocultural que predominaram na 4rea. J4 é
tempo de abandonar as explicages naturalistas que objetivam padrdes fisicos
e homogeneizam os alunos. Se quisermos responder as demandas da contem-
poraneidade e adotar a inclusdo, justiga, didlogo, reconhecimento e equidade
como principios pedagégicos da Educaggo Fisica, temos que assumir o papel
de intelectuais contra-hegemonicos®, estancar o continuismo*® que asfixia o
componente e artistar®! curriculos culturalmente orientados.

48  Sayao(1998), Bassani, Torri e Vaz (2003), Richter e Vaz (2005), Rosério e Darido (2005), Lopes (2009),
Sanchotene (2008), Silva, Dagostin e Nunez (2009), Mendes (2010), Andrade Filho (2011), Liberali
(2011), Martiny (2011).

49 Torres Santomé (1997) denomina intelectuais contra-hegemonicos “aquelas pessoas que manifestam
um maior compromisso com as classes e grupos sociais mais desfavorecidos e cooperam na detecgéo
de praticas, metodologias e discursos que funcionam tratando de facilitar e justificar sua dominagdo e
opressdo. S&o também aqueles que contribuem para conformar praticas libertadoras, a servigo dos
coletivos sociais explorados e marginalizados, estimulando entre estes a anélise de seus atuais modos
e condigdes de vida e provocando uma tomada de consciéncia capaz de permitir que elaborem e colo-
quem em ago respostas para fazer frente & sua subjugacao” (p. 06).

50  Detempos em tempos a Educacéo Fisica se vé agodada por discursos que conclamam o ensinc espor-
tivo ou o desenvolvimento de competéncias para a adogdo de um estilo de vida fisicamente ativo.

51 Sandra Corazza (2002) cunhou o termo “artistagem”. Artistar é uma estética, uma ética e uma politica a se
inventar junto a uma educagdo que procura “o ndo sabido, o ndo olhado, 0 ndo pensado, o nio sentido, o ndo
dito”. A pesquisa, o trabatho do professor com seus alunos da-se nas zonas fronteirigas, na penumbra da
cultura, nas tocas mais estranhas da linguagem. Como em todo desenvolvimento de uma arte, artistar a edu-
cagdo implica entregar-se a0 caos para extrair dali matérias para criagdes. Trata-se de “arriscar-se, assumir o
risco da morte, que é estar vivalo, sem se considerar um produto acabado” (p. 15).
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O curriculo cultural da Educacio Fisica:
constatacdes sobre a pratica

Um curriculo de Educagfo Fisica culturalmente orientado procura
impedir a reprodug@o consciente ou inconsciente da ideologia dominante
desencadeada pela auséncia de questionamentos das relagdes de poder que
impregnam as praticas corporais. Os significados produzidos pelas brinca-
deiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas precisam ser analisados em seu
sentido politico-cultural mais amplo, nio podemos persistir na visio uni-
voca da cultura corporal hegemonica. Parafraseando Giroux (2008), trata-
-se de recorrer a politica da difereng¢a por meio da valorizagdo das vozes
daqueles que sdo quase sempre silenciados.

A perspectiva cultural da Educagio Fisica ndo aponta nenhum cami-
nho perfeccionista, salvacionista ou progressista. Ndo se¢ arroga a preten-
sdo de oferecer a interpretagdo mais coincidente com a realidade. “Nio
constitui uma doutrina geral sobre o que é ‘bom ser’, nem um corpo de
principios imutaveis do que é ‘certo fazer’” (CORAZZA, 2001, p. 56).
Nio oferece nenhuma garantia de modificagdo dos comportamentos calca-
da em ideais regulatorios, busca tdo-somente tematizar as praticas corpo-
rais e problematizar o tipo de subjetivagio que provocam. Esse curriculo
prioriza a construgdo de experiéncias atentas as identidades dos alunos,
assim como enxerga a escola como espago-tempo multicultural de forma-
¢do (CANDAU, 2003).

Se o que se pretende é formar cidaddos para uma sociedade menos de-
sigual, como ndo debater as relagdes de género e classe que envolvem os es-
portes? Ou as questdes de religido e etnia presentes nas dangas? Por que nédo
indagar o confronto entre o global e o local incrustado nas ginasticas? Por que
ndo questionar como se define o que € ou ndo € uma brincadeira? Kincheloe
e Steinberg (2012) alertam que a caréncia de atividades que proporcionem a
andlise dos artefatos existentes fara persistir a cegueira cultural que impede a
compreensdo de como operam as relagdes sociais no mundo vivencial.

A pedagogia que caracteriza o curriculo cultural da visibilidade a gé-
nese ¢ ao desenvolvimento contextual das praticas corporais. O acesso a
esses conhecimentos prepara o ambiente para interpelar os significados
presentes nos discursos que desqualificam certas praticas pertencentes a
cultura popular (GIROUX; SIMON, 2005). Quando o processo de constru-
¢do das representagdes pejorativas da cultura corporal dos excluidos vem
a tona, os alunos percebem a conexdo com a posigdo social ocupada por
seus representantes. Para desnaturalizar essas representa¢des, Kincheloe e

EDUCAGAQ FISICA CULTURAL: por uma pedagogia da(s) diferenga(s) 83

Steinberg (2012) recomendam que se desenterrem os conhecimentos das
minorias posto que sucumbiram a for¢a dos setores dominantes, foram er-
radicados e desqualificados por ndo estarem & altura das defini¢6es do que
se concebe como cientifico, correto ou benéfico.

Nio raro, as manifestagdes corporais caracteristicas dos grupos des-
prestigiados sdo vistas como estranhas, indignas, primitivas ou exdticas®.
Para ficar nos casos mais corriqueiros, basta mencionar que a capoeira € o
samba, num passado ndo muito distante, foram proibidos e seus praticantes
perseguidos. (BRUHNS, 2003) Situagdo inversa ao xadrez, cuja procedén-
cia nobilidrquica seguida de uma atribui¢do cognitivista lhe confere status
e presenca em muitos curriculos, diferenciando-o dos seus congéneres. E
facil perceber que as praticas corporais privilegiadas na escola coincidem
na origem ou nos significados recebidos. O mesmo acontece com as que
sdo evitadas ou proibidas. Sua presenga em projetos esporadicos € mera
carnavalizagio. E o caso, por exemplo, da proibi¢io imposta ao truco, po-
quer, buraco e da utilizagdo pedagégica do jogo da memoria. Enquanto
aqueles sdo discursivamente produzidos como experiéncias inapropriadas
em alusdo a alguns lugares e formas como sdo praticados, estes, mesmo
usando baralho, sdo significados positivamente em fun¢3o de uma aventa-
da mobilizag¢do de competéncias ¢ habilidades.

O curriculo cultural exorta a cultura dominante a interromper a su-
pressdo do papel do conflito na histéria e, para tanto, toma de empréstimo
os procedimentos da genealogia arqueoldgica® (NEIRA; NUNES, 2009)
para descrever o processo de recordar e incorporar os conhecimentos apa-
gados, desde que analisados 0s processos que geraram o seu esquecimen-
to. Ao especificar os saberes e significados produzidos em certo espago e
tempo e que foram excluidos pelas relagdes de poder, o curriculo cultural
prepara os sujeitos para o confronto com os modos diferenciados que o
mesmo objeto foi representado, e, principalmente, conhecer como certa
representagio se tornou hegemonica. No curriculo cultural, ndo sdo os

52 O estudo desenvolvido por Eto (2015) em uma comunidade quilombola do Mato Grosso descreveu como
as préticas corporais locais eram desprestigiadas pelos proprios representantes em detrimento daquelas
situadas no contexto urbano.

53  Ofildsofo alemao Nietzsche referia-se a genealogia como sua forma de estudo: analisar a evolugio dos
conceitos morais, suas origens e 0s modos como eles evoluiram. Por sua vez, a arqueologia é o termo
utilizado por Foucault (1981) na obra "As palavras e as coisas”. Nela, o autor desenvolve um método
préprio de investigagdo e analise exaustiva dos documentos de época que procuram as regras do pen-
samento e as suas limitagdes. Para o filésofo francés, cada momento histdrico produz o seu conjunto de
verdades e falsidades que se materializam nos discursos e nas relagdes sociais. Aquele que fala é quem
determina o que é. A genealogia arqueoldgica fornece aos envolvidos a possibilidade da analise dos
contextos de pensamento e do conjunto de verdades que validam ou negam as manifestagdes culturais.
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professores que demonstram e descrevem as praticas corporais seja a dos
grupos marginalizados seja as dos dominantes, atribuindo-lhes significa-
dos para que os alunos os assimilem. Outrossim, criam espagos € constro-
em as condi¢des para que vdrias vozes e gestualidades sejam analisadas.
Afinal, até para uma pratica hegemoénica como o futebol os significados
sdo multiplos. Dai a importincia de estabelecer vinculos com as crian-
¢as, os jovens e as comunidades a fim de incorporar 0 modo como produ-
zem significados para o patrimdnio cultural corporal que acessam e o que
elaboram. A valorizagdo desses saberes aproxima os alunos de tradigdes,
particularidades histéricas e praticas sociais por vezes desacreditadas pela
escola (McLAREN, 1997).

A inclusdo de outros conhecimentos no curriculo torna perceptiveis
os hibridismos e mestigagens que caracterizam a cultura corporal, desen-
cadeia novos olhares dos alunos sobre si proprios e sobre aqueles com os
quais convivem, além de facilitar o fluxo entre o local e o global, entre a
“comunidade de pratica”* e a sociedade mais ampla. Inspirada nos estudos
culturais e no multiculturalismo critico, a perspectiva cultural da Educagéo
Fisica equipara, de certa forma, o conhecimento escolar e o conhecimen-
to disponivel na comunidade. Tanto um quanto o outro so culturalmente
construidos, estdo enredados em complexas relagdes de poder e produzem
certos tipos de subjetividade e identidade. E bom que se diga: quando tra-
balhados em pé de igualdade, possuem um efeito explosivo.

Iniciativas desse tipo nem sempre s@io bem recebidas. Néo s&o poucas as
vozes que se levantam para acusé-las de corruptoras e desviantes da infincia
e juventude. Como resposta, McLaren (2000) defende a “pedagogia do dis-
senso”, cujo objetivo € o dialogo entre posicionamentos de origens diversas,
fazendo do professor um moderador na construgio de relagdes interculturais
positivas e ficando a seu cargo a promogdo de situagdes didaticas que viabili-
zem o contato e o convivio com aquilo que se apresenta estranho.

As agdes didaticas pautadas na perspectiva cultural partem, priorita-
riamente, da ocorréncia social da pratica corporal porque é essa dimensdo
que precisa ser compreendida e ressignificada. O trabalho pedagégico com
qualquer pratica corporal de forma descontextualizada pode incorrer na
produgdo de significados que marcam a diferenga e impede o encadea-
mento de significagdes relevantes para a compreensio das relagdes sociais
de poder que as configuram. Dai a importincia do mapeamento da cultura

54  Fantinato (2014) utiliza o termo para designar “um grupo de pessoas que compartilham interesses e de-
senvolvem um repertério comum de aprendizagens, em fungdo de participarem de uma mesma préatica
social’ (p. 103).
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corporal da comunidade. O educador realiza uma pesquisa no entorno, ob-
serva os momentos de entrada, saida e os intervalos, troca impressdes com
os colegas e, principalmente, conversa com 0s alunos® para levantar infor-
magdes acerca das praticas corporais acessadas quando nio estdo na esco-
la, quer seja pela prépria vivéncia ou através dos meios de comunicagio.
Convém registrar tudo o que for coletado: como ¢ onde sdo realizadas as
praticas, quem sdo seus representantes, cComo se organizam, quais recursos
utilizam, rituais caracteristicos etc. (NEIRA, 2016).

Uma vez que os aspectos suscitados pelo mapeamento envolvem a
prética social das brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas, a defi-
ni¢do da tematica a ser estudada busca uma articulagdo com os objetivos
educacionais da instituigdo explicitados no projeto pedagogico e apoia-
-se na justi¢a curricular (Conell, 1993 citado por MOREIRA; CANDAU,
2003). Se uma das pretensdes € valorizar as identidades sociais por meio
do reconhecimento do seu patrimonio cultural corporal, o curriculo precisa
contemplar as préticas corporais que acessam, desejam e praticam, seus
participantes, locais de pratica, formatos e significados distintos. Trata-se,
portanto, de atentar para uma distribui¢do equilibrada das praticas corpo-
rais a serem tematizadas.

Tematizar significa abordar algumas das infinitas possibilidades que
podem emergir das leituras que alunos e professor realizam de uma de-
terminada pratica corporal. Implica identificar as conexdes entre o objeto
de estudo e acontecimentos, culturais e politicos. O que € necessario para
usufruir da prética corporal em foco; quais modificagdes devem ser im-
plementadas a fim de que possa ser vivenciada na escola; de que forma e
onde acontece; quem participa, como e com quais sentidos; como surgiu,
quem foram seus protagonistas, sdo algumas das abordagens possiveis.
(SANTOS; NEIRA, 2016a)

A tematizago emaranha as experiéncias do professor e dos alunos com
outros saberes — académicos, do senso comum, populares ou midiaticos —,
obtendo, dessa forma, a produgdo de novos sentidos para a pratica corporal, o
que proporciona uma compreensdo mais profunda da realidade vivida.

O curriculo cultural toma de empréstimo a nogfo de temas culturais de- —
senvolvida por Corazza (1997 e 2003). A autora propde uma reterritorializa-
¢80 dos temas geradores freireanos pela via dos estudos culturais, conserva

556 No caso de criangas pequenas essas conversas s&o realizadas com os familiares.

56  Nanomenclatura introduzida por Deleuze e Guattari (1995), “territorializar” significa codificar, submeten-
do a regras e controles, setores ou elementos da vida social, como, por exemplo, a familia, o trabalho,
o corpo. Na andlise desses autores, o capitalismo caracteriza-se por um processo generalizado de
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alguns dos significados originais e rearticula outros: “os temas culturais s3o
uma forma de planejar o ensino de seu tempo, uma forma que estd sempre
em tensdo, que nunca estd apaziguada e que jamais ficara acima de qualquer
suspeita” (CORAZZA, 1997, p. 126). Os temas culturais injetam os conheci-
mentos dos alunos no cenario escolar, transformando-os em conteudos.

A partir dos temas culturais, a experiéncia dos alunos é reconhecida e va-
lorizada. O ponto de apego pode ser uma histéria narrada por um familiar, uma
informagdo captada na midia ou um relato pessoal. Sempre hé alguém que ja
teve contato com a pratica corporal e pode explica-la ou demonstra-la aos co-
legas. Num primeiro momento, as vivéncias® acontecem a partir do formato
acessado, em seguida, a turma é convidada a analisé-las. E nesse momento que
se da a negociagdo de significados por meio da interagio coletiva, reorganiza-
¢do da prética, discussdo de outras possibilidades e, principalmente, produgdo
cultural. Os estudantes expdem seus pontos de vista e sugerem modificagdes
de modo a construir a préatica do grupo, com formato, regras e gestualidade
proprias. Qualquer altera¢do devera ser experimentada e reelaborada se neces-
sario, possibilitando o concurso de todos. E vivenciando as situa¢des de dis-
senso que os alunos poderdo compreender as relagées de poder que produzem
a verdade, a identidade e marcam a diferenga. E essa condigio que vai aula a
aula potencializando os alunos viverem a diferenga como condigfo de também
ser 0 Outro, de viver a diferenca como condigdo de vida.

No desenvolvimento das atividades de ensino, evita-se o daltonismo
cultural. Conceito elaborado por Stoer e Cortesdo (1999), do qual Moreira
e Candau (2003) se apropriam para alertar os professores sobre o risco de se
iludirem com atividades que camuflam as diferengas. Uma postura pedagdgi-
ca ndo daltdnica reconhece os saberes dos alunos e procura mobiliza-los in-
dependentemente da tematica abordada e ao mesmo tempo desnaturaliza-las,
indicando o carater politico da constru¢do das formas de ver o mundo.

Outro alicerce importante do curriculo cultural € a ancoragem™ so-
cial dos conhecimentos (MOREIRA; CANDAU, 2003; CANDAU, 2014).
Trata-se da organizagdo e desenvolvimento de atividades que propiciam a
analise socio-histdrica e politica das praticas corporais a partir do seu for-
mato conhecido, visando & compreensdo e adogdo de um posicionamento
critico com relagdo ao contexto social em que foram ou s3o produzidas.

desterritorializagao, isto é, de descodificagdo ou afrouxamento de regras e controles tradicionais, segui-
do por um processo de reterritorializagdo, isto &, de instituigio de novos e renovados controles e regras.
57  Avivéncia de uma prética corporal é sempre imbuida de ludicidade, ou seja, sem qualquer atribuigdo
funcionalista ou instrumental.
58  Fantinato (2014) vé semelhanga com o conceito de &ncora utilizado por Canério (2008). Pode ser com-
preendido como a agéo de evidenciar as raizes histdricas e culturais dos conteddos curriculares.

EDUCAGAO FISICA CULTURAL: por uma pedagogia da(s) diferenga(s) 87

Adotar como ponto de partida a ocorréncia social de uma prética corporal
implica em compreender os signos nela encarnados como produgio cultural
e discutir os significados que lhe s@o impostos. Nesse momento, os olhares
se voltam aos marcadores sociais que carregam, o que viabiliza, mediante a
analise alimentada por outros conhecimentos, a desconstru¢do® de eventuais
representagdes disseminadas pelos setores interessados em desqualificar o que
ndo lhes pertence para fortalecer e assim fixar sua propria identidade e afastar
os perigos da presenca da diferenga. Na iminéncia de praticas corporais exal-
tadas ou rejeitadas, produzidas discursivamente de forma positiva ou negativa,
tanto os discursos que os alunos mobilizam para descreverem o que veem
na representa¢fo (pratica corporal) e nos representantes (praticantes) quanto
aqueles acessados no decorrer das atividades que apresentam outras formas de
representar a realidade sdo problematizadas, o que implica adotar uma atitude
filosdfica que vé como problema aquilo que em geral € aceito com naturalida-
de (FREIRE, 2005). No caso do curriculo cultural da Educagfo Fisica, trata-se
de colocar em xeque os significados que sdo atribuidos as praticas corporais e
aos seus praticantes e que os esquadrinham como representagio.

A problematizag@o cria condigdes para hibridizar discursos e intercam-
biar conhecimentos. Como ensina Freire, é o desafio que o educador langa
aos educandos para que possam refletir sobre aspectos que ndo haviam sido
percebidos de maneira critica, apesar de constituirem as situagdes vividas: o
futebol é realmente um esporte masculino e os jogadores s3o milionarios? A
quem interessa disseminar uma visfo erotizada do funk e produzir seus adep-
tos como pessoas desajustadas? Apesar de adultos e jovens participarem de
brincadeiras, por que s3o tidas como “coisas de crianga”? Por que a pratica de
lutas € proibida em algumas escolas? A tinica maneira de aumentar a massa
muscular é recorrendo a substancias ilicitas? (SANTOS; NEIRA, 2016b)

As perguntas do educador instigam os estudantes a discutirem o assun-
to e trocarem posicionamentos, ocasido em que afloram os modos como as
representagdes a respeito da histéria da pratica corporal, sua gestualidade,
procedimentos, formas de organizagdo, falas que a acompanham, pessoas
que dela participam e como ela ¢ vista pelas demais lhes sdo apresentadas
e, portanto, construidas. Sendo inumeras as caracteristicas e as forgas que
as constituem, a problematiza¢io estimula a turma a obter novos dados e
travar contato com concepgdes diversas.

59  Noentender de Costa (2010), desconstruir ndo é destruir, desconstruir requer procedimentos de analise
do discurso (nos moldes adotados por Derrida e Foucautt), “que pretendem mostrar as operagdes, 0s
processos que estdo implicados na formulagdo de narrativas tomadas como verdades, em geral, tidas
como universais e inquestionaveis” (p. 140).
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Para ampliar e aprofundar os conhecimentos a respeito da pratica cor-
poral em foco, sdo programadas a assisténcia a documentdrios e filmes,
pesquisas na internet, em livros ou revistas, entrevistas com participantes,
visitas a locais de pratica, entre outras. Atividades como essas prescindem
de uma busca pessoal do professor para que oriente os alunos acerca dos
materiais, formato, procedimentos, pessoas envolvidas etc. E 0 momento
da recontextualizagdo pedagogica (BERNSTEIN, 1996), ocasifio em que
o0 docente trabalha com textos culturais que contém informagdes distintas,
divergentes das acessadas pelos estudantes, o que faz gerar um ambiente
contra-hegemoénico. O docente ha de tomar cuidado para ndo apresentar
uma Unica forma de representagdo ¢ muito menos tomar partido delas.
Além de propor situagSes contraditorias, o professor pode questionar os
efeitos que elas produzem.

Os registros acumulados ao longo do trabalho (anotagdes, gravagdes,
filmagens, fotografias, desenhos etc.) permitem a elaboragfo coletiva de
um produto final: portfélio, livro, mural, relatério, relato, blog, comuni-
cagdo oral, manga etc. As preferéncias no tocante ao contetido e formato
da apresentacd@o sio acordadas coletivamente. A analise desses materiais
informa sobre o percurso vivido, permitindo (ou nfio) identificar mudancas
nas formas como os alunos percebem as representagdes da realidade. A
depender do resultado, o professor retoma uma determinada atividade ou
reorganiza as proximas.

Como observam Nunes e Neira (2016), uma vez posto em agdo, o cur-
riculo cultural da Educagfo Fisica potencializa a pedagogia da diferenca.
Quando se defrontam com varios significados acerca das praticas corporais
€ das pessoas que delas participam, os estudantes percebem as multiplas for-
mas de dizé-las e afirma-las. Mediante a problematizagdo, se ddo conta que
suas verdades sdo produzidas culturalmente, tal qual 0 modo como cada um
aprendeu a falar de si e do Outro. Nesse conflito de proposi¢des, constroem
coletivamente novas formas de dangar, brincar, lutar, praticar esportes e fazer
ginastica, ressignificando suas experiéncias em meio ao dissenso de opinides
e sugestdes. Ao ampliar seus saberes, compreendem que existem outras ma-
neiras de fazer e pensar sobre 0 mesmo tema. As investigagdes realizadas ao
longo das atividades de ensino dfo a perceber que as significagdes decorrem
das conjunturas de emergéncia dos discursos sobre o tratado. Por conseguin-
te, € provavel que os estudantes reconhegam as estratégias empregadas para
tornar hegemonicos determinados significados alusivos as praticas corporais,
enquanto outros sio negados, desprezados ou esquecidos. Quem sabe, com
isso, se percebam sujeitos em meio ao jogo do poder cultural.
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