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A definigdo do campo de atuagdo profissional do Licenciado em Pedagogia
como a gestdo e docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006), levou
a Faculdade de Educagéo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) a adequa-
¢io do curso ofertado, incluindo entre os conhecimentos abordados aqueles
destinados ao ensino da Educagio Fisica na Educagio Bésica.

Portanto, ndo houve qualquer surpresa quando, em 2014, a Coordena-
¢do de Aperfeigoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) aprovou a
realizagdo do subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) intitulado “O trabalho colaborativo para o desenvolvimento
de uma agdo didatica que tematize as praticas corporais inclusivas em esco-
las de educagdo infantil e ensino fundamental I, cujo objetivo principal era
proporcionar aos futuros licenciados em Pedagogia experiéncias formativas
para a docéncia da Educagdo Fisica em realidades escolares multiculturais.

E sabido que a diversidade cultural impde novas responsabilidades a
escola. Longe de constituir-se em obstaculo ou problema, o convivio com as
diferengas ¢ extremamente enriquecedor. Toda situagdo didatica que considera
mais de um ponto de vista beneficia a todos os que dela participam.

Consideraram-se neste subprojeto todas as diferengas, independente-
mente do seu marcador social ou processo de construgdo. Sendo a escola
publica uma institui¢do que acolhe pessoas com variadas herancas culturais,
é necessario desenvolver préticas de ensino que reconhegam e atuem a partir
de patriménios distintos, sem qualquer intengéo de apresentar ou impor co-
nhecimentos melhores.

Em geral, a pertenca a um determinado grupo se faz acompanhar de
especificidades que moldam a sua identidade cultural. O contato com repre-
sentantes de outros grupos, bem como a percepgdo das proprias mudangas
ao longo do tempo, proporciona o estabelecimento de relagdes pautadas no

11 Este texto & uma homenagem a Alessandro Marques da Cruz, Arthur Miiller, Dayane Maria de Oliveira
Portapila, Felipe Nunes Quaresma, Jacqueline Cristina Jesus Martins, Jorge Luiz de Olfiveira Junior, Marcos
Ribeiro das Neves e Pedro Xavier Russo Bonetto, por terem aceito o desafio de formar professores para
uma sociedade menos desigual.
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reconhecimento. Dentre inumeras formas, as diferengas culturais se expres-
sam também através dos textos produzidos pelas manifestagdes da cultura
corporal. Comumente, o repertério de gestos e praticas corporais valorizado
pela escola adota como referéncia a execugdo ideal e hegemonica, constituin-
do-se em mais uma experiéncia de exclusdo para uma parcela significativa
dos estudantes. Tal quadro ocasiona descompasso, afastamento e resisténcia
ou a fixagfo distorcida de signos de classe, etnia, género, niveis de habilidade
etc., presentes nas praticas corporais tradicionalmente privilegiadas na escola
(NEIRA, 2016).

Nesses termos, as brincadeiras, dangas, lutas, ginésticas e esportes, com-
preendidos como textos produzidos pela linguagem corporal, constituem-se
em temas a serem abordados no curriculo, uma vez que se considera como
responsabilidade da escola e fungdio da Educag8o Fisica formar pessoas que
compreendam e reconstruam criticamente essas praticas corporais. Com base
nessas premissas, levamos a cabo esse subprojeto do PIBID que, durante trés
anos, envolveu os futuros pedagogos na organiza¢o, execugdo e avaliagdo de
atividades de ensino que tematizaram as manifesta¢des da cultura corporal,
mantendo como ponto de referéncia a inclusio de todas as criangas, inclusive
aquelas que historicamente foram alijadas desse direito.

Integraram-se ao subprojeto dois coordenadores, oito professores-super-
visores e cinquenta e seis estudantes de graduagio. Seis escolas municipais
e duas escolas estaduais aceitaram a parceira com a universidade e transfor-
maram-se em territério de inimeras aprendizagens. Para além do proprio
exercicio do magistério, os licenciandos interagiram com saberes especificos
de cada comunidade, mediante a oportunidade de inser¢do em contextos para
muitos absolutamente desconhecidos. Isso ndo ¢ pouco quando se considera
que muitos cursaram toda a Educag¢do Bésica em institui¢des da rede privada
comumente frequentadas por um determinado estrato social.

Se fosse s6 por isso ja teria valido a pena a realizago do subprojeto, uma
vez que a experiéncia possibilitou aos graduandos participantes a oportunidade
de conhecer o outro lado da moeda. Em tempos em que a grande midia ndo
poupa criticas a escola publica e o discurso hegemdnico que diuturnamente co-
loca em circulagdo dissemina representagdes negativas com respeito a qualidade
dos seus servigos, aos seus profissionais e as criangas, jovens e adultos que a
ela recorrem, nio foi sem surpresa que se depararam com projetos construidos
coletivamente, profissionais competentes e compromissados e, principalmente,
préaticas pedagdgicas bem organizadas e efetivamente realizadas.

A entrada nas escolas foi precedida de reunides formativas com a partici-
pacdo de todos os envolvidos. Nessas ocasides, os referenciais que subsidiam
a perspectiva cultural da Educagio Fisica foram profundamente estudados €
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inimeros relatos de pratica foram submetidos a analise e debate. Na segunda
fase dos trabalhos, os estudantes acompanharam as atividades docentes,
trocando impressdes e esclarecendo diividas em seguida. Conheceram a vida
institucional, as caracteristicas do seu publico e todos os atores que vivem
e convivem dentro e fora dos seus muros. Somente entdo, tiveram apoio no
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das atividades de ensino. Con-
ceberam projetos didaticos proprios e puderam executa-los, aprendendo com
os erros € acertos, mas, principalmente, com a supervisdo dos professores
que se engajaram.

Nio ha sombra de duvida de que a chave do sucesso dessa iniciativa foram
os professores-supervisores. Na condi¢do de membros do Grupo de Pesquisas
em Educagdo Fisica escolar da FEUSP, muito antes da existéncia do PIBID
ja colocavam em agdo uma proposta culturalmente orientada. Assim sendo,
ndo tiveram qualquer dificuldade em incorporar a suas rotinas a formagéo e
o acompanhamento dos estudantes. Cada qual ao seu modo, promoveu uma
agenda semanal de reunides com os estudantes, em que planejavam e avalia-
vam as atividades de ensino ou aprofundavam aspectos tedrico-metodolégicos
que considerassem necessarios.

A Educacio Fisica cultural

Apoiada nas teorias pos-criticas'?, a Educacdo Fisica culturalmente orien-
tada, multicultural ou simplesmente cultural, tematiza as praticas corporais
pertencentes a qualquer grupo, independentemente da origem ou da sua posigéo
hierdrquica no desenho social. Cabe ao professor selecionar cuidadosamente o
tema a ser estudado, planejar as atividades de ensino e as formas de avaliagdo
e, principalmente, refletir a respeito de seu posicionamento™ com relagdo a
brincadeira, danga, luta, esporte ou ginastica em foco.

Enquanto artefatos culturais, as manifestagdes da cultura corporal veicu-
lam ideologias que, sem a devida atengdo, podem colaborar para a construgdo
de identidades subordinadas ou superiores, com tendéncias segregacionistas
ou integracionistas, reforgando o preconceito € a injustiga social ou o reconhe-
cimento e a valorizagdo das diferencas. Obviamente, o didlogo deve permear
todo o processo, 0 que, em hipotese alguma, significa deslocar o professor da
sua responsabilidade e autoridade.

Em termos metodoldgicos, o educador deve realizar uma pesquisa no
entorno da escola, observar os momentos de entrada, saida e os intervalos,

12 Estudos Culturais, multiculturalismo critico, pds-estruturalismo, pés-modernismo e pés-colonialismo.
13 Quando o professor n&o revé suas representagbes acerca de determinada prética corporal, corre o risco
de abordar superficialmente questdes problematicas ou deixar transparecer seus preconceitos.
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trocar impressdes com os colegas de trabalho e, principalmente, conversar com
o grupo. O que fazem quando nfo estdo na escola, como ocupam o tempo de
lazer, a quais filmes e programas de TV assistem, que sifes conhecem, quais
praticas corporais acessam por meio dos meios de comunicagdo etc. Convém
registrar as informacdes coletadas acerca da cultura corporal, como e onde
sdo realizadas as manifestagGes conhecidas, quem sdo seus representantes,
como se organizam e com qual objetivo promovem a pratica.

Esses procedimentos permitirdo garimpar os saberes sobre as praticas
corporais disponiveis na comunidade. Em outras palavras, identificar o modo
como os estudantes atribuem sentido as coisas do mundo e representam a
realidade. Com os dados coletados, a elaboragdo de um projeto didatico
pode articular esse mapeamento geral com a tematiza¢fo de brincadeira,
danca, esporte, ginastica ou luta em especifico, visando a estruturagdo das
atividades de ensino. Para atender aos objetivos de ampliagdo das represen-
tagdes, € necessario analisar determinados tragos da pratica corporal a serem
problematizados, tais como: o que é necessério para usufruir dela? E possivel
extrair “elementos educativos” e articula-los aos objetivos da escola? Quais
modifica¢des devem ser implementadas a fim de ressignifica-la? De que forma
e onde ¢ vivenciada? Quem participa, como e com quais sentidos?

A partir dai sdo propostas vivéncias corporais, sempre permeadas por
dialogo, interagdo coletiva, reorganizagdo, discussfo de outras possibilidades,
analise e produgéo. E primordial que o repertorio disponivel na comunidade
seja reconhecido e valorizado. O elo pode ser uma histéria narrada por um
familiar, uma informagfo captada na midia ou a experiéncia pessoal de um
estudante. Sempre ha alguém que conhece a pratica corporal e pode explica-la
e demonstra-la aos colegas. Em fungfo das suas caracteristicas e das condi-
¢des disponiveis, o professor pode indagar o grupo, estimulando-o a sugerir
modificagdes para facilitar a vivéncia. As alteragdes propostas devem ser
experimentadas para que possam ser conhecidas e reelaboradas, se necessério,
possibilitando o concurso de todos (NEIRA, 2014).

Qualquer pratica corporal deve ser estudada de forma contextualizada
mediante situagdes didaticas que permitam reconhecer o ponto de vista dos
seus representantes. Tal postura pedagdgica em nada se assemelha a um olhar
distante e episddico repleto de nogdes caricaturadas e performaticas. Dizendo
de outro modo, a proposta cultural ndo tem nada a ver com apresentar aos
alunos uma danga exoética, reproduzir seus gestos e demonstra-la em uma
festividade escolar. Tampouco se assemelha a mera adaptagdo de uma moda-
lidade esportiva menos presente na midia seguida de sua execugdo. Projetos
com esse carater celebratorio, infelizmente comuns em algumas escolas,
contribuem apenas para folclorizar as diferengas.
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O fomento a uma pedagogia cultural da Educagdo Fisica acarreta um
trabalho criterioso com os conhecimentos dos setores minoritarios. A tema-
tizagdo das praticas corporais dos oprimidos a partir de seu ponto de vista
desafia crengas e metaforas da cultura hegeménica. Quando deparam com
brincadeiras, dangas, lutas, esportes e gindsticas a partir de uma perspectiva
contra-hegemonica, os estudantes pertencentes aos grupos dominantes apreciam
o fato de que existem olhares que desconhecem ou que estavam submersos. Eles
percebem que a escola e os meios de comunicag¢io desprezam outros pontos
de vista, negando-lhes o acesso a saberes relevantes sobre a cultura corporal.

A tematizagdo das praticas corporais dos grupos em condigo de desvan-
tagem social fornece informag3es importantes para compreender a complexi-
dade da produgio do conhecimento e como sio formatadas as opinides que
as pessoas tém a respeito de si mesmas e de tudo o que as cerca, incluindo a
regulagdo de suas agdes. O acesso a esses dados proporciona uma represen-
tacdo bem diferente do mundo e dos processos que o configuram.

Durante todo o processo, é fundamental atentar  articulagio da proposta
com as intencdes explicitas no projeto pedagdgico da escola. Isso se da por
meio da adogdo dos mesmos objetivos de ensino presentes no documento
oficial, desde que debatidos com os demais professores. Na continuidade, a
realizagdo de conversas ¢ analises sobre as vivéncias focalizam, alternada-
mente, diferentes conhecimentos e representagdes sobre as praticas corporais,
os saberes dos alunos e as reflexdes sobre sua participagdo € envolvimento.
Tudo isso sem deixar de considerar as multiplas formas de intera¢do no grupo
e a relagio dessas questSes com esferas sociais mais amplas.

Organizar atividades de ensino a partir da prética social de dada mani-
festagdo corporal implica reconhecer as marcas sociais que carrega e discutir
os significados culturais que lhe s3o associados. Professor e estudantes devem
lidar com questdes referentes aos papéis de género, classe, religido e etnia etc.,
podendo, mediante reflexéo, estudo e didlogo, desconstrui-las. Os incoémodos
percebidos nio podem ser menosprezados. E importante discutir com a turma
as origens e motivagdes que levam as pessoas a pensar de uma forma ou de
outra, visando, com isso, submeter as representagdes em circulagdo a uma
analise critica.

E um grande equivoco acreditar que a desigualdade, o preconceito ou a
injustiga social interessam a alguém. Todos os grupos presentes nas instituigdes
escolares tém a necessidade de unir-se na luta comum pelo fortalecimento da
democracia. Cabe aos professores promover uma pedagogia que entenda a
natureza especifica da diferenca e que também aprecie os principios da equi-
dade. A intengdo ¢ identificar e problematizar as representagoes em circulagdo,
para que os estudantes possam compreender os significados atribuidos aos
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grupos e as praticas corporais que criam e recriam. N#o se trata de buscar a
constru¢do de consensos entre os diferentes, mas sim de apropriar-se da nogao
de solidariedade’*, conceito bem mais inclusivo e transformador.

A apreciagdio pela diferenga e por seus beneficios politicos, pedagdgicos
e cognitivos pode manifestar-se por meio da apresentagio e discussio, em
sala de aula, das concepgdes dos estudantes e do professor, examinando tam-
bém a forma como so expressadas. E desejavel que as atividades de ensino
promovam a e€xposi¢do a um nimero cada vez maior de vozes divergentes,
0 que proporciona outras formas de ver as coisas. O esforgo de compreender
0s esquemas sociais daqueles que pensam e agem de modo distinto oferece
um conhec?mento mais profundo dos proprios sistemas de crengas, conceitos
€ preconceitos.

Na pedagogia cultural, a visdo “de cima” (eurocéntrica, masculina, da
classe média e alta) divide o espago pedagdgico com as visdes “de baixo”,
contribuindo para o reconhecimento das perspectivas dos diferentes. Do
ponto de vista epistemoldgico, o contato com todas as vozes que estiverem
a disposigéo proporciona a reformulagio da estrutura educativa dominante.

Existem praticas corporais exaltadas ou mesmo rejeitadas por alguns
grupos religiosos ou classes sociais. Caso sejam selecionadas como objetos
de estudo, ¢ preciso dialogar com a comunidade, de forma aberta e franca,
sobre 0s objetivos e as razdes da tematica, sem se esquecer de mencionar a
fungdo da escola enquanto espago publico e a relevincia de todos participarem
fias atividades de ensino. Da mesma maneira, temas polémicos trazidos pelos
jovens, como o uso de substancias ilicitas na pratica esportiva ou dangas que
recebem dupla conotagio, ndo podem passar desapercebidos.

Para ampliar e aprofundar conhecimentos e acessar outras representagdes
sobre a pratica corporal tematizada, podem ser programadas a assisténcia a
documentarios e filmes, pesquisas na internet, em livros ou revistas, entrevistas
com participantes, visitas a locais de pratica, entre outras. E recomendavel
que as atividades de ampliagfo e aprofundamento sejam precedidas de uma
busca pessoal do professor por mais informagdes sobre materiais, locais,
pessoas envolvidas etc. Somente assim € possivel elaborar atividades de
ensino problematizadoras. As situagdes didaticas organizadas pelo educador
tém de incitar questionamentos e dividas nos estudantes que, por sua vez,
devem discutir o assunto e intercambiar posicionamentos. A histéria da pra-
tica corporal, suas regras, procedimentos, formas de organizagio, falas que a

14 Um qontexto solidario proporciona, de um lado, a ética entre os grupos sociais que lhes garanta o respeito
suficiente para ouvir ideias diferentes e utiliza-las na considerago dos valores sociais existentes, e, de
outro, a consideragéo da interconexao das vidas dos individuos de diferentes grupos, até o ponto em que
todos tenham de justificar suas agdes uns com os outros (GIROUX, 1988, p. 159).
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acompanham, grupos que dela participam e como € vista por outras pessoas
sdo apenas alguns dos possiveis eixos de debate.

A vantagem do tratamento critico, sério e pedagdgico da cultura corporal
minoritaria relaciona-se com o que Kincheloe e Steinberg (2012) denominam
“consciéncia dupla”. O conhecimento do patriménio das elites ¢ dos meca-
nismos que empregam para fazer valer seus significados permite aos subal-
ternizados enxergarem a si mesmos sob a percepgdo dos demais. Ao trabalhar
nessa perspectiva, a pedagogia cultural fundamenta-se na compreens&o de que
a pessoa educada com base nas teorias pds-criticas sabe mais sobre a cultura
dominante que o simples saber validado.

A ciéncia ocidental, fruto da ideologia europeia e do protagonismo mas-
culino das classes abastadas, nfio é a unica fonte a qual os professores podem
recorrer em busca de conhecimentos para realizar a sua tarefa pedagogica.
Além das midias, os saberes encontram-se a disposigdo nos espagos formais
e informais, como parques, pragas, academias, escolinhas, clubes, centros
esportivos, balnearios, casas de cultura, praias, instituigdes de ensino ou qual-
quer outro lugar em que os praticantes se reinam para vivencia-las, conversar
sobre elas ou apresenta-las. A partir de informagdes acessadas nesses locais
devidamente documentadas, professor e alunos podem fazer inferéncias sobre
representaces acerca da pratica e dos praticantes.

A pedagogia cultural expde as artimanhas do poder oficial para a invali-
dagiio dos saberes dos grupos marginalizados por meio de situages didaticas
em que seja investigada a naturalizagdo de certos conhecimentos e represen-
tacdes acerca das préticas corporais. Olhar criticamente para o que acontece
no interior da escola ¢ o primeiro passo, mas o mesmo cuidado precisa ser
adotado com relagiio as representagdes que circulam na sociedade mais am-
pla. O rol de aspectos que podem ser problematizados nas aulas de Educagio
Fisica ¢ infinito. Se alunos e professor prestarem atengdo ao que acontece a
sua volta e chegarem a um acordo sobre suas prioridades, podem ter material
de sobra para trabalhar. Em pouco tempo, percebem que a problematizag@do
de determinada representagio leva a necessidade de problematizar outra, e
assim indefinidamente.

A pedagogia cultural da Educagfo Fisica incita o professor a familiarizar-
-se com as questdes politicas e epistemologicas que circundam a escola, o
ensino e o componente curricular. Como produtor de conhecimento, o docente
inicia o trabalho pedagdgico a partir da experiéncia dos estudantes, promo-
vendo analises sobre as forgas sociais, econdmicas e culturais que configuram
as praticas corporais, as quais eles tiveram ou tém acesso.

O trabalho flui com o ensino dos procedimentos que caracterizam alguns
métodos de investigagdo, como a etnografia e a historiografia. Para além da



50

pesquisa bibliografica ou de imagens na internet, alunos e professor podem
coletar informagdes preciosas sobre a pratica corporal objeto de estudo por
meio de observagdes, relatos, narrativas, entrevistas, questionarios e leituras.
O passo seguinte consiste em discutir os conteudos presentes nos materiais
reunidos, confrontando-os com as proprias experiéncias e buscando desvendar
aqueles saberes que, a primeira vista, encontravam-se encobertos (NEIRA,
2014). O resultado, como se pode esperar, vai além da simples referéncia a
conhecimentos pertencentes a grupos minoritarios. A questdo € usar outras
modalidades de saber para que a hegemonia da estrutura monolitica do co-
nhecimento académico seja desafiada e as experiéncias dos estudantes sejam
analisadas e sutilmente conectadas a questdes sociopoliticas mais amplas,
suscitando a conexdo entre o que se estuda e a realidade da comunidade.

A pedagogia cultural desatualiza o presente e coleta o vulgar e o trivial
para examina-los de outros dngulos, questionando tudo o que € estudado e
ultrapassando visdes estereotipadas ou comuns (KINCHELOE; STEINBERG,
2012). Fundamentar-se nas teorias pds-criticas requer entender que as praticas
corporais foram produzidas em dado contexto socio-historico, com determi-
nadas intengdes, sentidos e significados, mas que também, com o passar do
tempo, foram ressignificadas pelas relagdes travadas num determinado contexto.

Na Educacio Fisica, a pedagogia cultural pode empreender uma analise
das razdes que desencadearam a ressignifica¢do de determinada pratica corpo-
ral, configurando um di4logo entre ela e a sociedade. Isso coloca o professor
na condi¢do, ou necessidade, de perguntar de onde vem o conhecimento
que a escola ensina, quem o certifica e quais s3o as implicagdes € os efeitos
nos estudantes.

A tematizagdo do patriménio cultural corporal da comunidade e a pro-
blematizagio dos significados que lhe sdo atribuidos objetivam disponibilizar
aos estudantes outros paradigmas de analise, para que possam constatar as
possibilidades existentes no cotidiano dos acontecimentos. Apesar da va-
lorizagdo dos saberes dos alunos, a pedagogia cultural da Educagio Fisica
ndo se encerra na permanéncia no que ja sabem nem em sua énfase. Um dos
encaminhamentos a serem adotados € a problematiza¢io das representagdes
alusivas a praticas corporais identificadas nos discursos postos em circula-
¢do, principalmente pela midia. Os estudantes podem ser estimulados a obter
novos dados e tomar contato com outras visdes. Sempre ha algo a descobrir
e compartilhar; qualquer conhecimento pode ser dividido com os colegas e
experimentado. Eventuais obsticulos que impedem o grupo de vivenciar a
manifestagfo tematizada obrigam as criangas e jovens a criar alternativas.

A simples retomada da trajetoria histérica da brincadeira, da danga, da
luta, do esporte ou da ginastica como objetos de estudo ndo conduz diretamente
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a0 encontro de solucdes para problemas vividos, mas, em certo sentido, possi-
bilita 2 ampliagdio do olhar. Além dessa medida, sdo necessarias varias outras
analiticas e propositivas caso se queira que 0s sujeitos desenvolvam posturas
reflexivas sobre o que acontece nas diferentes esferas do tecido social (midia,
trabalho, poder ptiblico etc.). As atividades de ensino nio podem deixar de
discutir posicionamentos a favor e contra. Cada qual sofre influéncias da leal-
dade aos grupos aos quais pretende servir. Uma vez que nao existem categorias
individuais de significacdo, liberdade ou razdo, a solidariedade forma a base
da analise ideologica e constitui-se no fundamento do trabalho educacional.

A investigagio é em uma atividade de ensino essencial na pedagogia
cultural. Trata-se de uma possibilidade para interagir com outras representa-
¢oes. A andlise dos produtos culturais com 0s quais os estudantes tém contato,
mediante questdes previamente elaboradas, observagoes in loco ou gravagoes
e depoimentos, permite descortinar uma série de preconceitos que permeiam
as praticas corporais (de classe social, dimensoes corporais, habitos de vida,
religidio, profissdo, orientagdo sexual etc.) e dificultam ou impedem sua pre-
sen¢a na escola ou em outras instancias sociais.

A pedagogia cultural da Educaco Fisica proporciona acesso ao que estava
escondido. Para aprofundar os conhecimentos com relagdo ao tema abordado,
o educador pode estimular os estudantes a explorarem os significados que as
praticas corporais tém em suas vidas, ajudando-os a perceber o quanto suas
condigBes de aproximagio ou distanciamento delas estdo marcadas pela
propria histéria pessoal. Para tanto, as vivéncias devem ser acompanhadas
de leituras. Enquanto parte dos alunos vivenciam uma pratica corporal, 0s
demais podem observar e registrar. Os registros escritos, filmados, gravados
ou desenhados podem ser submetidos & andlise coletiva. Os significados
daquela pratica corporal para os participantes precisam ser explicitados e
confrontados com as trajetorias individuais. A conexdo entre 0 percurso da
danga ou esporte em questdo € a interpretagio dos resultados de pesquisas
permitem ao grupo situar socialmente a prética corporal, no sentido global,
local e pessoal. O conhecimento do percurso histérico de determinado esporte,
por exemplo, tem mais sentido se puder ser entrecruzado com sua presenca
na comunidade e na vida dos estudantes.

Também se recomenda, com base nos registros feitos ao longo do trabalho
(anotagBes, gravagdes, filmagens etc.), a elaboragdo de um produto final, que
pode ser um portfolio, livro, mural, sintese, blog, comunicagdo oral, manga
etc., desde que construido pelos alunos e com seu envolvimento em todas as
decisdes. E importante frisar que as preferéncias no tocante a0 conteudo € ao
formato da apresentagio também podem transformar-se em objeto de discussdo.
Isso ndo significa censura nem proibigdo. Caso a decisdo envolva situagdes ndo
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recomendadas pela escola ou apresente carater enviesado de outras realidades,
um debate pode ser promovido, chegando até ao exame dos valores da cultura
escolar ou da prépria comunidade. A analise dos documentos elaborados no
decorrer e ao fim do processo fornece informagdes preciosas sobre o percurso
tragado e permite identificar mudangas nas representagdes e posturas juvenis.
A depender do resultado, o professor sente ou ndo a necessidade de retomar
determinada atividade ou reorganizar as proximas.

Apesar do que propagam os discursos conservadores, ¢ importante dizer
que a Educagdo Fisica cultural ndo pretende trocar o centralismo da cultura
corporal dominante por um centralismo da cultura dos estudantes. O que se
defende é que os conhecimentos alusivos as préticas corporais desdenhadas
ou tergiversadas possam receber a mesma atengdo que as manifestagdes hege-
monicas. Também se espera que a cultura corporal dominante seja analisada
com outros olhares, tomando como base as crengas epistemologicas perten-
centes a setores minoritarios. Essa analise nfo tem intengdo de demonizar as
praticas elitizadas nem de afirmar que se tratam de conspiragdes contra os
grupos desfavorecidos. Apenas pretende-se abrir espago para os saberes que
historicamente foram vilipendiados. Esses conhecimentos sdo convertidos em
valiosos recursos na construgdo de um futuro melhor para todos os individuos,
0 que significa um futuro coletivo baseado nos principios comunitarios, no
poder compartilhado e na justiga social.

A pedagogia cultural busca novas formas de ver as coisas quando valo-
riza as perspectivas marginais. A premissa basica € que a analise historica do
passado contribui para a compreensio das transformagdes sociais ocorridas
e alenta para a modificagdo do atual quadro social. Dado que a cultura € uma
dinAmica movida pela agdo dos sujeitos mediante suas necessidades e intengdes
politicas, ndo pode ser vista como fixa e determinada. A proposta permite uma
visdo ampla das relagdes sociais, 0 que € muito mais valioso para os grupos
alijados que a continuidade de projetos educacionais baseados na negagao.

Essa pedagogia desafia, ainda, os conhecimentos e as agoes didaticas
tradicionalmente validados no contexto escolar a cumprir um ideal politico
comprometido com a constitui¢do de sociedades democraticas em que pre-
vale¢am a solidariedade e o reconhecimento das diferengas. A Educagio
Fisica cultural desprende-se do marasmo que povoa as quadras € os patios
com estudantes habituados a conhecimentos técnicos, para unir-se ao conflito
dos espagos publicos, da relagdo com a comunidade e com as problematicas
vividas, incitando posturas efetivamente engajadas com a ocorréncia social das
préticas corporais. Para tanto, articula suas a¢cdes com as relagdes interpessoais
experimentadas na escola e fora dela, com o intuito de promover situagdes de
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ensino que assegurem a democracia e colaborem para a construgéo de uma
sociedade menos desigual.

Enfim, aulas de Educagdo Fisica inspiradas nas teorias pds-criticas
potencializa os estudantes a vivenciarem uma pedagogia da diferenca. Ao
apresentar aos demais as formas como concebem o mundo (representagdes),
todos os envolvidos podem perceber que existem multiplas formas de dizer
e afirmar a vida. Caso essas representagdes sejam expostas a um processo
constante de problematizagio, os alunos talvez se deem conta de que suas
verdades s3o produzidas e afirmadas culturalmente, sucedendo o mesmo com
o modo como cada qual aprendeu a falar de si e do outro. Nesse conflito de
proposigdes, podem construir coletivamente em meio ao dissenso de opini-
Bes e sugestdes novas formas de dangar, brincar, lutar etc., atribuindo outras
significagdes ao ja vivido. Ao ampliar seus saberes podem compreender que
existem no tempo e no espago outras formas de fazer e pensar o mesmo tema.
Nas diversas investigacdes realizadas no transcorrer das atividades de ensino,
podem ter a oportunidade de aprofundar o que ja sabem ¢ perceber que as
miltiplas possibilidades de fazer valer decorrem de condigdes conjunturais
de emergéncia dos discursos que versam sobre o tratado. E provavel que
aprendam que existem condigdes de possibilidade para que as diversas formas
de ser circulem, se afirmem, sejam divulgadas e se tornem hegemdnicas ou,
em oposigdo, consigam identificar as estratégias empregadas para nega-las,
silencia-las, esquecé-las. Quem sabe podem perceber-se em meio ao jogo do
poder cultural (NUNES; NEIRA, 2016).

Para entender a cultura como o campo em que diferentes grupos e sujeitos
lutam pela validagdo de suas crengas e modos de ser, a fim de solidarizarem-
-se com os subjugados; para compreender os diversos aspectos e mecanismos
que regulam o comportamento dos sujeitos e produzem identidades para
libertarem-se delas, torna-se necesséria a vivéncia de uma pratica pedagogica
que possibilite pensar e viver a diferenga. '

Formando-se na docéncia da Educacio Fisica

Enquanto elemento constituinte da préatica pedagogica culturalmente
orientada, os licenciandos em Pedagogia foram estimulados a registrarem suas
praticas em variados formatos. O material resultante atendeu simultaneamente
a dois objetivos: documentar o processo educativo realizado junto s criangas,
jovens e adultos, e relatar o percurso formativo dos futuros professores.

A compilaggio, leitura e andlise dos registros produzidos permite esta-
belecer algumas inferéncias acerca dos efeitos do PIBID na formagdo para a
docéncia em Educacio Fisica dos licenciandos em Pedagogia.
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de video e abrimos no computador que estava conectado a televisio para
passar os videos e assim ficar mais facil das criangas verem. Depois de

O primeiro aspecto que chama a aten¢o é a percepe¢do da presenca das
diferencas em sala de aula.

Ao chegar, a primeira turma foi o 1° ano, meu contato efetivo com a turma
foi inaugural. O supervisor foi buscar material para dar continuidade a
aula deixando a turma comigo. No primeiro momento senti certo receio
em me deparar sozinha com todos, mas o decorrer dos minutos tudo foi
tranquilo e sem confusdes.

Na turma seguinte, 5° ano, tem um aluno com autismo. Foi a primeira vez
que tive contato com autista, a principio ocorreu-me inseguranga em nio
saber como lhe dar com a situa¢do. Todavia, s6 em observar a relagéo do
Gabriel, o aluno autista, com o resto da turma percebi como ele ¢ acolhido
e acessivel. O Gabriel me surpreendeu pelo fato da interagéio que tem
com a proposta da aula — participando ativamente, e os colegas. Quanto
a autorrealizagfo ¢ impossivel ndo a perceber.

A turma como um todo € bem participativa nas atividades, porém & notavel
que alguns alunos deixam de participar por vergonha. Isto acontece em
todas as classes!

No outro 1° ano, um dos alunos da sala ja tem a vivéncia da capoeira.
Assim, ele ajuda os demais alunos com os passos da luta e no fim da aula
fala sobre a significagio que a capoeira tem a sua vida, ressaltando a forma
de resisténcia e unifio (principalmente familiar) que ela traz.

Por fim, o préximo 5° ano, tem a participagdo ativa de poucos alunos. Muitos
que ficavam na roda de capoeira ndo entravam, novamente, por vergonha.
Nesta mesma classe, ha algumas meninas que discorrem de um discurso
religioso muito forte. Sendo usado como argumentos para a nio partici-
pacdo da roda de capoeira, pois seria, segundo elas, um desrespeito a sua
religido e; valem-se de preconceito para tratar dos contetdos socioculturais
trazidos pela luta (Didrio de Bordo, A. A. G. V., 14/08/2015).

deixar tudo arrumado e o sinal ter tocado fomos a sala deles para os levar
a sala de video, mas primeiro resolvemos explicar a eles o que iriamos
fazer nessa aula e depois de conversar com eles levamos eles para a sala
onde os videos iriam passar. Quando chegaram a sala pedimos para com
calma sentarem numa cadeira e quando os videos estivessem passando
deveriam fazer siléncio e prestar muita atencdo nas falas e principalmente
nas imagens, pois iriamos discutir as impressdes deles no final da aula.
Os primeiros videos que eles viram foram os videos das meninas jogando
futebol na rua algumas meninas jogavam até descalgas entre amigas.
O segundo video que eles assistiram foram de algumas mulheres jogando
futebol em um campo profissional, onde elas jogavam uniformizadas em
um campeonato profissional. O que foi muito bom, pois varios alunos
puderam ver que a opinido que tinham era muitas vezes coisas que ndo
aconteciam de verdade, pois como viram o que eles falaram ndo era bem
0 que acontecia de verdade.

- Depois foi colocada uma sequéncia de videos com cordas onde o primeiro

video foi sobre uma pessoa pulando corda para malhar e ter condiciona-
mento fisico para poder lutar boxer, o outro video era sobre pessoas de
diferentes fachas etdrias e tamanhos pulando corda em diferentes ambientes
s6 para se divertir e o ultimo video era uma competigéo de pular corda
onde as pessoas pulavam pelo prazer do esporte. Assim como o futebol as
criangas foram desconstruindo um pensamento muitas vezes equivocado
que eles tinham sobre o assunto, que por um pequeno grupo era imposto
ou falado a eles o que viram que ndo se concretizava.

Logo apés os videos abrimos para conversar e varios alunos falaram que
os videos puderam lIhes mostrar uma realidade bem diferente do que eles
pensavam que acontecia. O que foi bom, mesmo tendo uns alunos falando
que continuavam pensando como antes, pois o intuito maior era mostrar
que avia outra realidade diferente do que eles falavam. O mesmo aconteceu

Contrariando qualquer expectativa de imobilizagfo diante das diferengas,
o fato de té-las identificado é o ponto de partida para uma docéncia que possa
realizar-se com elas e a seu favor.

com a outra sala do primeiro ano onde mais alunos concordaram com os
videos (Diario de Bordo, M. 1. T., 11/03/2015).

Outro trago caracteristico da docéncia culturalmente orientada foi per-
cebido no reconhecimento do patriménio cultural corporal das criangas e sua
incorporagio enquanto contetdos a serem trabalhados durante as atividades.

Depois de ter trabalhado com os alunos a corda e o futebol (mesmo néo
conseguindo participar dessas duas aulas em que eles jogaram o futebol
demonstrado pelo aluno Gustavo), percebemos que haviam varias ques-
tdes que deveriamos abordar com eles mais profundamente, pois aviam
aparecido durante essas aulas como a questio de género na fala de alguns
meninos na hora de falar que as meninas néo jogavam futebol direito, outros
preconceitos em achar que a corda era sé brincadeira de criangas e que
adultos néo poderiam brincar, entre outras coisas. Para mostrar a eles que
muitos estavam equivocados com esses pensamentos resolvemos procurar
alguns videos de mulheres jogando futebol em diferentes ambientes e de
varios tipos de pessoas pulando corda com diferentes finalidades. Depois
de ter trazido os videos que aviamos separado para eles, fomos na sala

Vivéncia da brincadeira eldstico, de Minas Gerais. Todos brincaram e
fizemos uma discussdo no sentido de que algumas brincadeiras que tinham
nessas outras regides também tinham aqui. Alguns ja conheciam e dois
outros alunos trouxeram outras formas de brincar, que s6 mudava a letra
da musica: no lugar de chocolate, se falava morango ou moranguinho
(Didrio de Bordo, H. S. F. S., 11/11/2015)
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O dissenso também foi enfrentado pelos licenciandos. Afinal, engana-se
quem supde que a docéncia na Educagfo Fisica é um mar de rosas. Desen-
volver uma pedagogia a favor das diferengas implica trabalhar a adogio da
justiga curricular como principio e, portanto, eleger temas representativos dos
varios grupos sociais, mas que nem sempre coincidem com as preferéncias
da turma. Sempre havera resisténcias a serem vencidas.

O tema frevo foi iniciado a partir de um video apresentado em que os alunos
precisariam observar os passos, para depois, em grupos, tentar reproduzir.
Disponibilizamos alguns guarda-chuvas (historicamente usados como
armas) que ajudaram muito na aproximagédo dos alunos com a danga. No
decorrer das aulas, percebi que algumas meninas se interessaram bastante
pelo assunto, montando uma danga contendo os diversos passos aprendi-
dos. Porém, também houve um desinteresse grande pela maioria da turma.
Alguns meninos, em determinado momento das aulas, pegaram o guarda-
-chuva e fizeram alguns passos, inclusive, ensinaram os que nfo sabiam.
Outros, entretanto, nfio se propuseram a fazer a aula e se afastaram. Nas
aulas seguintes, apresentamos o contexto histérico, explicando de onde as
pessoas que praticam o frevo vieram e quando e como chegaram ao Brasil.
Para ilustrar mostramos um video. Para finalizar o tema, propusemos que
as criangas produzissem um mapa, em papel Kraft, com tudo o que tinham

P: E como os meninos chutam?

R: Bem! R: Eu ndo. Sou um belo de um pé torto!

R: Eu também! Sou perna de pau!

R: Tipo assim, tem 0s meninos bons € 0s meninos mais ou menos. Os
meninos que sd0 bons chutam reto, € 0s que sdo mais ou menos chutam
meio torto.

P: E por que vocés acham que existe essa diferenga? Uns que chutam
torto, outros que chutam bem?

R: Ah, tem os que sabem. Tem uns que “treina”.

R: Eu acho que as meninas ndo ligam muito pra futebol. Elas ligam mais
pra boneca, brincar de piquenique, essas coisas... (diz uma menina)

P: Meninos, vocés acham que futebol € sé pra meninas?

R: Nio! Tem a Marta, a melhor jogadora do mundo de futebol.

P: Do mesmo jeito que as meninas podem ndo gostar de futebol, € os
meninos que nio jogam futebol?

R: Brincam de boneca! (Todos riem)

P: Quer dizer que quem ndo joga futebol tem que brincar de boneca?

. R: Nio! Nio precisa gostar s6 de futebol, pode gostar de outras coisas.

R: Eu acho um absurdo essa opinifo que as mulheres nfo sabem jogar
futebol igual aos homens. Por que minha prima joga melhor que eu! (Todos
riem) (Didrio de Bordo, M. F. P., 28/06/15).

aprendido sobre o frevo (Relatério Parcial, R. F. R., 2015) A analise dos relatérios elaborados pelos participantes do PIBID se cons-
tituem em uma boa tradugdo do projeto de educagdo almejado pela perspectiva
A documentago do processo proporcionou aos graduandos participantes cultural da Educagdo Fisica.

do PIBID a adogéo de uma postura reflexiva acerca da propria pratica. Perce-
beram que mediante o registro é possivel reunir informagdes que viabilizem
a identificagdo dos efeitos do trabalho pedagodgico realizado.

Apbs a reprodugio do filme, programamos este dia uma problematizagio/
roda de conversa com os alunos. Nesta aula, tratamos principalmente das
questdes da forte influéncia das mulheres no futebol de outros paises (como
nos Estados Unidos) € as possiveis questdes de género que surgem a partir
disso, ou seja, levamos para os alunos a visdo de outros paises sobre o
assunto discutido, para que assim possam conhecer a opinido e a pratica
deste esporte imerso em outros contextos histdricos, sociais, culturais,
politicos e econdmicos. Ao finalizarmos a primeira parte do trabalho, ja
era possivel perceber a mudanga nas falas de algumas criangas, indicando,
talvez, o reconhecimento das diferengas circundantes ao tema “género”.
Assim, transcrevo aqui algumas falas deles:

P: O que acharam das praticas, pessoal?

R: Elas jogam de um jeito de diferente. Elas jogam de um jeito e os me-
ninos de outro.

P: Como assim, qual é o jeito que as meninas jogam? Meninas, como
vocés jogam?

R: Elas chutam tudo embaragado; tudo torto! (Nenhuma menina responde)

Em certa ocasido, ainda no primeiro semestre, diante de algumas falas
preconceituosas e discriminatdrias, os bolsistas prepararam para os alu-
nos uma atividade de problematizagdo e sensibilizagdo em relagfo as
questdes étnico-raciais. Apresentaram videos, historicizaram a questio
do racismo no Brasil, ouviram os estudantes sobre o racismo no cotidiano
escolar, entre outras atividades. Aquele momento foi comentado pelos
estudantes por muito tempo, professores ouviram os relatos dos estudantes
sobre as atividades desenvolvidas pelos bolsistas, até a coordenagéo da
unidade escolar fez muitos elogios para as agdes por eles empreendidas.
No segundo semestre as atividades se mantiveram na mesma logica. Os
bolsistas participavam regularmente das aulas, primeiramente ouvindo
e registrando a fala e as atividades propostas pelo professor supervisor.
E num segundo momento, participavam mais ativamente, sugerindo ati-
vidades, problematizando algumas questdes a partir da fala dos alunos,
trazendo videos, misicas, poesias e diversas atividades de ensino. Uma
ferramenta bastante positiva trazida pelos bolsistas ao héabito da escola
foi o registro das atividades por meio de fotos tiradas pelos celulares.
Com estes registros, cotidianamente ou nas reunides dos bolsistas com a
supervisdo do professor da unidade, foi possivel planejar, avaliar e discutir
as atividades pedagodgicas dos projetos desenvolvidos. Esta ferramenta
em certa altura do ano letivo também foi incorporada pelos alunos como
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atividade de registro do que estava sendo tematizado e assim, passou
a ser uma pratica sistematica e utilizada pedagogicamente. Um outro
exemplo bastante ilustrativo do impacto do programa na unidade escolar
foi quando durante a elaborago dos Trabalhos do Ciclo Autoral (TCA),
atividade de conclusdo do ciclo autoral da rede municipal de Sdo Paulo,
diversos grupos de estudantes convidaram os bolsistas para ajuda-los. Uns
deram entrevista, outros ajudaram a elaborar questiondrios e editar filmes.
A participagio dos bolsistas durante as atividades do TCA foi esponténea,
pois aconteciam fora do horério da Educagéo Fisica, mas foram de grande
importancia para todos os envolvidos. De modo geral, podemos dizer
os estudantes da EMEF Cicrano atribuem muita importéncia ao PIBID
desenvolvido na unidade. A participagio regular e ativa dos bolsistas fez
com que eles se compusessem como novos membros da comunidade es-
colar. Seus trabalhos foram elogiados e reconhecidos, tanto pelos alunos
e alunas, quanto pelos proprios professores e gestores. Com a participagéo
dos bolsistas os alunos tiveram mais oportunidades de conversar sobre as
atividades pedagdgicas e sobre a vida escolar como um todo. O impacto de
modo geral, tomando os exemplos aqui supracitados foi substancialmente
positivo e intenso” (Relatorio Final de P. X. R. B., 2015).

Apesar da condigio de iniciantes na docéncia do componente e, também,
nedfitos na escola piiblica, os graduandos conseguiram extrair da experiéncia
seus elementos principais, o que, certamente, representa um aprendizado
importante para o futuro exercicio profissional.

Ha quase dois anos eu fago parte do projeto PIBID. Nesses dois anos estive
por quase 1 ano e meio em uma escola e, recentemente (quase 6 meses)
estou na EMEF Fulano de Tal. Posso afirmar que o projeto contribuiu
significativamente para minha formag8o como professora e também, para
minha formag#o pessoal. Além de ter me mostrado o quanto a Educagdo
Fisica pode estar relacionada com outras atividades, diferentes das “espe-
radas” e padronizadas, foi possivel verificar 0 quanto essa matéria pode
abordar temas diversos, como os marcadores sociais, contribuindo para
uma sociedade mais humana, mais sensivel as diferengas € mais justa.

O projeto me proporcionou a experiéncia de uma aula, na qual o conheci-
mento e o que se sucedera parte do aluno, de seus conhecimentos ja assimi-
lados e do contexto em que est4 inserido. Tal caracteristica € fundamental
por interessar os alunos, permitindo que eles se sintam reconhecidos e por
influencia-los na construgfo de suas identidades.

Percebi também, o quanto as diferentes matérias podem ¢ devem dialogar
entre si; por exemplo, a tematizagdo do Projeto “Lutas: Quando nos somos
a diferenga?!...” apresentou uma conexdo entre a Educagio Fisica, Historia,
Geografia, entre outras. Nesse projeto, procuramos contextualizar inicial-
mente a vinda dos negros ao Brasil, j4 que o grupo, junto com o professor,
identificou uma aversdo dos alunos a certas religides, principalmente ao
Candomblé. Assim, estabelecida essa relagdo entre luta e religido procu-

ramos proporcionar aos alunos a chance de refletirem sobre as diversas
formas de intolerincia que encontramos diariamente.

Para mim, trabalhar com esses marcadores sociais foi o mais gratificante,
pois identificar, dentro de uma sala com 30 alunos, casos de exclusdo, de
silenciamento e ao fim, perceber que os alunos pensam de forma diferente
¢ recompensador.

Além disso, nesses ultimos seis meses, eu € o grupo de bolsistas assu-
mimos a responsabilidade de realizar atividades de intervengéo, as quais
eram planejadas com o suporte do professor supervisor e para mim, isso
foi um desafio e a chance de trabalhar com um perfil de alunos totalmente
diferente dos com que eu tinha contato, ji que sdo alunos de oitavo ano.
Acredito que essa oportunidade que nos ¢ dada de planejar aulas e realizar
atividades é uma das contribuigdes que nos, pibidianos, fazemos. Acho
incrivel como uma ideia, no final, se torna concretizavel, quando combi-
nada com outras ideias do grupo e do professor. Além disso, a presenga
de mais de uma figura, dentro da sala de aula, como apoio aos alunos € até
mesmo como observagdo, permite que sejam identificadas certas atitudes
dos alunos e pensamentos, sob um olhar mais cuidadoso e especifico.

O desenvolvimento do projeto de lutas na EMEF Fulano de Tal mos-
trou a colaboragdo harménica entre as bolsistas, o professor e os alunos.
Nos tivemos que pesquisar sobre lutas, sobre religides e sobre a cultura
africana, a0 mesmo tempo em que apreendiamos muito com os alunos.
Acredito que enquanto o repertorio cultural dos alunos se ampliava, o
nosso também e isso é um dos beneficios do PIBID, essa troca constante
de saberes e impressdes.

Nota-se que o projeto de lutas durou praticamente o ano todo, € quando eu
entrei ele ja estava em desenvolvimento, porém, ele foi muito bem tema-
tizado, intercalando aulas de pratica de lutas com aulas que estimulassem
a reflexdo dos alunos como a apresentagio de musicas, de documentrios,
aulas expositivas ministradas pelas bolsistas, entre muitos outros aspectos.
E preciso destacar também, a postura do professor supervisor frente as
bolsistas, uma vez que sempre nos colocou diante da sala como professoras
e nos deu a liberdade de planejar e propor atividades, com o suporte dele.
Isso fez com que, realmente, assumissemos essa perspectiva e percebés-
semos, pela pratica, o que funciona o que nio funciona como lidar com
os alunos, como conduzir uma aula e como se atentar as questdes sociais
e culturais, fortemente presente no cotidiano escolar.

Por fim, acredito que ter feito parte desse projeto foi uma experiéncia
incrivel e ter a possibilidade de vivencid-lo em diferentes escolas, com
diferentes professores e bolsistas torna ele mais incrivel ainda. Foi possivel
ver a necessidade de dar voz ao aluno, independentemente de seu contexto,
pois eles sempre terdo muito a oferecer para o andamento das aulas.
Acredito que essa visdo da educagdo, a qual ndo privilegia formas de
conhecimentos tnicas pode ser levada a qualquer contexto escolar e isso
permitira o acesso a diversas culturas € a constru¢o de significados e
valores mais democraticos (Relatério Final de P. M. M., 2016).
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Os registros elaborados pelos alunos do curso de Licenciatura em Pe-
dagogia que participaram do PIBID evidenciam a relevéancia dessa politica
institucional na formacdo de professores. Também revelam que a docéncia
baseada na perspectiva cultural da Educac#o Fisica estd ao alcance de pro-
fessores com ampla formagio pedagdgica, nfo sendo restrita a licenciados
no componente.

Essa constatagio ajuda a desconstruir o discurso propagado principalmente
pelos 6rgdos de classe que apenas o licenciado em Educagéo Fisica poderia
assumir as aulas do componente. A experiéncia acumulada nos tiltimos trés

anos indica que uma formagio profissional de qualidade profundamente enrai-

zada na escola, mas sem abrir mio do aprofundamento tedrico-metodolégico
¢ uma possibilidade que nfo deveria ser desprezada.

Considerac¢des

Muito embora nossa intengdo tenha sido discutir o papel do PIBID na
formacdo de pedagogos para a docéncia em Educagio Fisica e, nesse sentido,
o foco tenha recaido no conhecimento dos fundamentos, principios e procedi-
mentos diditicos que caracterizam a perspectiva cultural do componente, ndo
podemos deixar de dizer que a docéncia abarca, também, outras dimensdes
que extrapolam o saber pedagdgico stricto sensu.

No caso em tela, os estudantes tiveram a oportunidade de viver e com-
preender a dindmica do funcionamento e organizagdo das escolas e das salas
de aula. Talvez parega pouco, mas isso contribui de maneira decisiva em sua
formagdo. Tomemos como exemplo a “gestdo democratica”. Deixou de ser
uma expressdo lida na bibliografia das disciplinas do curso para tornar-se
experiéncia vivida na participagfo de reunides pedagogicas, assembleias do
Conselho de Escola e encontros com a comunidade para discussio de questdes
de interesse geral.

Os estudantes da Pedagogia presenciaram a integragfo entre professo-
res de diferentes ciclos e componentes, além de deparar com os problemas
cotidianos do ambiente educacional. Com o passar do tempo € na medida em
que se tornaram conhecidos dos membros da comunidade, chegaram a sugerir
encaminhamentos para as possiveis resolugdes.

Mas, entre todas as aprendizagens angariadas, o contato com as diferengas
merece ser ressaltado. As escolas participantes do subprojeto estdo situadas
em regides desassistidas ou atendem 4 demanda oriunda dessas localidades.
Além disso, os tempos em que vivemos marcados pela globalizagio, grande
influéncia dos meios de comunicagio e, principalmente, profunda desigualdade
social, acabam marcando decisivamente a escola publica.
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E justamente nesse contexto que a Educagéo Fisica inspirada nas teorias
pos-criticas se torna um instrumento de luta contra a opressdo das praticas
corporais hegemonicas, cujo privilégio nas midias acaba por colonizar as
concepgdes das criangas, jovens e adultos. Somando a caracteristica demo-
cratizante da proposta e a disposigéo dos licenciandos para construgéo de uma
sociedade menos injusta, o resultado néo poderia ser mais promissor. Muitos
deles tém levado para as salas de aula da universidade ¢ para as institui¢des
onde realizam estagios, a experiéncia adquirida com a pedagogia cultural.



REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Licenciatura em Pedagogia. Brasilia: MEC, 2006.

GIROUX, H. Escola critica e politica cultural. Trad. Dagmar M. L. Zibas.
Sio Paulo: Cortez, 1988.

KINCHELOE, J.; STEINBERG, S. Repensar el multiculturalismo. Barcelona:
Octaedro, 2012.

NEIRA, M. G. Prdticas corporais: brincadeiras, dangas, lutas, esportes e
ginasticas. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2014.

NEIRA, M. G. O curriculo cultural da Educagio Fisica: por uma pedagogia das
diferengas. In: NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. F. Educagdo Fisica cultural:
por uma pedagogia da(s) diferengas. Curitiba: CRY, 2016.

NUNES, M. L. F.; NEIRA, M. G. Os Estudos Culturais e o ensino da Educagdo
Fisica. In: NEIRA, M. G. Educagdo Fisica cultural. Sio Paulo: Blucher, 2016.




