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4. 0 ENSINO DA EDUCACAO FISICA NA
EDUCACAO BASICA: O CURRICULO NA
PERSPECTIVA CULTURAL

Marcos Garcia Neira

INFLUENCIAS DA TEORIZACAO CURRICULAR NO ENSINO
DA EDUCACAOQO FISICA?2

A eclosio das teorias criticas da educa¢io na segunda
metade do século XX retirou-nos a inocéncia do olhar sobre as
intengdes formativas das propostas curriculares até entio conhe-
cidas. Fundamentadas no marxismo, as analises empreendidas
por Althusser (1983), Bourdieu e Passeron (1975), Baudelot e
Establet (1980) e Bowles e Gintis (1977), referentes aos curri-
culos tradicionais® da escola capitalista, proporcionaram uma
nova visio dos possiveis efeitos das promessas de ascensio e
igualdade social através da educagiio. Dentre suas inimeras con-
tribuigdes, extraimos a ideia de que, em cada época, o curriculo
configurou-se como um espaco privilegiado onde determinados
setores da sociedade imprimiram sua marca, formatando homens
e mulheres para servir e perpetuar seus interesses.

Mais recentemente, surgiu um outro movimento sob 2
influéncia de outros construtos teéricos que interpelou as no-
¢Ges estruturalistas apresentadas pelas criticas marxistas sobre
o curriculo. Incorporando as anteriores categorias de ideologia,
poder, reprodugio, classe e capitalismo, investigacdes advin-
das de campos diversos de estudo como o Pés-modernismo,

"2 Esta parte constitui-se em uma versio ampliada e autorizada de artigo
publicado na Revista Mackenzie de Educagio Fisica e Esporte.

3 As teorias tradicionais do curriculo pretendem ser apenas “teorias” neutras,
cientificas, desinteressaclas. Ao aceitar mais facilmente o status quo e os
conhecimentos da cultura dominante, acabam por se concentrar em ques-
tes téenicas. (SILVA, 2007, p. 16).
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Pos-colonialismo, Pés-estruturalismo, Estudos Culturais, Nova
Sociologia da Educacio, Estudos Feministas, Multiculturalismo e
Teoria Queer, redimensionaram os olhares acerca do curriculo e
sugeriram novos elementos para o debate curricular: identidade,
diferenga, subjetividade, saber-poder, etnia e género. E a partir
dessa construgdo tedrica, por Silva (2007) denominada pos-
critica%, chega-se 2 conclusio que qualquer curriculo “fechado”
incorrera na valorizagdo de determinados conhecimentos em
detrimento de outros, ou seja, serdo impressas “marcas iden-
titarias” intimamente relacionadas 2 experiéncia escolar a qual
s3ao submetidos os sujeitos da educacio. Sejam quais forem os
contetdos e métodos contemplados, sempre existirdo outros, de
igual importancia e valor, que deixario de constar.

Em suma, toda proposta implica em uma tomada de
decisdo sobre o que merece ou nio fazer parte do curriculo, o
que se concebe como experiéncias e conhecimentos validos ou
ndo, e quem esti sendo formado. Silva concebe a elaboracio
do curriculo como reflexo de uma acio politica permeada por
oposigoes e resisténcias. Nao ha construciio curricular isenta de
lutas, nem tampouco, de relacdes de poder. Se considerarmos
que a articulagio entre o sujeito visado, os conhecimentos elei-
tos para concretizagdo do projeto educativo e as atividades de
ensino compdem a esséncia do curriculo, questdes como “quem
queremos formar?”, “como ensinamos?” e “o que ensinamos?”
constituem-se nos instrumentos primarios para a arquitetura
curricular.

Curriculos, como construgdes sociais que sio, sofrem as
influéncias dos conhecimentos que ensinam e das culturas da
sociedade na qual estdo inseridos. Alids, é a énfase que dio a
esses elementos, que os diferencia. E por isso que Silva (2007)
associa, as ja mencionadas, outras importantes questdes: “O que
eles ou elas devem ser?” ou “O que eles ou elas devem se tor-

4 Esta parte constitui-se em uma versio ampliada e autorizada de artigo
publicado na Revista Mackenzie de Educacio Fisica e Esporte.
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nar?” (p. 15). Afinal, um curriculo busca precisamente modificar
as pessoas que vao segui-lo. O que estd em jogo no curriculo,
adverte o autor, é justamente uma questio de “identidade”, de
“subjetividade”. Quando pensamos o curriculo, simplesmente,
como selegio de conhecimentos a serem ensinados, esquecemos
de que os conhecimentos que o constituem estao inextricavel-
mente envolvidos naquilo que somos, naquilo que nos torna-
mos, na nossa identidade, na nossa subjetividade. Além de uma
questdo de conhecimento, o curriculo € também uma questio
de identidade. Nas palavras de Silva (2006), o curriculo é um
dos féruns possiveis onde se constroem identidades. Nele se
entrecruzam priticas de significacdo, de identidade social e de
poder. NZo é 2 toa que o curriculo se encontra no centro dos
atuais projetos de reforma social e educacional. Nele se travam
lutas decisivas por hegemonia, por defini¢do e pelo dominio do
processo de significacio.
Como politica curricular, como macrodiscurso, o
curriculo tanto expressa as visdes e os significados
do projeto dominante quanto ajuda a refor¢i-
las, a dar-lhes legitimidade e autoridade. Como
microtexto, como pritica de significacio em sala
de aula, o curriculo tanto expressa essas visdes
e significados quanto contribui para formar as
identidades sociais que lhes sejam convenientes. O
curriculo &, sempre e desde ji, um empreendimento
ético, um empreendimento politico. Ndo hd como

evitd-lo (SILVA, 2006, p. 29).

E no curriculo que diferentes visdes de mundo e socie-
dade (macrodiscursos) entram em confronto com aquilo que se
ensina, como se ensina e quem se quer formar (microtextos). Ha
que se ter em conta, dispara Silva (2006), que o projeto hegemd-
nico, neste momento, é o neoliberal: centralizado na primazia do
mercado, nos valores puramente econdmicos, nos interesses dos
grandes grupos industriais e financeiros. Competitividade, flexi-
bilizacio, ajuste, globaliza¢iio, privatizagio, desregulamentagcio,
produtividade e consumidor sio os significados privilegiados
pelos discursos dos porta-vozes dos setores dominantes. Nesse
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tom, a educagio deve cumprir uma fungio instrumentalizadora

dos sujeitos para obtengiio de metas econdmicas compativeis

com os interesses de mercado.
Sabemos o que essa educagio vai produzir, o
que ela quer produzir: de um lado, um grupo de
individuos privilegiados, selecionados, adaptados
ao ambiente supostamente competitivo do cenirio
ideal imaginado pelos tedricos da exceléncia do
mecanismo de mercado e, de outro, uma grande
massa de individuos dispensiveis, relegados a
trabalhos repetitivos e rotineiros ou 2 fileira, cada
vez maior, de desempregados, vitimas das diversas
formas de exclusdo experimentadas no sistema
educacional. (SILVA, 2006, p. 28).

Tal cendrio, reforcado pelos meios de comunicagio
de massa, se articula com as intengdes educativas da escola e
 fornece ao professor as circunstincias adequadas para refletir,
indagar-se e tomar decisdes curriculares. “Estou comprometido
com a manuteng¢do ou com a transformagio das condi¢cdes so-
ciais vigentes?” A resposta que advir indicara quais contetidos,
praticas, exemplos, atividades de ensino, experiéncias serio
eleitas para compor o curriculo escolar.

Na especificidade do ensino da Educaciio Fisica na Edu-
cagdo Basica, as investigacdes empreendidas por Neira e Nunes
(2006) identificaram nas propostas tecnicistas que perseguem
a melhoria dos aspectos motores, sociais, cognitivos e afetivos,
o alcance de padrdes tipificados de desenvolvimento ou as
competéncias desejadas para adog¢do de um estilo de vida ativo,
necessidades educacionais em pleno acordo com o projeto de
continuidade da sociedade neoliberal. Ao agregar os significados
e sentidos dominantes, o curriculo psicomotor, desenvolvimen-
tista ou da educagio para a satde veiculam as representacdes
que os grupos dominantes fazem de si e dos outros, ou seja, as
identidades hegemonicas. Configuram-se como campos fecha-
dos, impermedveis 2 producio de significados e de identidades
alternativas. Ndo obstante, gracas as suds caracteristicas, essas
propostas convergem para as teorias tradicionais do curriculo.
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Por um lado, no entendimento de Moreira e Candau
(2003), os curriculos tradicionais representam um ataque 2 nogio
de cultura como uma esfera ptblica, na qual os principios fun-
damentais e as praticas da democracia sio aprendidos em meio
a lutas, diferengas e didlogo. Enfatizando termos como ensino,
aprendizagem, eficiéncia, avaliacio, planejamento e objetivos,
as propostas curriculares tradicionais, dadas suas caracteristicas
acriticas e apoliticas, legitimam uma forma de pedagogia que
nega as vozes, experi€ncias e histérias pelas quais os estudantes
déo sentido ao mundo. Assim procedendo, costumam reduzir os
contetidos aprendidos a elementos sem qualquer lastro cultural,
isto €, baseiam-se na oferta de praticas motoras das quais os
alunos participam, executam, repetem e até se divertem, mas
nada -aprendem sobre o percurso sécio-histérico atravessado
pelas diversas manifesta¢des da cultura corporal, nem tampouco
sobre a vida dos seus criadores e praticantes. E ficil notar que
o simples consumo dos produtos da cultura motora durante as
aulas ndo permitira interpretar, compreender, comparar, criticar
e transformar.

Por outro lado, as propostas criticas da Educagio Fisica,
desenvolvidas a partir das contribuicdes de, entre outros, Ghiral-
delli Janior. (1988), Bracht (1992) e Soares e colaboradores (1992),
nos ensinaram que o curriculo do componente é, definitivamente,
um espago de poder. Os contetidos corporificados nas verten-
tes curriculares tradicionais carregam as marcas indeléveis das
relagBes sociais nas quais foram forjados. A reproducio de mo-
vimentos visando a fixa¢io das técnicas esportivas, a promocao
de jogos descontextualizados, a organizacio das aulas a partir de
sequéncias pedagdgicas ou a execugio de exercicios voltados 2
melhoria da aptidio fisica, reproduzem, culturalmente, a estrutura
de classes da sociedade capitalista. Mediante seus conteidos e
métodos, os curriculos tradicionais da Educacio Fisica funcionam
como aparelhos ideolégicos do Estado capitalista, transmitindo
a ideologia dos grupos melhor posicionados na escala econd-
mica. Desde entio, interpelando a reproducio da desigualdade
pelo sistema educacional, as teorias criticas concentraram-se na
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dentncia das consequéncias das propostas tecnicistas sobre os
sujeitos da educagio. Para além de apresentar outros conteidos,
afirmaram a necessidade de uma reflexio mais profunda acerca
do que ensinam os curriculos desenvolvimentista, psicomotor
e da satide, a quem pertencem os conhecimentos veiculados,
quais identidades legitimam e quais negam.

Seguindo os pressupostos das teorias pés-criticas, Silva
(2000) salienta outras formas de conceber a educacio e o su-
jeito social. Reafirma o ideal de uma sociedade que considere
como prioridade o cumprimento do direito que todos os seres
humanos tém de ter uma vida digna, ou seja, de ter uma vida
em que sejam plenamente satisfeitas suas necessidades vitais,
sociais, histéricas. Aqui, os significados sio outros: equidade,
direitos sociais, justi¢a social, cidadania e espaco ptblico. Nesse
cendrio, a educagio estd estreitamente vinculada 2 construcio de
uma sociedade em que riqueza, recursos materiais e simbdélicos e
condi¢des adequadas sejam mais bem distribuidos. A educacio
deve ser construida tanto como um espago publico que promova
essa possibilidade quanto como um local em que se construam
identidades sociais com ela coerentes.

Um curriculo da Educagio Fisica compromissado com
essa visdo deveri evitar a reproduciio consciente ou inconsciente
da ideologia dominante, visivel, por exemplo, em propostas que
deixam de fora os questionamentos referentes as condicdes de
classe, etnia, género, niveis de habilidade, local de moradia, his-
torias pessoais, religido, entre outros marcadores sociais presentes
nas manifestacdes corporais. Uma pritica pedagdgica pés-critica
recorre a uma politica da diferenca por meio da valorizacio das
vozes daqueles que sio quase sempre silenciados (GIROUX,
1997). Trata-se de um apelo para reconhecer nas escolas os
significados  produzidos pela construgio de formas de poder,
experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu
sentido politico-cultural mais amplo.

Um curriculo de Educacio Fisica comprometido com
a transformagdo social prestigiard, desde seu planejamento,
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comportamentos democriticos para a decisio dos conteddos e
atividades de ensino. Valorizari experiéncias de reflexio critica
das préticas sociais da cultura corporal do universo vivencial dos
alunos para, em seguida, aprofundi-las e amplid-las mediante
o didlogo com outras vozes e outras manifestacdes corporais.
Numa perspectiva pds-critica do componente, sintetizada na
expressdo “curriculo cultural da Educagio Fisica”, a experiéncia
escolar € um campo aberto ao debate, ao encontro de culturas
e a confluéncia da diversidade de manifestacdes corporais dos
variados grupos sociais.

O curriculo cultural € um campo de disseminacio de
sentidos, de polissemia, de producio de identidades voltadas
para a andlise, interpretagio, questionamento e didlogo entre ¢
a partir das culturas. Nele, as contribuicées das teorias criticas
sdo incorporadas e ampliadas. Com as teorias criticas, as relacées
de poder pautavam-se, sobretudo nas questdes de classe. Agora,
diante de nogdes poés-criticas do curriculo cultural, as indaga-
¢Ges acerca das relagbes de poder se expandiram e acolheram
marcadores de género, etnia, niveis de habilidade, tempo de
escolarizagdo, local de moradia, ocupa¢des profissionais dos
familiares, religifio, caracteristicas da comunidade onde a escola
estd inserida, entre outros. Canen e Oliveira (2002, p. 61) escla-
recem os atributos do curriculo cultural: “valoriza a diversidade e
questiona a propria construgio das diferengas e, por conseguinte,
dos esteredtipos e preconceitos contra aqueles percebidos como
‘diferentes’ no seio de sociedades desiguais e excludentes”.

Quando o curriculo da Educagio Fisica é compreendido
como espago para andlise, discussio, vivéncia, ressignificacio
e ampliagio dos saberes relativos 2 cultura corporal, sio inco-
erentes quaisquer agdes didaticas que privilegiem a fixacio de
padrdes, visando o alcance de niveis elevados de desenvolvimen-
to motor ou transformacdes referentes aos demais dominios do
comportamento. Tampouco sdo cabiveis desenhos curriculares
que confiram 2 determinada pratica corporal maior ou menor
espago ou que a gestualidade que caracteriza determinadas ma-
nifestagdes seja objeto de imposi¢io, correcio ou treinamento.
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Nzo hd uma pratica corporal melhor ou pior, da mesma forma
que nio existem brincadeiras, dangas, lutas, esportes ou gindstica
que todos devam saber.

Considerando o atual status da EducagZo Fisica enquan-
to componente curricular que valoriza sua praxis e se encontra
inserido no Projeto Pedagégico de uma escola comprometida
com a socializacio e ampliagio critica do universo cultural
dos alunos, a experiéncia escolar deverd contribuir para uma
reflexdio profunda da prépria cultura corporal € do patrimonio
disponivel socialmente, bem como da bagagem veiculada por
outros grupos.

A Educacio Fisica deve garantir ao educando o acesso a
cultura corporal historicamente acumulada por meio da experi-
mentacio das variadas formas com as quais ela se apresenta na
sociedade; proporcionar o espago para anilise e interpretagcao
dos motivos que levaram determinados conhecimentos acerca
das priticas corporais 2 atual condi¢io privilegiada ou nio,
como também, refletir sobre os saberes alusivos 4 corporeidade
veiculados pelos meios de comunicagdo de massa e aqueles
produzidos e reproduzidos pelos grupos culturais historicamente
desprivilegiados. Evidentemente, essas finalidades implicam na
busca permanentemente pela explicitagdo das possibilidades e
limites oriundos da realidade sécio-politico-cultural e econbmica
enfrentada pelos cidadios no seu cotidiano que condiciona e
determina a constru¢iio, permanéncia e transformagido das ma-
nifestacdes da cultura corporal.

O curriculo cultural da Educagio Fisica tenciona posi-
cionar os educandos como sujeitos da transformagio social e
contribuir com a construc¢io de uma sociedade mais democritica
e justa. Consequentemente, sua pratica pedagdgica devera arti-
cular-se ao contexto de vida comunitiria; apresentar condi¢oes
para que sejam experimentadas e interpretadas as formas como
a cultura corporal € representada no cenario social; ressignificar
essas praticas corporais conforme as caracteristicas do grupo;
aprofundar os conhecimentos acerca desse patrimdnio € am-
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pliar os saberes dos alunos a respeito da manifestacio corporal
objeto de estudo.

Ensinar Educacio Fisica, entdo, é um ato dindmico e
permanente de conhecimento centrado na descoberta, anilise e
transformacio da realidade por aqueles que a vivenciam. Com
isso, pretende-se nio s6, a valorizagio identitdria, como também,
a ampliacdo cultural e o reconhecimento das diferencas. Tama-
nho didlogo cultural contribuird para a construcgio do autocon-
ceito positivo e respeito com o outro, elementos indispensaveis
a uma relacio verdadeiramente democratica.

Numa visdo de educagio que compreende a escola
como espago determinado socialmente para a produgio, recons-
trucdo e ampliagio cultural, caberd a Educacio Fisica escolar
proporcionar aos alunos experiéncias pedagdgicas que viabili-
zem tanto a prética das manifestacdes corporais presentes no
universo cultural préximo e afastado quanto a reflexfio critica
acerca das diversas formas de representagio cultural veiculadas
pelas brincadeiras, lutas, esportes, ginasticas e dangas, ofere-
cendo a cada aluno a oportunidade de posicionar-se enquanto
produtor de cultura corporal. Tais preocupacdes, alertam Neira
e Nunes (2007), tencionam fazer “falar”, por meio do estudo das
manifestagdes corporais, a voz de varias culturas no tempo e no
espago da familia, bairro, cidade, estado, pais, a internacional,
infantil, juvenil, adulta, sulista, nortista, nordestina, urbana, rural,
afro, indigena, imigrante e tantas outras que coabitam o Brasil
contemporineo, além de problematizar as relacdes de poder
explicitas e implicitas.

Para Garcia (1995), ao situar no curriculo os conheci-
mentos que o aluno traz quando entra na escola, o professor o
reconhece como sujeito de conhecimento, sujeito capaz, capa-
cidade revelada e reconhecida no ji sabido, e capacidade po-
tencial para se apropriar de novos conhecimentos que a escola
lhe pode oferecer.

A articulagdo da cultura corporal da familia e da rua
com a cultura da escola, sem hierarquiza-las, embora mostran-
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do o que as distingue, viabiliza a importincia de que todos se
reconhegam enquanto sujeitos histéricos. Ao processo educativo
cabe esclarecer que tanto uma como a outra sio parte do que
se convencionou chamar de cultura e mais, um professor com-
prometido, mostrard como os homens e mulheres construiram
historicamente sua cultura corporal, que por ser resultado de
sua acdo, o acesso a ela € direito de todos, e a escola tem que
assumir a func¢io de socializi-la. Pouco a pouco, convém explicar
que o conhecimento € parte da luta pelo poder e que é preciso
lutar pela garantia de acesso e apropriagiio, como parte da luta
pela democratizac¢io da sociedade.

POR UM CURRICULO CULTURAL DA EDUCACAO FiSICA

A constitui¢do da Educacio Fisica enquanto disciplina
escolar apresenta uma longa trajetéria de discussdes, contra-
di¢es e ressignificagdes. Nao é de hoje que seus objetivos,
conteddos, métodos de ensino e instrumentos de avaliacio vém
sendo analisados e discutidos nas escolas, universidades, 6rgaos
administrativos oficiais ou privados. A histéria dos debates em
tomo do papel educacional das priticas corporais remonta ao
século XVIII, quando os filantropos atribuiram valor pedagdgi-
co as praticas corporais visando a formagio integral do sujeito
iluminista. Mais adiante, assistiu-se 2 critica aos métodos gindsti-
cos, proferida pelos escolanovistas e sua defesa do componente
ladico como meio educativo, até que, na segunda metade do
século XX, emergiram discursos favoraveis ao “ensino esportivo”,
a “educagio pelo movimento” ou 2 “educacio para a sadde”.
Em anos mais recentes, a drea incorporou o debate pedagdgico
contemporaneo e renovou seus curriculos. Abandonando os re-
ferenciais psicobiolégicos e adotando os construtos tedricos das
Ci€ncias Humanas, situou as praticas corporais como produtos
culturais, considerou o aluno como sujeito histérico e assumiu
o compromisso de colaborar na formagio do cidadio para, cri-
ticamente, inserir-se na vida publica.
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As praticas corporais, anteriormente concebidas como
instrumentos de educagio, sio agora compreendidas como pro-
dutos da gestualidade sistematizada, ou seja, constituem-se em
formas de expressio e comunica¢io. Ao brincar, dancar, prati-
car esportes, lutar ou fazer gindstica, os individuos manifestam
sentimentos, emocdes, formas de ver o mundo, conhecimentos,
enfim, sua cultura corporal. (SOARES ET AL., 1992). Dado seu
teor expressivo, a cultura corporal é uma das possibilidades de
interagio entre os seres humanos, independentemente dos seus
valores, normas ou padrdes.

Rompendo com a tradigio tecnicista que atribuia s aulas
de Educagdo Fisica uma caracteristica exclusivamente pritica,
Neira e Nunes (2007) explicitam que a a¢io pedagdgica, pautada
no curriculo cultural, amplia o leque de atividades de ensino
baseadas nio somente em vivéncias, como também, na anilise
e discussio dos diversos saberes e sentimentos relacionados as
praticas corporais que se configuram como patrimonio cultural
dos grupos que compdem a sociedade mais ampla.

Os conhecimentos proporcionados pelo curriculo cultu-
ral da Educacio Fisica permitirdo aos alunos refletir e ampliar o
saber construido e vivido nos mais variados espacos de convivio
paralelos a escola. Defende-se que o trabalho pedagdgico con-
tribua para questionar a forma com que os saberes acumulados
consolidam um projeto de vida e fomente a busca por outras
formas. Todas as priticas corporais devem ser compreendidas
nos seus limites espago-temporais sem que sejam discriminados
seus formatos, nem tampouco aceitas como expressdes hegemd-
nicas a serem imitadas e fixadas por todos indistintamente. As
dangas regionais e urbanas, brincadeiras populares e indigenas,
praticas esportivas radicais ou localmente situadas, brinquedos
que utilizam objetos variados, atividades circenses e tantas outras
manifestagdes corporais de menor visibilidade midiitica precisam
ser vistas como legitimas e, por isso, devem ter resguardado seu
espacgo para tematizagio no curriculo escolar.
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PRINCIPIOS CURRICULARES

O curriculo cultural da Educac¢io Fisica traz para o
interior da escola uma variada gama de manifestacdes corpo-
rais, as quais serdo submetidas a um permanente processo de
tematizac¢do. Seguindo o raciocinio de Corazza (2003), tematizar
significa abordar as algumas das infinitas possibilidades que
podem emergir a partir das leituras e interpretacdes da pratica
social de uma dada manifestacio. Com base na argumentaciio
de Freire (1980), tematizar implica em procurar o maior com-
promisso possivel do objeto de estudo numa realidade de fato,
social, cultural politica. O que se pretende com a tematizacio
€ uma compreensio profunda da realidade em foco, desenvol-
vimento da capacidade critica dos alunos enquanto sujeitos de
conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido.

A leitura da manifestacio futebol, por exemplo, poderi
fazer emergir temiticas como mercado de trabalho, treinamen-
to, marketing, variagdes do futebol, o futebol em outros paises,
brinquedos que abordam o futebol etc. Nada impede que, a
partir das questdes dos alunos, o professor articule uma temdtica
a outra: talvez a tematizacio dos brinquedos do futebol leve os
alunos a discutir os videogames e, mais adiante, os ciberatletas
Por sua vez, a leitura da Gindstica podera suscitar teméticas como
a feminilizagdo, competi¢des, modalidades ginasticas, a gindstica
no cotidiano e tantas outras. Ha, contudo, que atentar para uma
organizagdo criteriosa das manifesta¢oes e temiticas de estudo.

preferéncias pessoais do professor ou dos alunos, nem tampouco

_de um empreendimento espontaneista baseado no laisse Jaire,

A elei¢io das temdticas de estudo do curriculo cultural da Edu-
| cagdo Fisica fundamenta-se em principios extraidos das teorias
\ pos-criticas. Estamos a falar de: “justica curricular”, “evitar o
| daltonismo cultural” e “ancoragem social dos contetdos”.

Tendo em vista a infinidade de temdticas passiveis de
estudo no curriculo cultural e considerando que cada manifes-
tacdo corporal veicula os signos de um ou mais grupos cultu-
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rais, Connell (1993) argumenta favoravelmente 2 instauracio da
justica curricular.

A organizagdo do curriculo cultural da Educacio Fisica
atentard para a distribui¢do equilibrada das diversas manifesta-
¢cOes da cultura corporal Dcsaconselham—se portanto plOpO&tdb

tras que privilegiam consc1ente ou inconsc lentemente um grupo
espemfmo Se a pretensio € valorizar a pluralidade por meio do
reconhecimento e estudo do seu patrimonio cultural corporal,
convém eleger as manifestagdes a partir de uma interpretagio
cuidadosa do repertério de priticas disponiveis.

Ao focalizar a manifestagdo “brincadeiras”, o professor
deve ponderar uma distribui¢io temdtica equilibrada entre as
tradicionalmente pertencentes aos grupos masculinos e aquelas
mais identificadas com os grupos femininos. No caso das ginis-
ticas, aconselha-se uma adequada distribuicio entre atividades
que solicitam valéncias fisicas como forca, flexibilidade e resis-
t€ncia. No tocante aos esportes, equilibrar a vivéncia daqueles
praticados com as mZos e com 0s Pés ou entre os mais proximos
e mais distantes dos alunos. No estudo das dangas, as atividades
de ensino devem tematizar as urbanas e rurais, as tradicionais
€ contemporaneas, as populares e da elite e assim por diante.
Uma atenta selecdo seguida de interpretacio, aprofundamento e
ampliagdo dos saberes culturais, permitird que os alunos enten-
dam a heterogeneidade social mediante a democratizacio das
identidades e a valorizagio da diversidade da cultura corporal.

Baseando-se nas ideias de Stoer e Cortesio (1999), ou-
tro principio orientador da eleicdo das manifestacdes corporais
que serdo estudadas consiste em evitar o daltonismo cultural
concretizado pelas a¢des diditicas que promovem a homoge-
neizagdo ou uniformizacgdo da diversidade cultural apresentada
pelos alunos, bem como, dos resultados das suas aprendizagens.
Muitas vezes, as intervengdes pedagdgicas buscam amparo em
uma nog¢do distorcida de igualdade, tendendo a tratar todos da
mesma forma e objetivar, pela a¢do educativa, o alcance de com-
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portamentos idénticos. E o que ocorre quando se reproduzem,
nas aulas de Educacio Fisica, os procedimentos desenvolvidos
nas escolinhas de esporte das diversas modalidades ou nas aulas
de danga, capoeira e gindstica tal qual acontecem nos clubes e
academias. Mormente, o resultado € o privilégio atribuido aqueles
que dispdem de experiéncias culturais anteriores vinculadas as
praticas corporais citadas, o que s6 faz reforcar certas identidades
e minorar outras. O que se pode esperar? A exclusio dos alunos
cujas culturas de chegada se distanciam das vivéncias solicitadas
e a marcagio negativa de diferencgas.

Para evitar o daltonismo cultural, o professor poderi,
ap6s uma vivéncia corporal em intima consondncia com as
leituras que os alunos fizeram da manifestagio focalizada, pro-
mover um debate, visando reconhecer as possiveis diferencas de
interpretacio dos alunos, estimular a verbalizacio dos variados
pontos de vista, ouvir e discutir os posicionamentos emitidos,
apresentar sugestoes, oferecer novos conhecimentos oriundos
de pesquisas em diversas fontes de informacio e recriar a luta,
dancga, ginistica, esporte ou brincadeira abordadas, com a in-
tengdo de posicionar os alunos na condi¢gio de sujeitos-autores
de produtos da cultura corporal. Os estudantes, apds a vivéncia
da manifestacio no formato disponivel na cultura paralela 2
escola, podem sugerir transformagdes, tencionando adequi-la
as caracteristicas do grupo — quantidade de participantes, dife-
rentes fungdes assumidas durante a vivéncia, presenca ou nio
de alunos com necessidades especiais, atencido as diferencas
individuais, respeito pelos limites pessoais etc. Uma a¢fio diditica
' ndo-daltdnica reconhece os diferentes repertérios de chegada
dos alunos, confronta-os com a temditica em tela, modifica a ti-
pologia de relagdes, amplia os conhecimentos iniciais e produz
novos artefatos culturais.

Sob influéncia das idéias de Grant e Wieczorek (2000),
chamamos a atenc¢io para um ultimo principio do curriculo
cultural da Educagio Fisica, a ancoragem social dos contetdos.
Os autores recomendam uma séria anilise s6cio-histérica e po-
litica das praticas corporais tematizadas no decorrer do curriculo
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escolar, partindo, sempre, da pratica social da cultura corporal.
O que implica na compreensio e posicionamento critico com
relagdo ao contexto social de producio e reproducio das ma=
nifesta¢cdes da cultura corporal.

A viabilizagdo desse processo leva em conta tanto as
experiéncias pessoais referentes ao tema em estudo, quanto os
conhecimentos veiculados por todas as fontes de informacio:
meios de comunicagio de massa, obras especificas, histérias etc.
A condugido de atividades de ensino pautadas na ancoragem
social, ao tratar respeitosamente todos os discursos possiveis, po-
tencializard o didlogo entre o senso comum, a cultura académica
e os conhecimentos transmitidos de todas as maneiras. Ajudari
os alunos a desvendar os discursos embutidos nas priticas cor-
porais que legitimam determinadas experiéncias e desqualificam
outras. Permitird superar a alienag¢iio provocada pela veiculagio
de informagdes distorcidas ou fantasiosas, reconhecer e adquirir
uma nova vis3o sobre os saberes corporais disponiveis, sejam
eles socialmente valorizados ou marginalizados.

Caso os principios mencionados sejam adotados, tere-
mos um ambiente pedagdgico favoravel 2 participacio equita-
tiva das multiplas identidades e 2 apropriagio critica da cultura
corporal, aspectos fundantes de uma escola comprometida com
a construgdo de uma sociedade mais democritica e menos de-
sigual. Afinal, caso nio sejam analisadas e compreendidas as
relagBes hierarquizantes que caracterizam as préticas corporais
e a forma como sdo socializadas, se nfio houver uma reflexio
rigorosa sobre as estratégias empregadas para legitimar certas
manifestagdes e discriminar outras, como serd possivel construir
uma sociedade onde se possa viver melhor?

O CURRICULO CULTURAL EM ACAO

Inversamente as recomendagdes dos curriculos tradicio-
nais, a perspectiva cultural nfio recorre a taxionomias nem tam-
pouco as grada¢des e sequéncias para distribui¢io de contetidos.
Nio hd um conhecimento mais ficil e adequado 2 Educacio
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Infantil ou mais complexo para o Ensino Médio. Qualquer ma-
nifestagdo corporal poderd ser estudada em qualquer nivel de
ensino. Quem disse que as criancas desconhecem o videogame,
o futebol ou o hip hop? Quem nunca viu os jovens brincando,
cantando e dancando? E claro que, conforme o grupo social, as
experiéncias culturais corporais sao disponibilizadas diferente-
mente as criangas e jovens €, mesmo no interior desses grupos,
elas ocorrem de forma muito variada.

Tanto as familias socializam suas criancas em um ema-
ranhado cultural corporal especifico quanto os jovens usufruem
inimeras alternativas para acessar os conhecimentos vinculados
as manifestacdes corporais. Seja pelos meios de comunicacio,
local de moradia, tradi¢cSes grupais, experiéncias formalizadas ou
oportunidades de lazer, o certo € que todas as pessoas constroem
e reconstroem constantemente seu patrimdnio corporal .

Na perspectiva cultural € a comunidade escolar que
assume a autoria curricular. Obviamente, professores e alunos
possuem responsabilidades e atribui¢cdes distintas. Enquanto
os docentes organizam, conduzem o processo e interpelam os
estudantes, estes, com seu repertorio, interpretacdes e posicio-
namentos pessoais e coletivos, reconstroem os conhecimentos
veiculados, conferindo-lhes novos significados.

Construir um curriculo cultural da Educagio Fisica im-
plica em selecionar determinadas manifestagdes corporais que
serdo estudadas em um determinado periodo letivo (semana,
més, bimestre, trimestre, semestre, ano ou ciclo). Neira e Nunes
(2006) recomendam que a selegio seja feita a partir do patrimo-
nio cultural corporal disponivel 2 comunidade, identificado por
meio de um mapeamento.

Mapear nada mais € do que coletar, tal qual um etné-
grafo, informac®es acerca de quais conhecimentos referentes s
manifestagdes os alunos possuem, bem como aquelas que, mes-
mo ndo compondo suas vivéncias, estao disponiveis no entorno
da escola ou no universo cultural mais amplo. Para coletar as
informag¢des necessarias, num primeiro momento, os educadores
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poderio realizar uma pesquisa de campo, reconhecer os locais
de pritica existentes na comunidade ou observar a ocorréncia
de manifestacdes corporais.

O didlogo com as turmas, funciondrios e professores
durante os momentos formais e informais da rotina escolar é
um outro instrumento eficaz na identificacio das praticas e seus
atores. Também € possivel propor aos alunos algumas atividades
diagndsticas como questionarios, desenhos, narrativas etc. Além
da possibilidade de acessar e ampliar as informacdes obtidas
durante a pesquisa do entorno, uma conversa direta durante
as reunides com os familiares ou responsiveis pelos alunos,
permitird maiores conhecimentos acerca das priticas corporais
acessadas no ambiente doméstico. Nessas ocasides, o professor
poderi descobrir ndo s6 materiais ou recursos que enriquecerido
o processo diditico por meio de colaboractes (fotos, imagens,
dlbuns de famflia, troféus, artefatos correspondentes s priticas
etc.), como também, identificar informantes valiosos para entre-
vistas, palestras e apoio nas atividades.

O mapeamento também se estende 2 escola, para que
se tenha uma clara nog¢éo do espago disponivel como tamanho,
manuten¢do, proximidade e relagio com 4reas comuns; possibi-
lidades de utilizagio dos diversos ambientes e tempos escolares;
formas de organizagio e administragio da escola, como prazo
para reproducido e entrega de materiais grificos ou procedi-
mentos habituais relativos as reunides e s saidas para estudos do
meio em horirios de aula ou extra-aula. As informacées recolhi-
das constituem-se em elementos fundamentais para dimensionar
as possibilidades praticas de implementaciio do curriculo e evitar
transtornos nos momentos de aula. Informagdes que, sem duvida,
minimizam a necessidade de improviso e a descaracterizacio
das atividades de ensino previamente elaboradas.

A partir da andlise das informagdes coletadas, o pro-
fessor terd melhores condi¢des para organizar seu plano de
trabalho. Se lembrarmos os principios da justica curricular, evitar
o daltonismo cultural e a ancoragem social dos contetidos, o
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professor podera distribuir, ao longo do periodo letivo, algumas
das manifestacdes corporais identificadas no mapeamento. As
atividades de ensino, ao tematizarem determinados aspectos da
manifestacio corporal objeto de estudo, promoverdo situagdes
desafiadoras e levardo os alunos 2 busca de respostas para mais
bém compreender a realidade.

Os contetdos aprendidos e a duragdo dos trabalhos
mostrar-se-io varidveis em fun¢io das caracteristicas da temdtica,
grau de aprofundamento desejado e posicionamentos da turma.
Vale lembrar que o interesse pelas temadticas corresponde as
experiéncias culturais dos alunos e que as atividades de ensino
sdo fortemente influenciadas pelas condi¢oes da escola, trabalho
docente e caracteristicas da temdtica. Enquanto certos temas
provocam grande curiosidade e necessidade de saber mais, o
que leva o docente a elaborar novas atividades de ensino e
reorientar suas acoes didaticas, outros comportam possibilidades
de enriquecimento mais limitadas.

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES DE ENSINO

No curriculo cultural da Educagio Fisica, os contetidos a
serem aprendidos (conhecimentos relacionados a manifestagdao
corporal objeto de estudo) emergirdo a partir da problematizagdo
apresentada pelas atividades de ensino, levando em conta o es-
forco do grupo para sanar as dividas que possam surgir diante
da temitica. Aqui se estd a afirmar a concepgdo metodolégica
dialética nos mesmos moldes da pedagogia freireana. Se num
primeiro momento, o conhecimento social se mostra sincrético,
disperso e confuso, em outro, é a problematiza¢io que fomen-
tard anilises cada vez mais profundas e permitird a construgao
de sinteses pessoais e coletivas.

Por essa razio, o professor deve permanecer atento as
relacdes embutidas na trajetdria e organizacio da manifestagdo
corporal tematizada, procurando ajudar os alunos a interpreta-
las e desvendar quais identidades sio legitimadas e/ou negadas.
Nessas circunstincias, sio enfatizadas indagacdes acerca das
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condi¢bes assimétricas de poder veiculadas, questdes de género,
consumo, histéria, formas de organizagio da pritica, gestos e
recursos empregados, entre outros aspectos visiveis ou nfio, que
caracterizam a temdtica em pauta.

O curriculo cultural da Educacio Fisica enfatiza o di-
dlogo e a leitura da gestualidade implicita nas manifestagdes
corporais. Tenciona promover a interagio coletiva, a reorganiza-
¢ao e a discussdo de outras possibilidades de vivéncia, sempre
acompanhadas da devida interpretagio. Ou seja, valorizam-se
as diversas formas de expressar e comunicar aquela manifesta-
¢do cultural, explorando tal diversidade com base no repertério
coletivo da linguagem corporal.

Como dizem Neira e Nunes (2007), tal processo seri
beneficiado caso o professor investigue, a priori, os aspectos
mais relevantes acerca da manifestacfio e planeje adequadamente
as atividades e os espagos (em grupo ou individualmente, na
quadra ou na sala de video, autoriza¢®es necessarias, materiais,
questdes-problema, explicacdes, demonstracées, vivéncias, dis-
cussoes nos grupos, trabalhos grificos, realiza¢io de debates, as-
sisténcia de material audiovisual, apresentagio de outros grupos
e convidados, organizacio do acesso aos materiais informativos
no transcorrer da aula, organizac¢io do tempo das atividades e as
possiveis implicagdes na estrutura dos horirios escolares, além
da relagdo direta com as outras areas do curriculo) e dialogue
com o grupo de alunos acerca do plano de trabalho, para que
possam sugerir novas ideias sobre as atividades.

LEITURA, VIVENCIA E RESSIGNIFICACAO

Relembrando o principio da “ancoragem social dos
contetdos”, as atividades devem partir da pratica social da ma-
nifestagio a ser estudada. Neira e Nunes (2006) recomendam
que o professor analise suas relacdes com a realidade cotidiana
dos estudantes, propondo situa¢des de leitura e interpretacio
dos gestos e dos discursos que a envolvem.
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No curriculo cultural, tanto a brincadeira de bolinha de
gude quanto o ténis, o black quanto o forr, o judd quanto o
vale-tudo consistem em priticas sociais e como tal, sio criadas
e recriadas por aqueles que delas participam ou pelos discur-
sos sobre elas emitidos. A pedagogia pds-critica questiona as
narrativas que vinculam a bolinha de gude das criangas pobres,
o ténis das elites, o black das periferias urbanas, o forré dos
nordestinos, o judd dos disciplinados e o vale-tudo dos pit boys
e que contribuem para perpetuar a assimetria no curriculo e na
sociedade. Se aceitarmos que o patrimonio cultural corporal en-
contra-se imerso num emaranhado de relagdes e significados, ler
e interpretar os cédigos veiculados com relagio as manifesta¢Ges
corporais constitui-se numa agéo didatica fundamental, base da
necessiria critica cultural. Moreira e Macedo (2001) enxergam na
critica cultural uma via para analisar as identidades, criticar mitos
sociais que subjugam determinados grupos, gerar conhecimento
baseado na pluralidade e construir solidariedade em torno dos
principios da liberdade, pritica social e democracia.

Parafraseando Paulo Freire, pela “leitura de mundo” da
pratica corporal objeto de estudo, os alunos s3o convidados
a analisar sua configuragio e posicionamento no tecido social,
bem como dos seus representantes, (como acontece, quais as
caracteristicas da pratica, regras, técnicas, taticas, quem partici-
pa, quais os recursos necessirios, onde se localiza etc.), sua
divulgacgo (ou falta de) na midia, o modo como a manifesta¢do
corporal é organizada em outros espagos, como € representada
pelos alunos ou por outros grupos culturais, quais os discursos
que a tornaram dominante ou subjugada etc.. Questdes que
remeterdo os alunos 2 anilise do seu cotidiano e recorrerdo
a conhecimentos de outras dreas, dando-lhes uma nogdo da
complexidade das relagdes sociais que assolam as manifestagdes
corporais € seus praticantes.

Na continuidade dos trabalhos, o professor promovera
situacdes diddticas que priorizem a vivéncia corporal da mani-
festagio corporal, submetendo-as, também 2 leitura e interpreta-
cdo. Diante das diferencas entre a pratica social da manifesta¢ido
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no seu Jocus original e a realidade da escola (ntimero de alunos,
espago, tempo, material etc.), o professor deve estimular o grupo
a elaborar novas formas de brincar, dancar, fazer gindstica etc.,
tencionando facilitar a compreensiio da plasticidade da cultu-
ra e do processo de transformagio vivido por quase todos os
produtos culturais. As peculiaridades de cada grupo e de cada
escola sdo levadas em conta por ocasido da reconstrugio cole-
tiva da pratica corporal objeto de estudo, proporcionando aos
alunos uma experiéncia real da dinimica cultural. Vale lembrar
que tanto participa aquele que 1€ a gestualidade, interpreta-a e
sugere modificagdes, quanto quem as executa. Essas posi¢des
devem ser alternadas ao longo das atividades de ensino.

Considerando que a maioria das manifestacdes da cul-
tura corporal atravessou um longo processo de transformacoes
desde o seu surgimento, o professor deve sugerir aos alunos que
vivenciem as praticas corporais nos espacos disponiveis da escola
ou no seu entorno, quando for o caso, e estimular os alunos a
experimentar novos formatos e avaliar a eficicia das préprias
produgées.g Neira € Nunes (2006) denominaram esse processo
de ressignificac¢do. Na visio dos autores, ressignificar implica
em atribuir novos significados, a partir da prépria experiéncia
cultural, a um artefato produzido em outro contexto.)

Trata-se de posicionar os alunos na condigfio de sujeitos
histéricos e produtores de cultura em condicoes semelhantes
a cultura paralela 2 escola. O yoga atualmente praticado nas
academias e centros brasileiros € fruto da ressignificacio da
prética indiana original. A feijoada, a cal¢a de brim, a cantiga de
roda, a tatuagem, a gravata, a continéncia militar, a maioria das
palavras de uma lingua contemporinea, as festividades, entre
tantos outros artefatos, sdo, na atualidade, produtos culturais
ressignificados.

Sempre que um grupo cultural movido por variadas
intengdes, se apropria de um artefato pertencente a outro ou,
diante de alteracdes das condigdes sociais, seus préprios re-
presentantes recriam o produto original, visando readequi-lo e
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garantir sua permanéncia ao longo do tempo, tanto a esséncia
ou os significados do produto podem perder o cardter primario
e assumir novas e distintas configuracdes.

A tatuagem que outrora marcou e distinguiu corpos
indigenas, marginais e escravizados, agora € vista nos corpos
dominantes. As cantigas de roda que num passado ndo muito
distante eram ocasides de flerte entre os adultos, na atualidade
sdo vivenciadas predominantemente por criangas € assim por
diante. Obviamente, na maioria dos casos, o que estd em jogo
sdo as relacdes de poder entre os grupos. Enquanto os setores
privilegiados ressignificam os produtos culturais das camadas
populares, minando sua forga de resisténcia cultural, os grupos
subordinados se apropriam dos produtos da elite, acessando sua
linguagem e transitando entre os poderosos.

A Educaciio Fisica na perspectiva cultural deverad apro-
priar-se dessa dindmica cultural e valorizar, no decorrer da~s aulas,
a experimentag¢do dos diversos formatos das manifestagoe§ cor-
porais conhecidos pelos alunos, bem como oferecer .con(.ilgoes
para que experimentem todas as altera¢des possiveis afl’m .de
que vivenciem diferentes papéis sociais e elaborem seus proprios
produtos culturais. Ao final dos trabalhos, teremos a quelmz.ida
do 32 ano C, a danga do 72 ano, a gindstica do 22 ano do Ensino
Médio e assim por diante.

APROFUNDAMENTO E AMPLIACAO DOS CONHECIMENTOS

Outra caracteristica do curriculo cultural da Educagdo
Fisica é a organizac¢io de atividades de ensino que promovam o
aprofundamento e a ampliagio dos conhecimentos. Aprofundar,

aqui, significa conhecer melhor a manifestagao corporal estudada. .- -

Procurar desvelar aspectos que lhe pertencem, porém nao surgi-

ram nas primeiras leituras e interpretagdes. Ampliar, por sua vez, |
" implica em recorrer a outros discursos e fontes de informagio, ._
preferivelmente, Aqueles que trazem perspectivas diferentes e |

contraditérias com o que foi aprendido até o momento.
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Visitas aos espacos onde ocorrem as praticas COrporais,
palestras com especialistas ou com pessoas com uma histéria de
vida marcada pela pritica da manifestacio, aulas demonstrativas
com estudantes praticantes matriculados em outras turmas da
escola ou pessoas da comunidade, anilise e interpretacio de
videos e textos dos diversos géneros literdrios, mediacio do
docente, realizagdo de pesquisas orientadas previamente entre
outras podem ser classificadas como atividades de ensino que
promovem o aprofundamento dos conhecimentos sobre a ma-
nifestagio corporal em tela.

Os aspectos destacados pelos alunos ou pelo profes-
sor durante o aprofundamento fomentariio outras vertentes de
andlise, vivéncias e pesquisas. O olhar dos estudantes sobre as
praticas corporais tematizadas bem como seus niveis iniciais de
conhecimento serdo enriquecidos mediante atividades de leitura,
interpretacio e construgio de textos, andlise de imagens, musicas
e videos, didlogos com alunos de outras turmas, entrevistas com
convidados, preparagio para socializagio do que foi aprendido
através de apresentages nos eventos da escola, exposicdes de
trabalhos nos dias festivos, elaboracio de portfélios e demais
produgdes dos estudantes.

A elaborag¢io de uma rede de conhecimentos acerca da
tematica, procedimento fundamental para a superagio da visio

 sincrética inicial e construgdo de uma reflexio critica, se di me-

diante a amplia¢ido das fontes, ou seja, com a leitura de textos
argumentativos, comparagio entre variados pontos de vista dos
proprios estudantes da turma, do educador e de outros mem-
bros da comunidade, anilises de noticias ou acdes de marketing,
realizacao de debates, mesas redondas com convidados, repro-
dugdo de programas televisivos especificos, documentirios etc..
Essas situagdes, obrigatoriamente, confrontam os conhecimentos
culturais iniciais com outros, estimulam o contato com discursos
diferentes e enriquecem as leituras e interpretacdes realizadas.

No dmbito pedagégico pés-critico, a ampliagio pode ser
compreendida da mesma forma que a hibridizacio discursiva
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defendida por Canen e Oliveira (2002, p. 64): a linguagem hibrida
“cruza as fronteiras culturais, incorpora discursos multiplos, reco-
nhece a pluralidade e provisoriedade de tais discursos, implica
uma reinterpretacio das culturas, buscando promover sinteses
interculturais criativas”.

Enquanto as vivéncias corporais seguidas de leituras
coletivas das dancas, esportes, lutas, gindsticas e brincadeiras
ou vice-versa, fornecerio interpreta¢gdes de primeiro nivel — sen-
soriais, técnicas, morais, estéticas. As atividades de ampliagdo e
aprofundamento que dio continuidade ao curriculo pds-critico
implicam em andlises mais complexas, caracterizando leituras
de segundo e terceiro niveis — politicas, socioldgicas, filosoficas,
histéricas. Assim, nio basta ler o que estd nas linhas, € preciso
ler, também, o que estd nas entrelinhas e por trds das linhas.

No tocante aos procedimentos recomendados para colo-
car o curriculo cultural em acdo, é importante que as atividades
de ampliacio dos conhecimentos sejam precedidas da elaboragao
coletiva de um roteiro que direcione a coleta de informag¢des
e as andlises a serem realizadas. A proposta de realizagdo de
pesquisas, por exemplo, deve ser estruturada coletivamente
com antecedéncia, de modo a indicar aos alunos e alunas a
localizacio das fontes necessarias e como obté-las; as possibili-
dades de acesso as informacdes e informantes; a orientagdo para
utiliza-las e o modo como os produtos devem ser apresentados
e analisados pela ou para a turma.

Ao receber um convidado para relatar suas experiéncias
e conversar com os alunos, o docente e os estudantes deverdo
organizar previamente um rol de questoes em conformidade com
os objetivos pretendidos. Da mesma forma, uma visita aos locais
da comunidade onde se praticam atividades corporais, a assis-
téncia a filmes e documentérios ou a realizagido de pesquisas na
Internet deverio ser precedidos da elabora¢io de um roteiro de
observacdes. Claro estd que essas atividades de ensino requerem
a construcio de registros que documentem a coleta e facilitem
a retomada para socializa¢do e discussio em sala de aula.
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Se num primeiro, o mapeamento do patriménio cultu-
ral corporal da comunidade permitiu identificar determinadas
brincadeiras, dangas, esportes, lutas e gindsticas, nada impede
que no ano seguinte o professor estimule os alunos a ampliarem
a relacdo original por meio de um mapeamento mais acurado.
Nesse periodo, todos os membros da turma viverdo diversas
experiéncias sociais, o que fard ampliar seu universo de conhe-
cimentos.

Assim sendo, dangas folcléricas, urbanas e rurais; espor-
tes individuais e coletivos, com materiais ou sem; gindsticas na-
turais € construidas; brincadeiras tradicionais e contemporineas
entre outras, que nido haviam sido mencionadas ou constatadas
no inicio da a¢fo curricular, poderio despontar num segundo
momento. Um curriculo aberto proporciona o didlogo constan-
te e, desde que sejam relevantes para a ampliacdo cultural dos
alunos, a incorporacio de novas temiticas é muito bem-vinda.

Ndo ha qualquer problema se os conhecimentos adqui-
ridos durante o estudo de uma determinada manifestagiio gerem
interesses por outra temdtica similar. O estudo das origens do
atual futebol de campo poderi desencadear a vontade de saber
mais sobre o rugby ou o futebol americano. O mesmo pode
ocorrer com as brincadeiras de rua do presente e do passado,
com os jogos de tabuleiro mais proximos e mais distantes do
grupo, entre outras possibilidades. Estamos a afirmar uma nogio
de curriculo em espiral. O mesmo tema podera regressar em um
outro periodo letivo a partir de uma nova 6tica ou, se mobilizado
por um fato social novo ou uma curiosidade especifica, voltard
ao debate e suscitard novos contetidos de aprendizagem. Este
cuidado € necessirio, pois, mesmo que o aprofundamento e a
ampliacdo proporcionem novos conhecimentos, sempre sera
possivel analisar uma determinada pritica corporal sob outro
prisma e, vale lembrar, como a produgio cultural jamais € in-
terrompida, existirdo, sempre, questdes a serem respondidas
acerca de qualquer temdtica.
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AVALIACAO DO PROCESSO PEDAGOGICO

Durante as atividades de ensino, as observag¢des, anali-
ses e interpretacdes de tudo o que acontece sio os elementos
necessirios para a avaliacio do trabalho pedagdgico. No curri-
culo cultural, o ato de avaliar requer do docente a adogdo de
uma postura etnografica, ou seja, para além de observar, Neira
e Nunes (2006) sugerem o registro das atividades desenvolvi-
das, encaminhamentos efetuados, respostas dos educandos, e
arquivar alguns exemplares dos materiais produzidos durante
as aulas ou a partir delas. A coleta de informagdes sobre o pro-
cesso subsidiari a reflexdo a respeito da pritica pedagdgica e
acumulara indicios para identificar tanto os acertos quanto os
possiveis equivocos pedagdgicos cometidos no decorrer das
atividades de ensino.

Uma vez que o mapeamento diagnosticou a cultura de
chegada, os registros que o professor acumulou ao longo do
processo facilitam a identificagio das insuficiéncias e alcances
das atividades de ensino desenvolvidas. No curriculo cultural
da Educacio Fisica, todas as atividades propostas merecem um
olhar atento, especialmente, para as relagdes que se estabelecem
entre os sujeitos envolvidos e entre eles e os conhecimentos
abordados. Com frequéncia, os questionamentos, interesses €
conflitos identificados pelos envolvidos apontam a necessidade
de elaborar e conduzir novas atividades de ensino.

Ao finalizar o estudo sobre uma manifestagio corporal
especifica, o educador pode organizar uma atividade avaliativa
visando descobrir, em que medida, os procedimentos didaticos
realizados naquele periodo letivo contribuiram para ampliar o
repertério dos conhecimentos do grupo, bem como a superacio
dos preconceitos e concepgdes identitrias inicialmente reveladas
. Uma andlise mais detalhada do produto final que os alunos
elaboraram como consequéncia dos trabalhos (apresentag¢io,
relatério, coreografia, exposicio, portfdlio, ou, simplesmente,
os depoimentos sobre a manifestacdo corporal tematizada e
seus representantes) quando entrecruzada com os registro do
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processo, constitui-se em elemento privilegiado para avaliar as
modificacdes dos conhecimentos levantados por ocasido do
mapeamento.

Nessa concepg¢ido de avaliacdo, o professor, antes, du-
rante € ao final das atividades de ensino, recolhe informacdes
que lhe permitem refletir sobre as a¢des diddticas propostas.
Aconselha-se a2 manutengio de um “didrio de campo”, onde
constem as impressodes e interpretagdes pessoais realizadas du-
rante o percurso curricular. Uma interpretacio critica ao conte-
tdo do documento, para além de subsidiar o educador para a
continuidade das ag¢des diddticas, possibilitard uma necessaria
reflexiio sobre o préprio processo formativo.

UM CONVITE AO DEBATE

Se quisermos construir uma sociedade menos desigual,
os curriculos escolares terdio que ser inevitavelmente modifica-
dos. A perspectiva curricular cultural da Educagio Fisica consiste,
apenas, em uma das possibilidades para efetuar a transformacio
desejada. Dentre os diversos aspectos que caracterizam a peda-
gogia pos-critica que lhe di suporte, Garcia (1995) destaca o en-
foque nas atividades coletivas e a valorizaciio atribuida as vozes
dos representantes das culturas que coabitam a sociedade.

Ao invés de priorizar a¢des sem significado, as ativi-
dades de ensino envolvem-se com a anilise e problematizacio
das priticas sociais existentes. O emprego de tarefas coletivas,
no sentido amplo do termo, exige outra postura do professor:
em substitui¢Zio as orienta¢cdes uniformes, solicitam-se conversas
com os grupos espalhados no espaco onde se dio as atividades.
Isto provocard maior movimentac¢io do professor e dos alunos,
o deslocamento do professor como tinica fonte do saber, para
a comunidade, da qual também ele é parte.

No processo de dar voz aos representantes culturais,
o professor poderd descobrir o potencial das linguagens cor-
poral, oral, digital, musical, pictérica, entre outras, comumente
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mais acessiveis 2s criangas e jovens. E, além das linguagens ja
dominadas em seu cotidiano, a autora afirma que na escola, os
sujeitos da educagio terdo acesso a tantas linguagens, quantas
forem postas 2 sua disposi¢io, responsabilidade de uma insti-
tuicio comprometida com o fortalecimento intelectual, cultural
e politico das criangas historicamente discriminadas e excluidas
na unidade escolar.

No didlogo cultural, o professor terd que trabalhar dia-
leticamente entre a ideologia da cultura dominante européia e
estadunidense e as ideologias das culturas migrantes, da classe
trabalhadora, infantis, familiares, juvenis, punks, emos, rockeiras
etc. Manifestacdes culturais como a danga e os esportes nao mais
serdo apresentadas do ponto de vista exclusivo do colonizador
branco, macho e patriarcal, ou do capital, mas, agora, serdo
incorporados, como conteddos de ensino, os pontos de vista
do colonizado, escravizado e explorado e de suas produgdes
culturais identitarias.

Parafraseando Garcia (1995), dirfamos que ao dialetizar
as manifestacdes culturais produzidas pelos diferentes grupos
que compdem a comunidade escolar e a sociedade mais ampla,
o professor criard condi¢des para o desenvolvimento da criti-
cidade, indispensavel 2 capacidade de escolhas conscientes e,
por consequéncia, para o exercicio da cidadania. Contudo, vale
lembrar que apenas a criticidade nfio d4 conta de uma postura
cidada. Tio importante quanto a critica, é a produgio cultural,
segundo movimento, que reconstréi, apos a desconstrugio.

Fiéis a0 posicionamento politico e pedagégico explicita-
do, afirmamos a desesperanga na constru¢io de uma sociedade
mais democritica por meio de curriculos tradicionais e fechados.
Onde todos os grupos que frequentam a escola nio se vejam
representados dignamente. Defendemos uma nogdo curricu-
lar aberta ao didlogo cultural. Por isso, recusamos o aceite de
qualquer proposta sem debate ou critica. Nao pode haver uma
proposta definitiva, um s6 caminho a seguir. Outros sdo possiveis
e necessirios. Ao leitor fica o convite a pensar conosco, dialogar,
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rejeitar e sugerir. A hibridizar, ressignificar, posicionar-se como
autor e arquitetar curriculos que formem identidades mais com-
prometidas com a construgio de uma vida melhor para todos.
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