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INTRODUCAO

Configura-se como lugar-comum a identificagéo do atual momento
histérico como periodo de intensas mudangas em todos os campos.
Quem ja viveu 20 anos certamente consegue identificar modificagdes
nos meios de comunicagfo, nos recursos tecnolégicos e nos habitos
alimentares, entre outras. Aqueles/as que possuem mais de 40 anos,
se fizerem um pequeno exercicio de memdria, conseguirdo identificar,
também, profundas modificagGes nas relagGes humanas que abrangem
os vinculos familiares, profissionais, etc. Como ilustragdo das
transformagdes mais recentes, seria possivel mencionar, entre outras,
as novas configurag¢des do mercado de trabalho pela emergéncia do
toyotismo; a ocupagdo dos espacos geograficos, com a diminuicido
da populagdo rural e, conseqiientemente, o crescimento da populagédo
urbana; o grau de aceitagio dos diferentes grupos minoritarios, que
tem marcado as sociedades contemporaneas; as transformagdes
politicas, que, pela via democratica, viabilizaram a eleigdo para
cargos majoritarios de representantes dos setores tradicionalmente
afastados do Poder Executivo.

Na esteira dessas mudangas, verifica-se a proliferagdo de grupos
organizados que requisitam maior visibilidade social e influenciam
nas decisdes politicas. Destacam-se: as igrejas e cultos religiosos e a
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emergéncia do Terceiro Setor e os movimentos sociais organizados
(da terra, da moradia, da universidade, dos imigrantes, dos migrantes,
dos sindicatos, dos grupos étnicos).

Tamanha reconfiguragéo, como ndo poderia deixar de ser, lanca
novos desafios as institui¢des historicamente comprometidas com a
formagéo de sujeitos, como a familia e a escola, para atuar em prol
da perpetuacdo da sociedade. Ambas tm sido chamadas a assumir
seus pap€is em frente a um inusitado contexto social. No ambito
escolar, nos espagos destinados a formar profissionais da educacio e
nos setores responsaveis pela administragéo e politicas dos sistemas
educativos, essa tematica tem sido amplamente discutida e analisada.
Nesses ambientes, é possivel identificar algum consenso a favor
da necessidade de transformagdo dos objetivos, dos métodos, das
praticas e dos sentidos daquilo que acontece no interior da instituicio
educativa. '

Todos os educadores/as constatam essa “pressdo”. Ao ler
os jornais, assistir a televisdo, participar de reunides com os/as
colegas de trabalho, com os/as responsaveis pelos alunos/as ou
até mesmo em outros espagos sociais, é comum ouvir comentarios
sobre a escola e, na maioria das vezes, queixas e opinides. Na
maior parte das vezes, a impressdo que se tem é que a escola ndo
cumpre sua fung¢@o de formar os cidaddos para o exercicio do seu
papel na sociedade atual. Quanto a isso, no entanto, cabem algumas
indagacdes: quem esta insatisfeito e solicita modifica¢des da escola?
Quais sdo os critérios utilizados para julgar o trabalho pedagégico
que vem sendo desenvolvido? O que significa o cumprimento da
fungdo social da escola?

Sem qualquer andlise mais profunda, € possivel afirmar que os
responsaveis pela educagéo familiar, por vezes, apresentam queixas
e sugestdes bem diversas dos empresarios, politicos, académicos
ou representantes de outros setores sociais. Em cada um desses
grupos h4, ainda, diferengas de opinido. Algumas familias talvez
prefiram uma educagéo alicergada em valores humanos, enquanto
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outras gostariam que a escola se inclinasse ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas e instrumentais voltadas para o mercado de
trabalho. Os apelos dos empresarios também variam conforme a 4rea.
Enquanto uns sugerem um ensino concentrado na profissionalizagéo
técnica, outros gostariam de receber, em suas empresas, egressos
do sistema educativo mais criativos, desenvoltos e com amplas
capacidades de decisdo. Verificam-se, ainda, outras solicitagdes
a escola. Diversos setores sugerem que a escola assuma um
trabalho direcionado a educagdo para o convivio, para a formagéo
de habitos saudaveis, para uma postura atenta e respeitadora das
diferencas e compromissada com o desenvolvimento socioambiental
responsavel. Alguns desejam que ela forme sujeitos capazes de
resolver problemas, compreender fendmenos, dominar as miltiplas
linguagens, que sejam competentes, habilidosos etc. Como se nota,
diante de tantas e tio diferenciadas solicitagbes, cada escola ou
sistema de ensino e seus profissionais parecem oscilar ao sabor dos
ventos. Constatam-se propostas e projetos escolares alinhados com
uma, outra, ou mesmo, variadas inten¢des. Afinal, como atender a
demandas tdo diversas de forma a contentar todos os apelos?

Um segundo questionamento diz respeito as alternativas
encontradas pelas politicas educacionais e pela comunidade escolar
para o atendimento desses apelos. Nesse sentido, nos iltimos anos,
tornaram-se visiveis diferentes medidas adotadas pelos sistemas
publicos municipais, estaduais e federais e pelas escolas, em busca
de respostas as solicitagGes: a) modificar os curriculos; b) modificar
os métodos de ensino; ¢) investir na formacgao docente.

Desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (9.394/1996), verifica-se um grande esforgo para a
reorganizagdo curricular e elaboragdo de projetos pedagogicos
condizentes com os tempos atuais. A partir de uma determinada
concepgdo de curriculo, as diferentes esferas publicas e privadas t€ém
elaborado suas propostas que, entre outras alteragdes, sugerem novos
contetdos a serem ensinados e aprendidos, os quais deverdo configurar
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os projetos institucionais. Tal medida transmite a idéia de que, pela
aquisi¢do de certos conhecimentos os/as alunos/as adequar-se-do as
demandas mais recentes da sociedade. Nesse sentido, cabe questionar:
como esses curriculos sio elaborados? Quem decide o que deve oundo
ser ensinado? Que cidaddo esses curriculos pretendem formar?
Outra agdo identificada entre as medidas mais recentes adotadas
pelos sistemas de ensino se refere 4 proposi¢do de modificagdes
na metodologia de ensino. As descobertas realizadas ao longo do
século XX, nos campos da Psicologia da Educagéo, da aprendizagem
e do desenvolvimento proporcionaram nio somente um grande
acumulo de conhecimentos tedricos sobre o assunto, como também
novas recomendagdes para a organizagdo das praticas escolares.
Exemplos podem ser verificados em algumas propostas curriculares
que trataram de incluir se¢des destinadas a “Orientagdes Didaticas”
e “Metodologia de Ensino”, normalmente elaboradas a partir da
construgdo tedrica da Psicologia. As editoras, por sua vez, passaram
a publicar uma infinidade de obras que sugerem a reconfiguragéo
das praticas pedagdgicas, o que acaba influenciando os curriculos
dos cursos de formagio inicial e continua de professores/as.
Em semelhanga, um variado cardapio de cursos voltados para
a “capacitagdo™ ou “reciclagem” de professores/as, disponivel
em intimeros formatos, incorporou esse movimento e passou a
divulgar a alentada necessidade de modificagdes nas ag3es didaticas.
Uma rapida analise sobre esse fendmeno permite afirmar que tais
procedimentos, por um lado, afirmam a incompeténcia didatica
dos profissionais em atuagdo e, por outro lado, disseminam a
idéia de que todas as queixas sobre o funcionamento do sistema
desaparecerdo, caso sejam empregados os meios adequados para a
aprendizagem dos estudantes. Ou seja, basta transformar as praticas,
sem modificar aquilo que é ensinado, para que a escola passe a

2 (O uso das aspas aqui tem, justamente, a intengéo de recordar a frequéncia com que esses termos
sdo empregados na midia, nos setores politicos € até em alguns cursos de formag#o.
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atender as novas prerrogativas. Como ressalva, vale lembrar que
a maioria das propostas curriculares recentes sugere modifica¢des
naquilo que ¢ ensinado (contetidos) e, também, na forma como se
ensina (métodos e estratégias).

No tocante a isso, vale destacar que, caso seja aceita a premissa
de modificagdo da pratica pedagégica para um melhor cumprimento
da fungdo social da escola, corre-se o risco de se responsabilizar
unicamente os/as professores/as pelo atendimento as novas demandas.
Em outras palavras, fica a impresséo de que os/as educadores/as estdo
defasados na teoria € na pratica, ndo possuem 0s “instrumentos”
necessdrios para realizar bem o seu trabalho e, portanto, precisam
ser “qualificados” para tal.

Como se isso néo bastasse, o apelo para a simples modificagido
das praticas camufla as concepgdes de educagdo, cidaddo, sociedade
e escola, subliminares a essas medidas. Algo semelhante se deu
com 0 advento do tecnicismo educacional, na segunda metade do
século passado, momento em que a escola, submetida aos ditames
da sociedade desenvolvimentista, adotou os mesmos principios e
métodos da industrializagdo, espalhando a crenga no potencial dos
métodos de ensino em detrimento dos homens e das mulheres que
habitavam as instituigdes, das visdes de mundo e escola que eles/
elas possuiam, das peculiaridades de cada comunidade escolar, etc.
Nio va pensar o/a educador/a que o debate em torno dos métodos
esta defasado, tampouco que sua citagdo neste texto configura um
anacronismo ou uma falsa dentincia. A recente discussao travada em
torno da utilizagdo ou ndo do construtivismo ou do método fénico,
nos anos da alfabetiza¢io,? dos apelos para a retomada do ditado e da
cOpia,* das teorizagdes atuais acerca das “modalidades organizativas”
ilustra a atualidade desses assuntos.

? Folha de S3o Paulo. Para além do método. Editorial. p. A 2, 14-02-2006.
4 Castro, R. De volta & sala de aula. Folha de S3o Paulo, Opinido, p. A 2, 08-01-2008.
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Todas essas agbes obrigam os/as educadores/as mais atentos/
as a duvidar da superficialidade dessas iniciativas. Afinal, se o
impedimento para o cumprimento da fungdo social da escola se
encontra nos métodos empregados em sala de aula, para reverter o
quadro, bastaria reproduzir as atividades de ensino bem-sucedidas,
as propostas metodoldgicas “eficientes”, os projetos de trabalho “de
sucesso”, etc. e distribui-los a todos/as os/as docentes em regéncia
de classe.
/” Nio obstante, é interessante observar que empreendimentos
/ como esse possuem um forte apelo mercadologico e politico e sdo
rapidamente assimilados por algumas escolas e sistemas piblicos,
conforme pode ser verificado pela crescente aquisigdo (entenda-se
compra) de propostas previamente elaboradas e formatadas que
incluem materiais didaticos e cursos uniformes para professores/as
em todo o territorio nacional. Apesar da sedug@o que acompanha o
discurso metodoldgico, os conhecimentos disponiveis nesse campo
ha muito ja alertaram para o equivoco de eleger a organizagéo € o
desenvolvimento das atividades de ensino como o aspecto primordial
para o alcance dos objetivos educacionais. A escola, a sala de aula
e toda espécie de relagdes que nelas se ddo, como se sabe, sofrem
as influéncias da sociedade mais ampla, o que permite inferir que,
ao se “mudar o método”, altera-se, apenas, uma pequenissima
parcela do complexo processo educacional, interfere-se pouco no
resultado final. Como exemplo trivial, basta recordar que os temas
e contetdos relevantes em uma determinada comunidade ou escola
talvez ndo sejam objeto da mesma atengdo em outras realidades. A
isso poder-se-iam acrescentar, ainda, as caracteristicas dos/as alunos/
as, as representagdes que possuem sobre o que se pretende ensinar,
o contexto no qual a escola esta inserida e as demais dimensdes
do fendmeno educativo, Enfim, para encerrar essa discussdo, cabe
questionar: a quem interessa a redugdo da agfio docente ao dominio
e reprodu¢do de métodos de ensino? Quais sdo os papéis atribuidos
ao educador e ao educando? Quais concepgdes de escola e sociedade
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acompanham essa visao? Quem se beneficia com o discurso a favor
da mudanga dos métodos de ensino?

A terceira medida adotada pelos sistemas de ensino e pelas escolas
para o alcance das expectativas da sociedade ¢ a estruturagdo de
politicas e programas de formagdo dos/as professores/as visando a
prepara-los para lidar com a nova situag&o. Aqui ndo ha novidade,
pois, afinal, qualquer debate em torno de mudangas educacionais
tem como um dos seus impactos as politicas e agdes que apontam a
(re)formagéo docente.

Nesse caso, convém destacar que o discurso da formacéio
continua ndo € exclusividade do ambiente educacional. O mesmo
fendmeno é percebido em varios campos profissionais, certamente,
em funcdo, por um lado, da rapidez com a qual os conhecimentos
sobre qualquer assunto vdo se multiplicando, o que veicula a idéia
de uma veloz “defasagem” e, por outro, da volipia pelo consumo
de programas de formagao, dado o valor atribuido a “moderniza¢do”
constante. Verifica-se, aqui, uma certa equivaléncia entre ndo possuir
o equipamento mais moderno e ndo dispor dos conhecimentos
mais atualizados. Essa sede de consumo equivale & “sede pelo
conhecimento”. Conhecimento esse compreendido unicamente
em fungfio da sua relagdo de custo/beneficio, algo que possa ser
empregado em prol da satisfagdo das necessidades mais imediatas. E
bem comum ouvir de professores/as com longo tempo de experiéncia
que os/as recém-formados/as estéo fresquinhos/as, com uma formagéo
atualizada, enquanto eles/as estdo defasados/as. Ora, essas falas
reproduzem, de alguma forma, os ditames da sociedade capitalista
p6s-industrial que posiciona tudo o que é velho como ultrapassado
e 0 novo como eficaz. O mesmo ocorre com os/as licenciandos/as
ou aqueles/as que se encontram em inicio de carreira, quando se
referem aos/as colegas mais experientes. Para os/as primeiros/as,
seus/suas colegas sdo “professores/as tradicionais”, vinculados/as
a uma outra época, fazem uso de termos € praticas arcaicas ¢ sem
sentido, melhor seria que se aposentassem e deixassem espago para
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quem est4 chegando. A freqiiéncia com a qual essas falas sdo ouvidas
no cotidiano escolar revela uma certa caracteristica antropofagica da
profissdo, vivenciada no conflito entre o velho e o novo.

Em texto classico, Novoa (1995) utiliza uma metafora que
pode ilustrar esse processo. A situagio didatica, tal qual uma cena
teatral, tem seu principal ator (o professor) preparado para iniciar a
encenacgdo. A pega para a qual ensaiou versa sobre um episodio da
Idade Média.

Sua fala e seus trajes sdo coerentes com aquele periodo histdrico.
Contudo, quando a cortina se abre, ele se depara com um cenario
futurista e com uma platéia desejosa de efeitos especiais e situagdes
arrojadas. Apesar do ambiente pouco convidativo, o ator (professor)
insiste no script ensaiado, ndo se arrisca, ndo inova, ndo muda. O autor
recorre a essa figura de linguagem para descrever o incomodo que
invade os/as educadores/as, quando se defrontam com as modificagdes
sociais, curriculares, metodoldgicas, etc. sem, no entanto, dispor dos
elementos coerentes para uma atuag&o nesse cenario (conhecimentos,
falas, atitudes, idéias, concepgdes).

Um/a leitor/a apressado/a da ficgdo de Névoa, sucumbindo
aos ideais tecnicistas de uma formagdo instrumental, rapidamente
afirmaria tratar-se de um simples descompasso, algo a ser facilmente
remediado por uma politica de formagao continuada coerente com a
sociedade, os alunos, as alunas e os conhecimentos contemporaneos.
Ou seja, nessa perspectiva, a falta de sintonia docente poderia ser
contornada por meio de cursos, teleconferéncias, palestras, leituras,
etc., realizadas por iniciativa propria ou organizadas pelos sistemas
e institui¢des educativas.

Entretanto, € o proprio professor portugués que, em outro texto
(NOVOA, 1999), derruba as crengas de quem aposta cegamente
nesse conjunto de agdes. Apesar de considerar impossivel qualquer
mudanca educacional que nfo passe pela formagio dos/as professores/
as, o autor defende praticas formativas que situem o desenvolvimento
pessoal e profissional ao longo dos diferentes ciclos de vida laboral na
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escola. Novoa ¢ enfatico ao afirmar que todos/as os/as educadores/as
possuem conhecimentos pessoais e profissionais adquiridos ao longo
do seu percurso, desde os tempos de aluno/a até a aposentadoria.
Sugere a promogdo de situagdes que valorizem a sistematizagéo
desses saberes, ou seja, a capacidade de transformar a experiéncia
em conhecimento. Nesse sentido, arrola a pratica autobiografica, as
praticas de escrita pessoal e coletiva e o estimulo a uma atitude de
investiga¢do que desencadeard préticas inovadoras, construidas pelos
proprios/as atores/as, a partir de uma reflexdo sobre a experiéncia
vivida em todos os Ambitos do percurso historico individual e coletivo.
Antes de tudo, segundo Novoa, € necessario reequacionar o papel
da escola; também, como espago de referéncia da profissionalidade
docente.

Ao contrario do que se possa supor, o autor langa o seguinte
alerta: o exercicio do magistério ndo se da a portas fechadas, cada
qual com seus/suas alunos/as. Assim, € util mencionar a importéncia
de uma analise coletiva das praticas em momentos de partilha e de
produgdo. Trata-se, antes de tudo, de salvaguardar a dimens&o coletiva
do trabalho docente.

Obviamente, o estudo e o aprofundamento tedrico do/a professor/a
sio relevantes e necessarios. O conhecimento de outras experiéncias
e a troca potencializada pelos momentos em grupo tampouco devem
ser desprestigiados. Contudo, o que se pretende destacar, mediante
a colaboragdo de N6voa, é a importincia do ambiente de trabalho
escolar como o local apropriado para a continua formagdo dos/as
professores/as, sem qualquer necessidade de transforma-los/as a todo
o momento em alunos/as.

Como se nota, essas concepgdes questionam as politicas
centralizadas de formag&o continua adotadas por alguns sistemas
de ensino, caracterizadas, por exemplo, na elaboragdo de programas
e praticas pedagdgicas por grupos restritos e pela reprodugdo dos
conceitos e das atividades com o apoio de “multiplicadores”.
Nessa visdo, os primeiros elaboram medidas para serem postas em
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préticas pelos Gltimos, sem que sejam consideradas as diferentes
especificidades e realidades nas quais se da a agéo educativa,
tampouco a tergiversagdo desencadeada pela dissonancia causada
entre a emissdo e a recepgdo. Em casos assim, corporifica-se a idéia
de que as respostas para os problemas enfrentados pelos/as docentes
encontram-se no andar superior, nas mentes iluminadas e na sapiéncia
dos/as formadores/as, que relevam aos/as educadores/as regentes,
* 0s motivos do seu fracasso e os segredos para o sucesso.

Com base nessas consideragfes, caberia perguntar: quais
concepgdes se encontram presentes nas politicas de formagdo,
acerca dos/das docentes e das escolas? Em um contexto como esse,
o que significa aprender e ensinar? Quem melhor pode responder as
dificuldades enfrentadas por uma escola especifica? Quem melhor
conhece os/as alunos/as e a comunidade? Se os/as professores/as
internalizam e aceitam essas concepg¢des para sua formagéo, o que
pensardio dos/as seus/suas alunos/as?

Como se nota, a discussdo travada até aqui abarca todos os/as
educadores/as, independentemente de sua 4rea de atuagdo e de seu
nivel de ensino. Pelo que se afirmou, contraditoriamente ao senso
comum, é possivel dizer que cada educador/a encontrara respostas
as questdes levantadas a partir da leitura, interpretagio e reflexdo
(coletivas) sobre a propria experiéncia e o proprio acumulo de
conhecimentos sobre o tema, considerando a trajetdria formativa
e profissional, as caracteristicas da escola e da comunidade
onde exerce o seu trabalho e as proje¢des que faz para sua vida
pessoal.

Tudo o que foi dito pode ser repetido quando as atengdes se
voltam para a Educagdo Fisica na Educag8o Infantil: o que se pode
entender como Educagdo Fisica Infantil na atualidade? Como
pensar um curriculo para a Educagdo Fisica na Educagio Infantil
que atenda as necessidades, aos anseios e as demandas sociais
atuais? Nesse curriculo, como organizar e¢ conduzir uma pratica
pedagdgica coerente?
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E importante aclarar que as consideragdes apresentadas a
seguir, longe de fornecer respostas infaliveis e definitivas a esses
questionamentos, oferecem elementos que requerem analise,
interpretagdo e critica de cada educador/a. Ao refletir sobre as idéias
e conceitos expostos, cada leitor/a tem o dever de posicionar-se como
autor/a das prdprias idéias, remetendo o contetido lido ao crivo dos
seus proprios conhecimentos para, enfim, construir uma visdo propria
sobre as idéias e os argumentos apresentados. A qualquer momento,
como convém a ciéncia, as posigdes aqui expostas poderdo ser
revistas, modificadas, ampliadas ou substituidas, sempre que novas
descobertas, fruto de um trabalho reflexivo com rigor cientifico,
demonstrarem as insuficiéncias e os limites das posturas defendidas.
Enfim, sem qualquer intencdo de encerrar o assunto, este texto
apresenta algumas considera¢des que poderdo ser avaliadas pelos/
as educadores/as, no momento da organizagéo de suas propostas de
Educagdo Fisica para a Educagéo Infantil.

Antes de prosseguir a leitura, vale recordar que todo e qualquer
artefato cultural € historica e socialmente marcado. Quando o processo
de construgdo de algo € conhecido, os fatos, as forgas, as concepgdes e
as inten¢des que permitiram a expressio de determinadas concepgdes
e/ou a negac¢do de outras vém a tona, facilitando em muito a
compreensdo de quem o contempla, neste caso, os/as leitores/as.

O processo de construgdo deste texto acompanhou os passos
a seguir. Inicialmente, foi eleita uma tematica principal, sobre a
qual se tem transitado académica e profissionalmente, por meio
de investiga¢3es realizadas em campo, pesquisas bibliograficas,
participagdo em grupos de discussédo e elaborag@o de curriculos, a
servigo de orgdos publicos ou institui¢des privadas, atividades de
ensino na universidade e a propria experiéncia docente na Educagéo
Infantil. A segunda etapa tratou de analisar uma coletinea de
documentos oficiais, publicados pelo Ministério da Educagéo, que
focalizam a Educagfo da Inféncia e o Curriculo, visando a subsidiar
os sistemas publicos de ensino nas discussdes a respeito da elaboragéo
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das suas propostas para a Educagdo Infantil. Também se recorreu
aos documentos de Orientagdo Curricular para os/as professores/
as de Educagio Fisica da Secretaria Municipal de Educagéo de Séo
Paulo e a toda a produgdo académica com a tematica Educagio Fisica
Infantil, disponivel na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte. A
opedo por tais procedimentos deu-se em fungdo da atualidade dessas
produgdes, escritas entre 2006 ¢ 2007, da qualidade dos documentos
referidos, considerando que seus contefidos contemplam as analises
atuais sobre a Educagdo da Infancia, Educacdo Fisica e Curriculo,
e da reunido de descobertas relevantes para a area, socializadas a
comunidade educacional pelos artigos selecionados.

CONSIDERACOES ACERCA DA Epucacio pa INFANCIA

No Brasil, temos hoje importantes documentos legais: a
Constitui¢io de 1988, a primeira que reconhece a educagéo
infanti! como direito das criangas de 0 a 6 anos de idade,
dever de Estado e opgdo da familia; o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei n.° 8.069, de 1990), que afirma os direitos das
criangas ¢ as protege; ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, de 1996, que reconhece a educagdo infantil como
primeira etapa da educagdo basica. Todos esses documentos sdo
conquistas dos movimentos sociais, movimentos de creches,
movimentos dos foruns permanentes de educagdo infantil. E
qual tem sido a agdo desses movimentos e das politicas publicas
nos municipios? Como tem sido a participagfo das creches, pré-
escolas e escolas? As conquistas formais tém se tornado a¢des
de fato? Que impacto tais conquistas promovem no curriculo?
De que maneira a antecipagdo da escolaridade interfere nos
processos de inser¢fio social ¢ nos modos de subjetivagio de
criangas, jovens e adultos? As escolas tém levado em conta essas
questdes na concepgdo e na construgdo dos seus curriculos?
Os sistemas de ensino tém se equipado para fazer frente as
mudangas? (KRAMER, 2007, p. 20).

Ao analisar o atual momento sdcio-histérico, em que pesem
e as politicas educacionais e sociais com referéncia a infincia,

56

Educacdo Fisica na Educagdo Infantil:
Algumas considerages para a elaboragdo de um curriculo coerente com a escola democrética

Kramer (2007) sinaliza o paradoxo vivido por todos os profissionais
envolvidos com as politicas da infancia. Embora esteja disponivel um
conhecimento tedrico complexo sobre a infancia, a autora afirma a
persisténcia das dificuldades para lidar com as populagdes infantis.

O século XX foi promissor na produgdo de conhecimentos
que contribuiram para a compreensdo da infincia. Recorrendo a
Historiografia de Philippe Aries, Kramer destaca o entendimento
de que as visdes que se tém sobre a infincia variam conforme o
grupo social e o momento histérico, a necessidade de pesquisas que
aprofundem o conhecimento sobre as criangas em diferentes contextos
e a importincia de atuar, considerando essa diversidade. Com base
na Sociologia de Bernard Charlot, o autor enfatiza o significado
ideoldgico atribuido a infancia, o que desencadeia a distribuigdo
desigual de poder entre adultos e criangas. As analises da Antropologia
favoreceram o conhecimento da diversidade das populagdes infantis,
das praticas culturais que caracterizam as diferengas entre criangas
e adultos, bem como brincadeiras, atividades, musicas, histérias,
valores e significados. E, finalmente, estudos mais recentes denunciam
o desaparecimento da infincia. Desde a socializagdo infantil no
mundo da informagdo adulta, potencializado pelos veiculos de
comunicagio de massa até a entrada precoce no mundo do trabalho
e a vitimizag8o de criangas por agdes violentas, contribuindo para
sua expulsdo do jardim da infancia.

Os argumentos reunidos por Kramer, como se observa, questionam
auniversaliza¢do da concep¢do moderna de infincia, elaborada com
base nos referenciais da crianga burguesa, a partir de critérios de faixa
etaria e dependéncia dos adultos. Ou seja, a autora coloca em xeque a
conhecida taxionomia comportamental tio propalada nos anos 1970.
No Brasil, assim como em tantos paises marcados pela desigualdade
social, € importante considerar a grande variedade de experiércias
culturais em que se inserem as criangas pertencentes as comunidades
indigenas, aos grupos minoritarios e sem poder, marcados por
histérias de opressdo e de desfavorecimento, as habitantes de zonas
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urbanas e rurais, as que convivem em grupos familiares organizados
de diferentes maneiras, educadas em diferentes religides, etc.

A partir dessas consideragdes, € possivel afirmar que as criangas
sdo sujeitos sociais e historicos marcadas, portanto, pelas contradi¢des
da sociedade em que estfo inseridas. Criangas séo cidadds, pessoas
detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas.
Esse modo de ver as criangas permite compreendé-las e ver o mundo
a partir do seu ponto de vista.

Aqui, no entanto, convém um esclarecimento. Embora, na
contemporaneidade, convivam diversas interpretagdes para o termo
“cultura”, a concep¢do adotada neste texto deriva da antropologia
social. Nessa construgdo tedrica, segundo Moreira e Candau (2007),
cultura se refere & dimensdo simbdlica presente nos significados
compartilhados por um determinado grupo. Concebe-se, assim,
a cultura como pratica social, ndo como coisa ou estado de ser.
Nesse enfoque, coisas e eventos do mundo natural existem, mas
nfio apresentam sentidos intrinsecos: os significados sdo atribuidos
a partir da linguagem: “Quando um grupo compartilha uma cultura,
compartilha um conjunto de significados, construidos, ensinados e
aprendidos nas praticas de utilizacdo da linguagem” (p. 27).

Considerado esse entendimento acerca da cultura, sera correto
afirmar que as criangas sdo sujeitos historicos, inseridas em
determinados grupos sociais por intermédio dos quais interagem
de diversas maneiras com uma produgdio simbdlica marcada por
classe, etnia, género, local de moradia, ocupagdes profissionais
dos familiares, religido e demais experiéncias que configuram um
grupo social especifico. Nesses ambientes, como se pode esperar, as
criangas atuam, participam, aprendem, inventam, criam, reproduzem
e produzem cultura. A cultura infantil é, pois, produgdo e criagéo.
As criangas produzem cultura e sdo produzidas na cultura em que
se inserem e que lhes ¢ contemporanea. O percurso de vida de cada
crianga até seu ingresso na Educagdo Infantil é profundamente
marcado, ao menos na maioria dos casos, pelo seu espago familiar
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e doméstico. Nele, um determinado conjunto de conhecimentos é
socializado e certas interpretagGes sobre o mundo sfo acessadas.

No entanto, esse processo ndo se di passivamente. Ao interagir
com cada produto cultural, a crianga apreende determinados
contetidos e sobre eles constitui o seu proprio olhar, transformando-os
constantemente e se transformando em fungio deles. O mesmo ocorre
quando atua sobre as producdes midiaticas, os artefatos culturais da
sociedade mais ampla e as experiéncias pedagéogicas que lhe sdo
disponibilizadas.

A escola de Educagéo Infantil cabe, portanto, elaborar curriculos
e praticas pedagogicas que tomem como pressuposto a condi¢do
de cada crianga como sujeito cultural em constante producio e
reconstrugdo. A brincadeira, a danga, a mimica, a fala, a musica,
a arte e todas as formas de expressdo conhecidas e com as quais
as criangas se envolvem devem ser compreendidas como produtos
culturais aprendidos, ressignificados e construidos pelas criangas,
ou seja, componentes do repertdrio da cultura infantil, aquilo que as
distingue dos outros grupos, que delimita sua singularidade.

Segundo Corsino (2007), € na singularidade e nio na padronizagio
de comportamentos e agdes que cada sujeito, nas suas interagdes com
o mundo, vai tecendo os seus conhecimentos. Esse pressuposto traz
um grande desafio para os/as professores/as da Educagdo Infantil,
o de observar o que e como cada crianga esta significando nesse
processo de interagdo. O olhar sensivel para as produgdes infantis
permitira conhecer os interesses das criangas, os conhecimentos que
estdo sendo apropriados por elas, assim como os elementos culturais
do grupo social em que estdo imersas. A partir dai, sera possivel
desenvolver um trabalho pedagdgico no qual o patrimdnio cultural
da crianga esteja em foco.

Tendo em vista o cotidiano no qual se encontram as criangas
que freqiientam as institui¢des educativas, é fundamental que os/as
professores/as discutam, nos diversos espagos coletivos da escola
(reunides pedagodgicas, assembléias com a comunidade, conselhos de
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escola, etc.), sobre os direitos humanos; a violéncia praticada contra/
por criangas e seu impacto nas atitudes dos adultos, em particular, dos/
as educadores/as; as relagdes entre adultos e criangas, etc.

Essa espécie de relagdo politico-pedagdgica, caso seja
estabelecida, expressaré a critica a uma cultura em que seus membros
nio se reconhecem. Reencontrar o sentido de solidariedade e
restabelecer com as criangas lagos de cardter afetivo, ético, social
e politico exigem a revisdo do papel que tem sido desempenhado
pelas instituigdes educativas. Uma das formas de se alcangar esse
objetivo é a adogdio de uma postura que potencialize e valorize as
falas dos/as educadores/as e educandos/as, ou seja, que se valorizem
as narrativas.

Na atualidade, segundo Kramer, a narrativa entrou em extingdo
porque a experiéncia foi definhando, reduzida a vivéncias, como
estratégia de reagdo aos choques da vida cotidiana. Experiéncia
e narrativa ajudam a compreender processos culturais (também
educacionais) e seus impasses. Mais do que isso, esses conceitos
contribuem para que se configurem tanto prticas sociais com as
criangas, quanto estratégias de formagdo que abram espago para que
todos (criangas e adultos) possam falar do que viveram, assistiram,
enfrentaram. X

E importante que criangas ¢ adultos possam relatar suas
experiéncias sociais, submetendo-as s andlises dos demais, para
que seja possivel melhor refletir sobre elas. Ouvir as opinides dos/
as companheiros/as e comentar as situag3es vividas pelos/as colegas
de trabalho ou de escola possibilitard a coletivizagio das vidas, a
atribuicdo de significados individuais e grupais, o compartilhamento
das sensagdes e impressdes pessoais e o estabelecimento de diferentes

’perspectivas de analise e critica.

Inumeras experiéncias tém sido desenvolvidas nesse sentido.
Entre tantas, uma Escola de Educagdo Infantil paulistana desenvolveu
um estudo sobre o samba, a partir de uma “Escola de Samba” situada
no bairro. As professoras, a maioria nio residentes na regiéo, ao notar
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que a histéria da comunidade se confundia com a histéria da Escola
de Samba, resolveram inserir o assunto no curriculo. Para tanto,
o samba transformou-se na temadtica central do projeto educativo
daquele ano. As criangas foram estimuladas a contar suas historias
com relagdo a danga e socializar seus conhecimentos sobre o assunto.
Algumas demonstraram enorme familiaridade com o tema, pois seus
familiares, ha muito, se envolviam com a institnigdo e participavam
das diversas atividades nela promovidas, ocupando, inclusive, fungdes

\_importantes na diretoria da entidade.

As professoras e criangas conheceram as histdrias, ouviram as
miisicas, estudaram a trajetoria do samba no Brasil e resolveram
descobrir como essa pratica cultural chegou & comunidade. Os
parentes e vizinhos que participavam dos ensaios ou da diretoria
foram convidados a apresentar seus depoimentos sobre o samba e
a histéria da Escola. Todo o trabalho foi documentado por meio de
fotografias, desenhos (criangas menores) € relatos escritos (criangas
maiores). As criangas sambaram muito e, apds assistira a um video
de apresentagéo da Escola de Samba na avenida principal do bairro,
prepararam a propria apresentagdo. As varias turmas da escola se
responsabilizaram pelas “alas” do desfile. Enquanto os pequenos,
com suas fantasias, tornaram-se passistas, os maiores elaboraram o
enredo e se responsabilizaram pela bateria. No carnaval seguinte, uma
das alas da Escola foi agraciada com a presen¢a de muitas criangas
que haviam estudado o tema.

Como se nota, esse conjunto de atividades pedagdgicas
permitiu que o patrimdnio cultural da comunidade, que marcava
fortemente a identidade das criangas, adentrasse os muros da
instituigdo. Prioritariamente, as criangas tiveram a oportunidade
de relatar suas experiéncias culturais, analisa-las em um contexto
de reflexdo e respeito e compreendé-las a partir dos referenciais
sécio-historicos trazidos pelos livros, materiais pesquisados e pelos
conhecimentos cientificos das professoras. O mesmo se deu com os
relatos dos adultos da comunidade. Apos cada entrevista, as dividas
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e os questionamentos das criangas, quando nio sanados pelos/
as depoentes, foram objeto de investigagdo na sala de aula. Com
essas agdes, repetidas cotidianamente, as criangas ampliaram seus
conhecimentos adquiridos na cultura paralela a escola, colocando-
os sob analise e comparando-os com os conhecimentos dos demais
colegas e da produgdo histdrica sobre o assunto. Ao perceberem que
o patrimdnio que traziam e o que foi trazido pelos representantes da
comunidade eram respeitados e valorizados no ambiente escolar, elas
proprias se sentiram respeitadas e valorizadas, passando a reconhecer
nas familias e nos vizinhos preciosas fontes de informagéo sobre a
cultura do samba.

A experiéncia desenvolvida encarna a pedagogia como formagéo
cultural. Com essa visdo, o trabalho pedagogico precisa favorecer
a experiéncia com o conhecimento cientifico e com a cultura,
entendida tanto na sua dimensdo de produgdo nas relagdes sociais
cotidianas, quanto na produg#o historicamente acumulada, presente
na literatura, na musica, na danga, no teatro, no cinema, na produc@o
artistica, historica e cultural, que se encontra nos museus. Essa vis&o
do locus pedagbgico ajuda a pensar sobre a Educag@o Infantil em
suas dimensdes politicas, éticas e estéticas. A educagdo, uma pratica
social, inclui o conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana
(KRAMER, 2007). _

Por essa razdo, constata-se, nos diversos espagos de debate
da Educagdo Infantil (Secretarias de Educagdo, congressos,
escolas, universidades), a emergéncia de discursos em defesa do
reconhecimento e da valorizago do patriménio infantil da cultura
corporal e sua inclusdo no curriculo escolar.

A danga, a mimica, a misica, a brincadeira e as demais praticas
corporais representam formas de expressio criadas pelo homem
como possibilidades diferenciadas de dialogar com o mundo. Essas
diferentes significagdes materializam a linguagem corporal infantil
e, segundo Borba e Goulart (2007), configuram-se em oportunidades
de criago, transgressdo, formagdo de sentidos e significados, que
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fornecem aos sujeitos, autores ou contempladores novas formas de
inteligibilidade, comunicago e relagdo com a vida, reproduzindo-a
e tornando-a objeto de reflexio. .'

Todavia, ndo va pensar o/a educador/a que o ensino de
determinadas brincadeiras, can¢des, dangas, etc., pertencentes a
cultura escolar ou ao patrimdnio adulto, garantira as criancgas esse
direito. Aqui se defende o entrecruzamento da cultura erudita, de
outros grupos, de outras épocas, etc., com o patriménio que compde
a diversidade cultural infantil paralela a escola, ou seja, o cabedal
de conhecimentos dos quais as criangas de cada comunidade s3o
portadoras mesmo antes da matricula escolar.

A auséncia desse patrimdnio na escola, consentida ou ndo, pode
ser traduzida pela pouca relevancia histérica que lhe foi atribuida. As
praticas corporais especificas das comunidades ribeirinhas e rurais,
da comunidade negra, as can¢des ouvidas no ambiente doméstico, os
brinquedos que representam os personagens dos desenhos infantis,
as bonecas e bonecos elaborados artesanalmente, os jogos que os
familiares ensinam, as brincadeiras inventadas pelas criangas, entre
outros, se constituem em ilustragdes desse fendmeno. Aqui esta a
se afirmar a urgéncia da incorporagdo pela escola do patriménio
cultural popular que, embora historicamente desprivilegiado por essa
institui¢do, se encontra profundamente vinculado as experiéncias
culturais das criangas. Para viabilizar esse processo, Gomes (2007)
salienta a importdncia da reeducag¢do do olhar dos sujeitos da
educagdo sobre as culturas que coabitam o espago escolar. O alcance
desse objetivo dar-se-a desde que os/as educadores/as enfrentem o
desafio de rever o ordenamento curricular e as praticas pedagégicas,
entendendo que neles ndo se representam apenas uma determinada
visdo de conhecimento que pode excluir certos grupos, mas também
€, sobretudo, se refletem uma determinada visdo das criancas.

Para Corsino (2007), ndo héa duvida de que muitos professores e
professoras consideram as criangas sujeitos do processo educativo
e buscam, no cotidiano da sala de aula, formas de conhecé-las, de
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aproxima-las de conhecimentos e de valorizar suas produgdes, postura
essa bastante louvavel, mas também se observam outras posi¢des, por
exemplo, situagdes em que, embora os objetivos a serem alcangados
digam respeito as criangas, o foco esta no contelido a ser ensinado,
no tempo e no espago impostos pela rotina escolar, na organizagio
dos adultos e, até mesmo, nas suposigdes, nas idealizagbes e nos
preconceitos sobre quem sdo as criangas e como deveriam aprender e
se desenvolver. Em agdes como essa, cabe & crianga se adaptar ou se
encaixar ao que o adulto propde, porque € ele quem sabe e determina
o que é bom para ela.

A autora, no entanto, repele qualquer postura que compreenda o
foco na crianga como subordinagdo do trabalho as suas vontades ou
restri¢do das experiéncias educacionais ao seu universo sociocultural,
como se fosse possivel aprender sem estabelecer relagdes com as
experiéncias proporcionadas pela cultura. Nessa viséo, tornam-se
secundarios a atuagdo do adulto e o compromisso da escola com a
apropriagio de conhecimentos e com a aprendizagem da crianga.

O debate atual em torno da necessidade de se incluir o patrimdnio
cultural infantil na formag3o de criangas caminha na dire¢do ndo apenas
das questes relativas ao acesso e 4 apropriagdo da produgo existente,
como também da organizagéo da escola como espago de criag@o. Nesse
contexto, a Educacfo Fisica insere-se no projeto pedagégico e constitui-
se como experiéncia cultural e humana, como érea de conhecimento
que tem seus contetidos proprios. E importante ndo reduzir a area a
mero recurso ou pretexto para o ensino de contetidos privilegiados
na escola, pois qualquer tentativa de normatizar o componente como
recurso didatico levara & sua desconfiguragdo.

CONSIDERACOES ACERCA DO CURRICULO

A reflexdio sobre o curriculo esta instalada nas diversas esferas
envolvidas com o debate educacional: do Ministério de Educagéo
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até as escolas, passando pelas Secretarias de Educagéo estaduais e
municipais. Basta que se observe o crescente movimento em prol
da construgdo de curriculos, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (n.° 9.394/96), que culminou com a publicagédo de
documentos como os Pardmetros Curriculares Nacionais, Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil e a elaboragdo de
propostas curriculares estaduais e municipais. Durante as Gltimas
décadas, o curriculo tem sido tema central nos debates da academia,
da teorizagdo pedagoégica e da formagdo docente. Resta saber como
esse debate estd chegando aos profissionais que atuam nas escolas
de Educagéo Basica.

Na opinido de Arroyo (2007), uma forma de trazer o curriculo
para o cotidiano profissional tem sido posta em pratica mediante o
trabalho coletivo dos/as educadores/as. O planejamento coletivo
passou a ser um estilo de trabalho com tendéncias & generalizag&o.
Tanto cada profissional quanto os coletivos docentes revéem com
alguma freqiiéncia os conteidos de ensino e suas agdes educativas.
Junto com as equipes gestoras das escolas, escolhem e planejam
prioridades e atividades, reorganizam os conhecimentos e intervém
na construgio dos curriculos. Mas o que se pode entender como
curriculo?

A palavra curriculo, segundo Moreira e Candau (2007), associam-
se distintas perspectivas derivadas dos diversos modos com os quais
a educagdo vem sendo concebida historicamente, bem como das
influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegeménicas em um
dado momento. Diferentes fatores socioecondmicos, politicos e
culturais contribuem, assim, para que curriculo seja entendido como:
contetdos a serem ensinados e aprendidos; experiéncias escolares de
aprendizagem vividas pelos alunos; planos pedagégicos elaborados
por professores, escolas e sistemas educacionais; objetivos a serem
alcangados por meio do processo de ensino; e processos de avaliagéo,
que terminam por influir nos contetidos e nos procedimentos
selecionados nos diferentes graus da escolarizacfo.
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Cada uma dessas concepgdes reflete variados posicionamentos,
compromissos e pontos de vista tedricos. Posicionando-se sobre o
assunto, os autores supracitados recorrem a Silva (1999), para afirmar
que as discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior ou menor
énfase, discussdes sobre conhecimentos escolares, procedimentos
pedagdgicos, relagdes sociais, valores que se deseja inculcar e
identidades de alunos/as que se quer formar. Em resumo, temas como
conhecimento, verdade, poder e identidade marcam, invariavelmente,
as discussdes sobre as questdes curriculares.

Com a aceitagdo desses referenciais, € possivel afirmar que o
curriculo é influenciado por pressupostos tedricos que fundamentam
os conhecimentos a serem ensinados e que subsidiam a agdo
pedagdgica: setores externos a escola como a academia, politicas
oficiais das Secretarias de Educagdo; interesses e motivagdes da
sociedade mais ampla; saberes docentes acerca da propria experi€ncia,
das aproximagdes ou distanciamentos com relagéo a praticas e
contetdos, concepgdes de aprendizagem, comunidade, escola e
sociedade e, por fim, influenciado pelas criangas que freqiientam os
bancos escolares, considerando suas representagdes sobre a vida, as
relagBes, os conhecimentos e o papel que a escola assume em seus
projetos pessoais.

Nessa concepgio, o curriculo compreende o cotidiano da escola:
conteudos, ordenamento e seqiienciacdo, hierarquias, cargas horarias,
tempos e espagos, relagdes entre estudantes, docentes e demais atores
da instituico, diversificagio que se estabelece entre os/as professores/
as, atividades propostas, materiais empregados, organizagdes da
rotina escolar, exemplos empregados, atitudes adotadas no interior
da instituigo, critérios de avaliagéo etc., ou seja, tudo o que acontece
na escola.

Moreira e Candau (2007) enfatizam que € por intermédio do
curriculo que as “coisas” acontecem na escola. No curriculo se
sistematizam os esforgos pedagdgicos. O curriculo €, em outras
palavras, o coragdo da escola, o espago central em que atuam os/
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as docentes, o que os/as torna responsaveis por sua elaboragdo. O
papel do/a educador/a no processo curricular é, como conseqiiéncia,
fundamental. Ele/ela é o grande artifice, queira ou ndo, da construgdo
dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula.
Desse modo, a necessidade de garantir, na escola, constantes
discussoes e reflexdes sobre o curriculo. Dai a obrigagdo, como
profissionais da educagdo, de participar critica e criativamente na
elaboragdo de curriculos mais atraentes, mais democraticos, mais
fecundos e mais acessiveis a todos/as. '

Os/as educandos/as, sujeitos também centrais na a¢do educativa,
sdo influenciados pelos conhecimentos aprendidos, pelas logicas de
organizagdo da tarefa educativa, por tudo o que se diz ou se demonstra
sobre eles/as e, também, pelos conhecimentos, pelos valores, pelas
praticas sociais, etc., que ndo sdo mencionados. Isso significa que
a auséncia de determinados conhecimentos no curriculo também
influencia na formagdo de identidades.

Arroyo (2007) explicita a existéncia de uma relagéo direta
entre as formas como se estruturam os curriculos € os processos
de conformacdo dos diversos protdtipos esperados de cidaddo/a.
As formas do curriculo tém sido as formas como os prot6tipos
legitimados, tanto de docentes quanto de estudantes, foram
conformados e sdo reproduzidos. O curriculo vem conformando os
sujeitos da agdo educativa — docentes, alunos e alunas. Conforma
suas vidas, produzindo identidades sociais e escolares, por exemplo,
quem sera bem-sucedido, fracassado, escolhido, repelido, aplaudido
ou ridicularizado.

Para aclarar esse processo, Gomes (2007) busca em d’Adesky
(2001) um maior entendimento acerca do processo de construgéo
identitaria. A identidade se constréi em determinado contexto
histérico, social, politico e cultural. Para tal, pressupde uma interagao.
A idéia que um individuo faz de si mesmo, de seu “en”, € intermediada
pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua ag8o.
Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, ela
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é negociada ao longo da vida por meio do didlogo, parcialmente
exterior, parcialmente interior, com os outros. Tanto a identidade
pessoal quanto a identidade social sio formadas em didlogo aberto.
Dependem de maneira vital das relagdes dialégicas com os outros.

Atentos a isso, muitos coletivos docentes tém experimentado
curriculos, também, a partir do olhar e da escuta aos/as educandos/
as. Verificam-se novas sensibilidades nas escolas e na docéncia
com relagdo a esse aspecto. Muitos/as docentes adotam pedagogias
mais participativas, reconhecem as criangas como sujeitos da acéo
educativa. Nessa légica, quando os alunos e alunas interferem,
sugerem, questionam, opinam, veiculam suas posig¢Ges, seus
conhecimentos, os saberes € as praticas sociais adentram a escola,
modificando, gradativamente, sua ecologia.

As criangas ndo sio apenas frutos da escola, nem dos curriculos,
da docéncia ou do sistema de ensino. Um universo de experiéncias
culturais corrobora para a construgdo de suas identidades. Da
mesma forma, os/as elaboradores/as e executores/as dos curriculos
atribuem determinadas identidades as criangas que freqiientam a
escola, a partir de um emaranhado de situagdes. Segundo Arroyo
(2007), os curriculos, as escolas e a docéncia trabalham, reforgando-
as ou desqualificando-as. As criangas possuem determinadas
identidades de classe, raga, etnia, género, territdrio, campo, cidade
e periferia, divulgadas pela cultura social, pela divisdo de classes,
pelas hierarquias sécio e étnico-raciais, pelos papéis, pelo género
e pelas classificagdes de territdrio. Sobre essas identidades, sédo
‘construidas as concepgdes de aluno e aluna, definidas as fungGes
para cada escola e priorizados determinados contetidos, enquanto
outros sio secundarizados. Portanto, os curriculos nio séo neutros.
Sdo fortemente influenciados pela pluralidade de identidades
socialmente construidas que constituem a matéria-prima com a qual
sdo arquitetados.

Se as identidades socialmente construidas sio pano-de-fundo
dos curriculos, convém-questionar quais identidades a escola quer
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formar e em que medida a diversidade que marca a sociedade
brasileira atual se encontra presente nos contetidos e nas praticas da
Educagio Infantil. As concep¢des de infincia que norteiam as ag¢bes
docentes sfo universalistas e pertencentes a crianga burguesa, ou as
peculiaridades de cada comunidade e cada crianga s@o consideradas?
As teorias da aprendizagem mobilizadas durante a elaboragfio das
atividades consideram, ou nfo, as caracteristicas e os tempos de cada
crianga? Os contetdos sio selecionados tendo em vista a formagao de
uma “crianga ideal”, ou os conhecimentos disponiveis aos/as alunos/
as e pertencentes & cultura paralela a escola sdo considerados?

Na teorizagdo curricular mais recente, as preocupagdes dos
pesquisadores tém se concentrado nesse ponto, isto €, nas relagdes
entre curriculo e cultura (MOREIRA, 2002). No lastro desse
movimento, investigagdes de campo, profissionais da educagéo
e politicas curriculares tém se debrugado sobre tematicas como
“curriculo e culturas”, “pluralidade cultural e curriculo”, “curriculo
e diversidade cultural”, “curriculo e multiculturalismo”.

Para explicar esse fenémeno, Moreira e Candau (2007, p. 20) se
ap6iam no postulado de Hall (1997, p. 97):

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos elementos mais
dindmicos — e mais imprevisiveis — da mudanga histérica no
novo milénio. N&o deve nos surpreender, entdo, que as lutas
pelo poder sejam, crescentemente, simbdlicas e discursivas, ao
invés de tomar, simplesmente, uma forma fisica e compulsiva,
e que as proprias politicas assumam progtessivamente a fei¢do
de uma politica cultural.

Hall afirma a impossibilidade de se negar a pluralidade cultural
da sociedade contemporinea, que se manifesta de forma impetuosa
pelas relagdes de poder, em todos os espagos sociais, inclusive
nas escolas e nas salas de aula. Assim sendo, seria licito dizer
que a multiplicidade cultural que povoa o universo pedagdgico
freqiientemente acarreta confrontos e conflitos entre as culturas
infantis que chegam 4 escola e as culturas docentes e escolar que nela
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buscam perpetuar-se, “tornando cada vez mais agudos os desafios
a serem enfrentados pelos profissionais da educagdo” (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 21).

No entanto, essa mesma pluralidade pode propiciar o enrique-
cimento e a renovagdo das possibilidades de atuagdo pedagogica,
uma vez que a prética pedagdgica comprometida com a diversidade
inevitavelmente considera as diferen¢as de ritmos e de estilos de
aprendizagem e cria oportunidades mais igualitarias para todos.

Nas palavras de Stoer e Cortesdo (1999), antes de apresentar
um empecilho ao curriculo, a diversidade cultural o enriquece. A
partir dessa premissa, se o que se tem em mente € a organizagdo de
um processo educativo democraticamente orientado e direcionado a
modificagdo do atual quadro de desigualdade que marca a sociedade
pbs-industrial contempordnea, na elaboragdo e desenvolvimento do
curriculo devera ser urgentemente considerada a diversidade cultural
existente.

Se o curriculo for entendido, como propde Williams (1984), citado
por Moreira e Candau (2007), como escolhas que se fazem diante
de um vasto leque de possibilidades, ou seja, como uma selegéo da
cultura, caso seja aceita a concepgdo de cultura mencionada na se¢éo
anterior como “pratica de compartilhamento de significados”, sera
possivel conceber qualquer desenho curricular também como conjunto
de praticas que produzem e veiculam significados.

Nesse sentido, recorrendo a Silva (1999), os autores compreendem
o curriculo como espago em que se concentram e se desdobram as lutas
em torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico.
E por meio do curriculo que certos grupos sociais, especialmente os
dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua
“yerdade”. O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas
que propiciam a produgdo, circulagdo e consumo de significados no
espago social e que contribuem, intensamente, para a construgéo
de identidades sociais e culturais. O curriculo é um campo de lutas
no qual se tentam impor tanto a definigdo particular de cultura de
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um dado grupo quanto o conteudo dessa cultura. O curriculo é
um territério em que se travam ferozes competigdes em torno dos
significados. “O curriculo ndo € um veiculo que transporta algo a
ser transmitido e absorvido, mas sim um lugar em que ativamente,
em meio a tensdes, se produz e se reproduz a cultura” (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 28).

Destacam os autores que no curriculo se evidenciam esforgos
tanto para consolidar as situagdes de opressdo e discriminago a que
certos grupos sociais tém sido submetidos, quanto para questionar os
arranjos sociais em que essas situagdes se sustentam. Sendo assim,
no processo curricular, distintas e complexas tém sido as respostas
dadas a diversidade e a pluralidade que marcam o panorama cultural
contemporaneo.

Na visdo de Gomes (2007), trabalhar com a diversidade na
escola ndo é um apelo romantico do final do século XX e inicio
do século XXI. Na realidade, a cobranga hoje feita em relagéo a
forma como a escola lida com a diversidade no seu cotidiano, no
seu curriculo e nas suas praticas, faz parte de uma histéria mais
ampla. Tem a ver com as estratégias por meio das quais os grupos
humanos considerados diferentes passaram cada vez mais a destacar
politicamente as suas singularidades, cobrando que elas sejam
tratadas de forma justa e igualitaria, desmistificando a idéia de
inferioridade que paira sobre algumas dessas diferengas socialmente
construidas e exigindo que o elogio a diversidade seja mais do que
um discurso sobre a variedade do género humano e se configure
como pratica social.

Por isso, explica a autora, a inser¢do da diversidade nos curriculos
implica compreender as causas politicas, econdmicas e sociais de
fendmenos como o preconceito e a exclusdo. Falar sobre diversidade
e diferenca implica posicionar-se contra processos de colonizagdo e
dominagdo. Trata-se de perceber como, nesses contextos, algumas
diferengas foram naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto,
tratadas de forma desigual e discriminatdria; de entender o impacto
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subjetivo desses processos na vida dos sujeitos sociais e no cotidiano
da escola e incorporar no curriculo os saberes produzidos pelas
diversas areas e ciéncias articulados com os saberes produzidos pela
comunidade.

Nessa perspectiva, as idéias de que todos os grupos sociais sdo
vistos como produtores de cultura e de que todas as culturas séo
equivalentes abandonam a pecha de simples elucubragdes teoricas
para transformar-se em préticas, ponto fulcral para a constituigo de
uma escola democratica.

Quando se coloca énfase na criagdo de curriculos com tais
principios, esta se afirmando a crenga de que todas as criangas
possuem um patriménio cultural que precisa ser reconhecido,
socializado e ampliado pela escola. Com essa postura, a educagéo,
como instrumento de justiga social, contribuird enormemente para o
aprofundamento da democracia.

O curriculo que articula os saberes da comunidade com os
conhecimentos eruditos proporciona condigdes para que as criangas
manifestem seus conhecimentos, relacionando-os, analisando-os
e reconstruindo-os constantemente. Contribui, portanto, para a
construgdo do orgulho pelo que s3o e respeito e admiragdo pelo
que os outros sdo. Nesse espago, ndo ha lugar para dizer que “isto ¢
melhor que aquilo”, “assim esta errado”, “desse jeito ndo vai chegar
a lugar nenhum” ou o pior, “vocé ndo sabe”, “nunca ira aprender”,
“ndo nasceu para isso”. Nessa perspectiva curricular, quando a
diversidade de perspectivas é possibilitada, aceita e reconhecida, ¢
sobre as criangas reais que a escola trata, € sobre elas proprias e seu
universo vivencial que se ensina e aprende.

Tal postura, quando adotada pela escola, permite uma real
insergéo e problematizagdo das culturas popular e erudita. Do ponto
de vista da aprendizagem, o conhecimento sincrético € superado e a
consciéncia do papel da propria cultura na formagdo da identidade
adquire forga (NEIRA, 2007). Quando o patriménio cultural do seu
grupo se transforma em conteiido escolar e é valorizado e respeitado,
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os educandos e educandas se reconhecem como representantes de
culturas legitimas e prestigiadas pela sociedade mais ampla, o que
contribui para reforgar o sentimento de pertencimento do individuo
ao grupo pelo fortalecimento dos lagos culturais originais.

Ao reconhecer o conhecimento que as criangas trazem quando
entram na escola, o/a professor/a as reconhece como sujeitos de
conhecimento, sujeitos capazes, capacidade revelada e reconhecida
no ja sabido, e capacidade potencial para se apropriar de novos
conhecimentos que a escola Ihes pode oferecer e socializa-los.

A articulagfo da cultura da comunidade com a cultura docente
sem hierarquizé-las, embora mostrando o que as distingue, viabiliza
a importancia de que todos se apropriem da cultura de forma geral
como um meio de obter uma participagéo social mais justa e plena.
Ao incorporar os conhecimentos da cultura que as criangas ja
dominam, a escola dara um novo sentido aos conteudos curriculares,
proporcionando melhores condigdes para que compreendam o mundo
em que vivem e a discriminagdo e exclusdo sofrida por diversos
grupos que compdem a sociedade. Além disso, potencializara as
criangas para sua luta por sobrevivéncia cultural, emancipagéo e
participag¢do social e politica.

Ao incorporar a cultura de origem das criangas, o que elas
ja conhecem acrescido de outras informagGes encontradas na
comunidade delas e em diversas outras fontes (literatura, cinema,
jornais, produg@o cientifica, etc.), o/a professor/a influira para que as
criangas enriquegam o conhecimento sobre a histéria do seu grupo
cultural, podendo se orgulhar tanto da sua origem, quanto da sua
classe social. Essa € a via para a construgio da sua personalidade, da
sua identidade cultural e do seu sentimento de nacionalidade.

Incorporando o universo vivencial das criangas ao curriculo
da escola, o/a professor/a também aprenderd, atualizando seus
préprios conhecimentos, aprendidos em seu curso de formagéo
inicial e continua. Se for capaz de mudar e aprender, transformara a
experiéncia escolar num espago de co-construgdo de conhecimentos,
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em que todas as criangas e ele/a proprio/a estardo envolvidos/as num
processo de troca e de confronto de conhecimentos, ajudando-se uns
aos outros. Quando a aprendizagem se da dessa forma, aquele/as que,
num dado momento, revelam saber menos do que os/as outros/as
serdo ajudados/as pelo/a educador/a ou pelos/as que ja sabem e, em
outro momento, serdo capazes de realizar sozinhos/as determinadas
atividades (GARCIA, 1995).

Se o que se pretende ¢ uma sociedade mais democratica, as
praticas pedagégicas terdio que ser inevitavelmente modificadas.
As atividades escolares devem envolver-se com a anilise e
contextualizagdo das praticas sociais existentes e disponiveis no
panorama cultural da comunidade. Ao abrir espagos de interlocug&o
com a comunidade da qual as criangas sdo parte, entrardo na sala de
aula a historia oral e a cultura de suas comunidades, que poderdo, em
seguida, ser documentadas, analisadas, interpretadas e ressignificadas,
enriquecendo o curriculo.

O/A docente tera que trabalhar dialeticamente entre a ideologia
da cultura erudita e as ideologias das culturas infantis. Manifestagdes
culturais, como a danga, a mimica, a brincadeira, ndo mais
serdo apresentadas do ponto de vista exclusivo dos/as adultos/
as escolarizados/as, mas, agora, incorporadas como conteudos
pedagbgicos, com os pontos de vista da comunidade e de suas
produgdes culturais identitérias. Dialetizando as manifesta¢des
culturais produzidas pelos diferentes grupos que compdem a
comunidade escolar, o/a professor/a estara criando condi¢Ses para o
desenvolvimento da criticidade, indispensavel a capacidade de escolha
consciente e, por conseqiiéncia, para a assungdo da cidadania.

Como se pode esperar, esse processo ndo ocorrera sem conflitos e
tensdes. Num primeiro momento, ha que se questionar os privilégios
e espagos concedidos aos conhecimentos cientificos no curriculo.
Em seguida, valeria a pena observar se os conteidos de ensino sdo
representativos dos conhecimentos construidos por todos os grupos
presentes no cenario social. Por fim, hd que se buscar formas e
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meios de subverter a ldgica que impele os/as docentes a recorrer,
predominantemente, aos processos e conhecimentos ja consolidados
para organizar e conduzir suas tarefas pedagdgicas. Nesse caso,
solicita-se a revisdo das l6gicas empregadas nos cursos de formagédo
inicial e continua e a cultura profissional docente que, lentamente,
vai conformando os/as educadores/as a determinadas praticas
pedagogicas fundadas em uma postura monocultural.

CONSIDERACOES ACERCA DA Epucacio Fisica
NA EpucacAo INFANTIL

Qualquer observador que se aventure a permanecer uma
semana em uma escola de Educagdo Infantil deparar-se-4 com
diferentes praticas corporais, como dangas, mimicas, brincadeiras,
cantigas, correrias, entre outras, presentes nos distintos momentos
da rotina escolar da instituigdo. E por que isso acontece? Porque
tais manifestacdes culturais sdo formas de expressdo da vida e da
realidade variada em que vivem as criangas. Como artefatos culturais,
essas praticas corporais comunicam valores, expressam sentimentos,
cultuam subjetividades e significados, ou seja, em certa medida,
contribuem para a formagéo dos sujeitos.

No entanto, em algumas escolas, essas experiéncias encontram-
se limitadas aos momentos livres, sem qualquer intengéo formativa
conforme constatou a investigagdo empreendia por Richter e Vaz
(2005). A permanéncia dessas concepgdes confirma as posi¢bes
de Borba e Goulart (2007), para quem a escola prioriza outro tipo
de linguagem — aquela vinculada aos usos escolares e que serve a
reprodugdo de determinados contelidos, mediante sua transmisséo,
repeticdo e avaliagdo. Se, nos momentos livres ou fora da escola,
a crianca emprega outras linguagens para ler e dizer coisas sobre
si e sobre o mundo, ela se vé, no decorrer das agSes didaticas
intencionalmente elaboradas, cercada ndo apenas pelas amarras de
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uma unica forma de se expressar, mas, também, pela previsibilidade
dos sentidos possiveis. Assim sendo, qual seria o espago da linguagem
corporal nessa escola?

Sucumbindo a uma visdo disciplinadora de educagéo, as aulas de
Educagdo Fisica na Educagdo Infantil muitas vezes contribuem para
domesticar o corpo, “[...] 0 que coloca em jogo a justeza da presenga
de uma intervencéo pedagdgica delimitada como ‘Educagéo Fisica’
nas institui¢des de 0 a 6 anos” (RICTER; VAZ, 2005, p. 91).

Para os autores, descobrir outras linguagens, estabelecer formas
ndo danificadas de interagdo com as criangas e recriar o tempo e
o espago dos ambientes educacionais sdo desafios postos para a
educacdo da infincia. Como alternativa, sugerem que a Educagio
Fisica se ocupe do debate e da reflexdio acerca das manifesta¢Ges
corporais, para que possa contribuir para uma formagéo humana
comprometida com a desbarbarizagéo da educagio, e revele novos
gestos de aproximagio corporal e estética, outras possibilidades de
agdo, de comunicagdo, consigo, com o mundo € com o outro.

Ao reconhecer a linguagem corporal como modo de expressio e
comunicago, é necessario rever as praticas educativas da Educagio
Fisica. Nesse sentido, é urgente compreender o espago pedagdgico
do componente como o Jocus de apropriagdo da variedade de formas
pelas quais a cultura corporal se expressa. Ou seja, as aulas de
Educagdo Fisica precisam contribuir para alargar a compreenséo
que as criangas possuem acerca da realidade em que vivem e para
abrir caminhos para uma participagdo mais intensa no mundo.
Participagio que se faz pela interpretagfo, criaggo e transformagéo da
sua linguagem corporal original e pela interpretag@o e ressignificagfo
das diversas linguagens corporais manifestas pelos outros grupos que
habitam a sociedade.

Veja-se o exemplo do conhecimento produzido por meio da
gestualidade inerente a danga. Compreender e expressar a realidade
por meio da danga mobiliza a sensibilidade, imaginag#o e criagéo;
ajuda a perceber que existem diferentes sistemas de referéncia do
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mundo que se abrem para muitos sentidos possiveis ao se conectarem
com 0s sujeitos, suas historias e experiéncias singulares. Nesse
sentido, deve-se propiciar as criangas uma variedade de manifestagdes
ritmicas que provoquem a imaginagdo, a fantasia, a reflexdo e a
critica. '

Tais praticas devem mobilizar o dialogo das criangas com a
pluralidade de produgdes, com diferentes modalidades de danga e
modos de expressdo, e encoraja-las a brincar com os gestos, com o
proprio corpo e com o corpo dos demais, a buscar novos sentidos,
novas combinacGes e novas emogdes para que possam se constituir
como autoras de suas agdes corporais e de seus modos de pensar.

Esses conceitos explicitam uma determinada concepgdo de
crianga, corpo, movimento e Educagdo Fisica. Sem qualquer inteng&o
de desprestigiar as demais perspectivas presentes na area, o que
se apresenta é uma visdo de ensino de Educagio Fisica, por isso,
pedagogia, alicergada num entendimento da escola como espago de
apreensdo, ressignificagdo e ampliagdo cultural. Defende-se, portanto,
uma pedagogia da cultura corporal. Mas o que se pode entender por
pedagogia da cultura corporal?

Em sua trajetoria historica, a Educagéo Fisica vem sendo
submetida a variados vetores de forga, tanto sob a pressio das diversas
teorias cientificas que lhe ddo respaldo como édrea de conhecimento,
quanto das pressdes sociais das quais decorrem sua existéncia e
finalidade. Esses condicionantes sdcio-histéricos possibilitaram o
surgimento de variadas formas de interveng@o social, a partir de sua
intima relagfio com as concepgdes de movimento humano. Para Santin
(1987), convivem, no momento presente, quatro diferentes nogdes
de movimento humano.

A primeira concepgdo advém da compreensdo do homem
como uma maquina viva, que funciona em conformidade com os
principios e leis da fisica. Aqui, o movimento humano € objeto
de estudo da Biomecanica, cujo propdsito é a busca da eficiéncia
mecinica dos movimentos. Nesse enfoque, a agio educativa tenciona
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prioritariamente a eficacia na execugdo dos movimentos com vistas
a melhoria da performance motora. Numa segunda concepgéo,
o movimento é entendido como fonte de energia produtiva. Essa
concepgdo tem como origem os principios da Fisiologia do Exercicio,
construidos por meio da analise dos mecanismos metabdlicos
utilizados pelo organismo para a produgéo da energia necessaria para
a realizagdo das atividades fisicas.

Assim, a Educagfo Fisica procura a melhoria dos pardmetros
fisiolégicos e das capacidades fisicas. JA a terceira concepgio
responsabiliza a educa¢do pela melhoria dos movimentos. Para
tanto, sob influéncias da Psicologia, a agdo formativa deve alcangar
niveis elevados de aprendizagem e desenvolvimento motor, ou seja,
as habilidades motoras especializadas. E, finalmente, o movimento
humano pode também ser entendido como forma de expressdo, o
que o torna portador de significados € um meio privilegiado para
expressar sentimentos, emog¢des e toda a produgdo cultural de um
determinado grupo social. Nesse sentido, o movimento humano ¢ uma
forma de linguagem mais facilmente traduzida pelo termo “gesto”.
O gesto, por sua vez, é entendido como um movimento intencional
significativo do ponto de vista sociocultural, dado que se constrdi na
relagdo sujeito-cultura e permite a comunicagio entre os membros
de um determinado grupo. Aqui se encaixam desde a piscadela € o
sorriso até as dangas, mimicas, brincadeiras e demais produgdes da
cultura corporal.

Saydo (2002, p. 57) explicita um posicionamento a favor dessa
concepgdo de Educagio Fisica quando afirma:

[...] as interagdes entre criangas e adultos acontecem por
intermédio de seus corpos que estdo situados em um contexto
sociocultural. Esse contexto vai determinando modos de
ser, exige-lhes performances, ou seja, os corpos de adultos e
criangas estdo imersos em uma determinada cultura. Olhares,
gestos, expressdes, falas, representagdes tipicas de uma
determinada cultura que, quando manifestadas, sdo comunicadas
e compreendidas por intermédio de codigos e/ou signos.

78

Educag3o Fisica na Educagdo Infantil:
Algumas consideragBes para a elaboragé@o de um curriculo coerente com a escola democratica

Quando se concebe a motricidade humana como forma de
produgﬁo e comunicagdo cultural, entende-se o movimento inerente
as praticas corporais sistematizadas como elemento portador de
significados sociais. Transforma-se, portanto, 0 movimento em gesto.
Na gestualidade, os seres humanos expressam sentimentos, emogdes
e toda produgdo cultural dos grupos nos quais foram socializados.
Nessa perspectiva, o movimento humano €é uma linguagem sdcio-
historicamente fundada, o que implica a impossibilidade de qualquer
mengdo a movimentos certos ou errados. Quando o curriculo da
Educagdo Fisica é compreendido como espago para analise, discussdo,
vivéncia, ressignificagdo e ampliagdo dos saberes relativos a cultura
corporal, sdo incoerentes quaisquer agdes didaticas direcionadas
a fixagdo de padrdes, visando ao alcance de niveis elevados de
desenvolvimento motor, unificagéo de praticas corporais ou emprego
de determinadas experiéncias motoras para a obtencdo de beneficios
em outros dominios do comportamento. Ao teorizarem sobre a
pedagogia da cultura corporal, Neira ¢ Nunes (2006) buscaram a
compreensio desse fendmeno nos referenciais dos Estudos Culturais
anteriormente mencionados. Nessa perspectiva, cultura é toda e
qualquer agdo social que expressa ou comunica um significado,
tanto para quem dela participa, quanto para quem a observa. Ou seja,
sdo praticas de significagdo. Cada atividade social, portanto, cria
um universo proprio de significados e praticas, isto €, sua propria
cultura. A cultura, assim entendida, constitui-se em uma relagdo
social, configurando-a como um campo de luta pela validagido de
significados. Nesse sentido, a cultura corporal assume a dimensao de
um territorio de conflito expresso na intencionalidade comunicativa
do movimento humano.

Entretanto, esse territorio ndo € algo organico, compartimentado.
A cultura esta localizada sobre fronteiras em que se tocam e
entrecruzam outras significagdes. Pode-se dizer que é na fronteira que
ocorre toda a agdo dindmica da cultura pela imposigéo ideoldgica de
seus significados. A luta das culturas ¢ pelo controle da informagéo
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e do conhecimento que permite ao homem interpretar e intervir na
realidade.

Hall (1997) contribui com o debate, ao esclarecer que a cultura
¢ um sistema simbélico no qual as coisas sio nomeadas por meio
de um processo que lhes atribui sentido. Essa estabilizagéo ocorre
mediante sistemas classificatorios que ajudam a estabilizar a
cultura, 3 medida que se criam fronteiras simbolicas para excluir
os elementos fora do lugar, criando uma homogeneidade cultural.
Segundo o autor, isso implica um esquecimento das inconsisténcias
internas, das contradi¢des e dos conflitos que marcaram a validagdo
dos significados. A chamada cultura de fronteiras representa uma
perturbagio constante que precisa ser eliminada sob o risco de
atrapalhar os padrdes estabelecidos e, assim, o préprio processo de
classificacao.

O exemplo que Neira e Nunes (2007) nos fornecem é bem
elucidativo. H4 alguns anos, a capoeira era desqualificada como
prética social e reduzida a uma pequena parcela marginalizada da
populagdo. Sua pratica proibida, seus praticantes vistos como pessoas
“sem valores” e seus gestos concebidos como violentos. Nesse
contexto, a presenca da capoeira na escola era algo inadmissivel. Na
arena de lutas pela imposigao de sentidos, a capoeira foi mantida por
muito tempo & margem da sociedade. Porém, situar-se a margem ¢
estar permanentemente na fronteira, logo, como reforga Hall (2003),
é ser um elemento desestabilizador da cultura. Ou seja, embora
socialmente periférica, a cultura da fronteira, nesse caso a capoeira,
torna-se simbolicamente central. Hoje, a capoeira é simbolo da
identidade nacional e sua pratica penetrou em ambientes como a
escola, os clubes, as academias freqiientadas pela elite econdmica, etc.
Isso n@o ocorreu por acaso, mas por meio de lutas pela significag@o.
Como forma de manifestagdo cultural, a capoeira ganhou mais do
que um espago de atuagdo, ela propiciou uma agdo politica da cultura
negra. Esse movimento é permanente no jogo do poder cultural e
caracteriza a maior parte das praticas da cultura corporal.
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Isso demonstra que os problemas e as solugdes gerados na
convivéncia social podem ser identificados nas brincadeiras, nos
esportes, nas lutas, nas ginasticas, nas dangas e nas artes circenses,
formas de expressdo visiveis em todos os lugares e em todas culturas.
Cada grupo social atribuiu-lhes sentidos e significados diferentes,
mas sempre em conformidade com o contexto no qual se criaram e
recriaram. Como caso emblematico na esfera das lutas, vale comparar
as produgdes culturais japonesas com as ocidentais. Ambas traduzem,
por meio de gestos, suas diferentes filosofias.

Partindo do pressuposto de que todo homem ¢ um ser cultural,
possuidor, portanto, de cultura e de que todo comportamento humano,
por mais proximo as suas necessidades fisiologicas que seja, se
relaciona com a cultura, conclui-se que os comportamentos corporais
s3o, antes de tudo, culturais. N&o ha uma forma universal e natural de
andar, correr, saltar, dancar, lutar, jogar, etc., assim como ndo existem
modos corretos de sentar-se a mesa, falar, rezar, comer, lavar-se,
etc. Cada gesto ¢ apropriado pelo grupo cultural, distinguindo-se de
outras formas de execucdo pertencentes a outros grupos, tanto no
que se refere 4 maneira pela qual ocorre, como pelo seu significado
no interior de uma dada cultura.

As praticas corporais, dadas as suas caracteristicas expressivas,
permitem a percepgdo de que € a cultura que proporciona a génese, a
incorporagdo, a ressignificacfio ¢ a socializagdo das diversas formas
de manifestagdes corporais. Como exemplo, as cantigas de roda
que, no decorrer da Idade Média, se apresentavam, como ocasiéo
para flerte e galanteio entre jovens adultos, gradativamente foram
alocadas como produtos culturais caracteristicos do universo infantil.
Algo semelhante aconteceu com a amarelinha, a queimada e tantas
outras brincadeiras.

Por assim dizer, infere-se que é por meio das produgdes culturais
que os homens e as mulheres estabelecem uma relagdo comunicativa
com a sociedade. Isso implica o entendimento da cultura como um
texto a ser lido, portanto, interpretado. Nesse sentido, Neira e Nunes
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(2006) afirmam que a gestualidade presente e caracteristica de cada
manifestagio da cultura corporal configura um texto passivel de
leitura e interpretagdo. Esses textos sdo compreendidos como meios
de comunicagio com o mundo, constituintes e construtores de
cultura. Cada texto é uma linguagem, com especificidade propria a
ser interpretada. Dito isso, é possivel afirmar a impossibilidade de
adjetivar, mensurar ou comparar qualquer produgdo cultural e suas
formas de linguagem.

Parafraseando Neira ¢ Nunes (2007), nio devem existir e
prevalecer “técnicas corporais” melhores ou piores, a ndo ser que se
determine um modelo unico a ser seguido, atitude que ndo condiz
com a sociedade multicultural® atual. Nestes tempos, a Educagdo
Fisica precisa contemplar as aprendizagens necessérias para uma
profunda compreenséo scio-histérico-politica sobre toda a produgdo
que abrange as manifestagdes da cultura corporal, visando a alcangar
uma participagio mais intensa e digna na esfera publica de todos os
grupos que compdem a sociedade.

Em uma sociedade marcada pela diversidade cultural, uma
Educagdo Fisica que se avente democratica devera proporcionar
condi¢Bes para que se possa romper com o circuito perverso que, ao
impor padrdes, exclui os corpos diferentes e que, ao tentar alcancar
as referéncias hegemonicas, fracassa, em fungfo da sua trajetéria
cultural diferenciada. O que se propde, portanto ¢ uma agéio educativa
que torne quem aprende ciente dessas relagdes de poder e de como
as instituicdes sociais modelam representagdes que atuam sobre os
corpos de quem ¢ sujeito da aprendizagem e por meio desses corpos.
Uma educagio que questione o porqué ndo s6 de seu aprisionamento
em siléncio a uma cultura hegemdnica, como também de sua
cumplicidade.

S Multicultural é um termo qualificativo ¢ se refere aos problemas de governabilidade de qualquer
sociedade em que diferentes comunidades culturais tentam conviver e construir algo em comum
e, concomitantemente, mantém algo de original (HALL, 2003).
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Assim, ndo basta fazer, € preciso refletir, questionar, compreender. -
Foi compreendendo suas agdes que o homem criou os simbolos e
assim vingou como espécie. Esses simbolos sdo transmitidos, criados e
recriados a todo instante. A criagéo € vivida, imaginada, representada.
A representagdo se manifesta, vira agdo e se transforma em expressdes
corporais. Ao jogar, dangar e correr, homens e mulheres comunicam
e transformam em linguagem o movimento humano. Cada grupo
cultural cria seu estilo proprio de jogar, dangar, lutar, etc., expressa sua
cultura por meio dessas praticas e elabora, assim, novos cédigos de
comunicagio. Esses codigos sdo signos que se inscrevem nos corpos
de cada grupo cultural (NEIRA; NUNES, 2007).

Brincadeiras, dangas e cantigas de roda, conforme Wiggers
(2005), fazem parte daquilo que se convencionou chamar de cultura
corporal infantil. Como produto cultural de um determinado grupo e
fator distintivo das suas gentes, é possivel afirmar que essas praticas
corporais se constituem, antes de qualquer coisa, fator de identidade
cultural.

Nessa perspectiva, € por meio de uma Pedagogia da Cultura
Corporal, aqui afirmada como uma Educagio Fisica critica, que os
sujeitos terdo oportunidade de conhecer mais profundamente o seu
proprio repertorio cultural corporal, ampliando-o € compreendendo-o,
como também acessar alguns codigos de comunicac¢do de diversas
culturas por meio da variedade de formas de manifestagdes corporais.
Nessa concepgao,

[...] nfo se estuda o movimento, estuda-se o gesto, sem
adjetiva-lo de certo ou errado, sem focalizar sua quantidade
ou qualidade, sem tencionar a melhoria do rendimento, nem
tampouco manuten¢io da saide, alegria ou prazer. Nesta
abordagem, o gesto fomenta um didlogo por meio da produgdo
cultural, por meio da representagdo de cada cultura. O gesto
transmite um significado cultural expresso nas brincadeiras,
nas dangas, nas ginasticas, nas lutas, nos esportes, nas artes
circenses, etc. (NEIRA; NUNES, 2006, p. 228).
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Assim, a compreensdo do contexto histdrico da génese das
manifestagSes corporais que as criangas constroem na cultura paralela
a escola permitird elucidar as relagdes sociais que determinaram
sua estrutura seletiva, os aspectos que escondem a dominagdo de
um grupo sobre outro e suas formas de regulagdo que contribuem
para a manuten¢do da hegemonia dos grupos dominantes. Uma agéo
didatica, organizada segundo esse principio, possibilitard uma leitura
critica dos modos como os grupos dominantes definem a realidade. O
que se propde ¢ a leitura e interpretagdo do gesto, do signo cultural
dos cédigos constituintes nas praticas da cultura corporal dos diversos
grupos sociais que compdem a sociedade e coabitam a escola.

CONSIDERACOES ACERCA DA PRATICA PEDAGOGICA®

Rompendo com a tradigdo que atribuia ao ensino da Educagéo
Fisica uma caracteristica exclusivamente prética, a Pedagogia da
Cultura Corporal amplia o leque de possibilidades da agéo didatica,
incluindo ndo s6 a vivéncia motora, como também a tematizagdo dos
diversos saberes e sentimentos relacionados com as préticas corporais
que se configuram como patriménio cultural dos variados grupos que
constituem a sociedade contemporanea. Em tom de esclarecimento,
vale mencionar o seguinte exemplo: é possivel afirmar que o “futebol”
é um dos elementos que compdem o patriménio da cultura corporal de
grande parte da populagdo brasileira. H4, no entanto, que considerar
as diferencas regionais, locais e individuais.

Assim, possivelmente, as criangas que residem nas proximidades
de um campinho, um clube, uma escolinha de esportes, que
possuem familiares envolvidos com essa pratica, ou que, mesmo
distancia, acompanham esporadicamente os jogos televisionados,

¢ Para a escrita desta segfio, recorreu-se, entre outras referéncias, ao documento “Orientagdes
curriculares” elaborado por Marcos Garcia Neira ¢ Mario Luiz Ferrari Nunes, para a Secretaria
Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, em 2007.
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possuirdo niveis diferenciados nos saberes relacionados com essa
manifestagdo corporal. E possivel perceber, ainda, a existéncia de
criangas conhecedoras e amantes do futebol que vivenciam sua pratica
sempre que lhes € possivel (na escola ou na rua), comentam suas
jogadas, se emocionam, se interessam por um determinado clube, por
historias e fatos associados ao futebol ou, o mais interessante, por
todo o patriménio ludico elaborado a sua volta (albuns de figurinhas,
videogames, futebol de prego, de botéo, de tampinhas, de moedas,
etc.). A partir dai, € possivel identificar diversos niveis de apropriagdo
desse patrimdnio da cultura corporal pela crianga e uma enorme
variedade de conhecimentos produzidos e ressignificados sobre
essa tematica. Ou seja, mesmo sem praticar futebol, é pertinente
afirmar que muitas criangas possuem conhecimentos alusivos a essa
manifestacdo.

Considerando o atual starus da Educacido Fisica, como
componente curricular que valoriza swa praxis e se encontra
inserido no Projeto Pedagogico de uma escola comprometida com
a socializagdo e ampliagdo critica do universo cultural dos seus
alunos, a Pedagogia da Cultura Corporal podera contribuir com o
esforco coletivo de construgdo de uma pratica pedagdgica voltada
para a transformagdo social por meio da formagio dos/as educandos/
as para a participagéo ativa na vida pablica. Uma Educag8o Fisica
que, além de permitir a reflexdo critica da realidade, seja também
canal privilegiado de produgfo de cultura, em que os sentimentos,
a criatividade, o ludico e o patrimdnio sdcio-histdrico, relacionados
com a corporeidade, de todos os grupos que compdem a sociedade
multicultural contemporanea sejam contemplados e respeitados.
Nessa concepgdo, a Educagdo Fisica, na Educacio Infantil, deve
garantir as criangas o acesso ao patrimonio da cultura corporal,
historicamente acumulado por meio da experimentagfo das variadas
formas com as quais ela se apresenta na sociedade. Deve analisar os
motivos que levaram determinados conhecimentos acerca das praticas
corporais a atual condigéo privilegiada na sociedade, como também
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refletir sobre os saberes alusivos a corporeidade, veiculados pelos
meios de comunicagdo de massa, e os saberes da motricidade humana,
produzidos e reproduzidos pelos grupos culturais historicamente
desprivilegiados.

Com essa postura, sdo consideradas tematicas de ensino da
Educagdo Fisica na Educag¢do Infantil todas as manifestagGes da
cultura corporal: as brincadeiras, dangas, mimicas, cantigas, etc.,
que as criangas conhecem e ndo conhecem, as dangas folcléricas e
urbanas, os videogames, as ginasticas construidas e a variedade das
formas expressivas dessa modalidade, entre tantas outras.

Evidentemente, essas finalidades implicam a busca permanente
pela explicitagdo das possibilidades e dos limites oriundos da realidade
sociopolitico-cultural e econdmica enfrentada pelos cidaddos no seu
cotidiano e que condicionam e determinam a construgio, permanéncia
e transformagdo das manifesta¢Ges da cultura corporal.

Para que a experiéncia escolar possa proporcionar condigdes que
levem as criangas a assumir a posi¢ao de atores da transformag&o social
e contribuir com a construgio de uma sociedade mais democratica e
justa, a pratica pedagogica da Educagfo Fisica devera articular-se ao
contexto de vida comunitéria; apresentar condigdes para que sejam
experimentadas e interpretadas as formas como a cultura corporal ¢
representada na sociedade mais ampla; ressignificar essas praticas
corporais conforme as caracteristicas do grupo; aprofundar e ampliar
de todas as maneiras possiveis os conhecimentos das criangas a
respeito desse patrimonio.

Ensinar Educagao Fisica, entdo, € um ato dindmico e permanente
de conhecimento centrado na descoberta, analise e transformagéo da
realidade por aqueles que a vivenciam. ’

Sendo a escola de Educacdo Infantil o primeiro espago determinado
socialmente para a socializagio do patriménio cultural historicamente
acumulado, entende-se, como fungdo social da Educagéo Fisica,
nessa etapa da escolarizag¢3o, proporcionar as criangas uma reflexio
pedagdgica sobre o acervo das formas pelas quais as manifestagdes

86

Educagdo Fisica na Educagdo Infantil:
Algumas consideragdes para a elaboragdo de um curriculo coerente com a escola democrética

corporais veiculam as diferentes realidades vividas pelo homem,
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas.

Para tanto, a Educa¢io Fisica devera promover uma pedagogia
cujo principal objetivo consista em considerar o contexto sociocultural
da comunidade escolar, e, por conseguinte, as diferengas existentes
entre as criangas para, a partir delas e dos saberes culturais construidos
fora dos muros escolares, desenvolver condi¢des de eqiiidade
sociocultural. Em outras palavras, a existéncia e prevaléncia de
manifestacdes corporais adequadas ou inadequadas a inféncia,
conseqiiéncias de um modelo cultural hegemonico, deverdo ser
analisadas melhor e pedagogicamente substituidas, em nome da
diversidade cultural presente na escola, de forma consoante com os
principios maiores de direito a diferenca e a multiplicidade cultural
tdo caros a institui¢do educativa contemporanea.

Considerando-se que, em uma sociedade plural e democratica, a
escola deve buscar novos elementos para proporcionar aos alunos a
relagdo entre o conhecimento popular e o cientifico, o curriculo da
Educacao Fisica contemplara as aprendizagens necessarias para uma
profunda compreensio sécio-historica-politica sobre toda a produgéo
em torno das manifesta¢cdes da cultura corporal, visando a alcancar
uma participagdo mais intensa e digna na esfera social.

Numa visdo de educagéo que compreende a escola como espago
determinado socialmente para a produgéo, reconstru¢do e ampliagéo
cultural, cabera & Educagdo Fisica escolar ndo sé proporcionar as
criangas experiéncias pedagogicas que viabilizem tanto a pratica
das manifestagdes corporais presentes no universo cultural préximo
¢ afastado, quanto a reflexdo critica acerca das diversas formas
de representagdo cultural veiculadas pelas brincadeiras, dangas,
mimicas, cantigas, etc., como também oferecer a cada um/uma a
oportunidade de se posicionar como produtor/a de cultura corporal.
Nesse sentido, tenciona-se fazer “falar”, por meio da tematizagio das
manifestagdes corporais, a voz de varias culturas infantis no tempo e
no espago — familia, bairro, cidade, estado, pais, internacional, sulista,
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nortista, nordestina, urbana, rural, afro, indigena, imigrante e tantas
outras que coabitam a sociedade brasileira contemporanea, além de
problematizar as relagdes de poder presentes nas questoes de género,
etnia, religido, classe, idade, consumo, local de moradia, tempo de
escolarizagdo, ocupagdo profissional, etc., que costumeiramente
marcam as praticas corporais.

Como espago piiblico e propicio para o debate coletivo, a escola
deve visar as melhores condigfes sociais para seus sujeitos, entre
elas, os direitos sociais, a justi¢a social e a cidadania. A Educagio
Fisica, como componente curricular, apresenta todas as condi¢des
para uma atuagéo proficua nesse sentido. Veja-se, como exemplo, o
seguinte projeto desenvolvido em uma escola publica de Educacio
Infantil de Sdo Bernardo do Campo (SP).

A partir da constatagdo de que muitas criangas, durante os
intervalos, permaneciam um longo periodo com os olhos atentos aos
movimentos das pipas que sobrevoavam a escola e, freqilentemente,
envolviam-se em intensas discussdes sobre o brinquedo, as educadoras
desenvolveram um interessante trabalho pedagogico. Inicialmente, em
roda de conversa, foram levantados e registrados em grandes folhas de
papel, os conhecimentos das criangas sobre o assunto. Surgiram nomes
diferentes, técnicas para construg@o e para empinar, diversos tipos
de pipas, etc. As professoras resolveram, entdo, organizar pequenas
oficinas de confecgiio de pipas. As criangas maiores passaram pelas
outras salas de aula, apoiando e ajudando as menores. Seguiram-se
muitas oportunidades para que as criangas empinassem suas pipas
no pétio da escola. Nesse momento, como nem todas conseguiram
construir seus brinquedos, foram propostas situagdes didaticas que
alternaram o empinar e o contemplar. Na seqiiéncia, as professoras
reuniram e socializaram com as criangas algumas produgdes sobre o
assunto: livros, narrativas, historias e obras de arte.

Encontraram, entre as obras de Cindido Portinari, algumas
pinturas que tratavam do tema. Novamente, as criangas foram
convidadas a apreciar aqueles artefatos culturais, opinar sobre eles
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opinar sobre o seu contetido. Surgiu, entdo, a idéia de se comparar as
realidades retratadas pelo pintor (campos abertos, criangas descalgas,
etc.) com a realidade vivida por elas (habitantes de uma comunidade
urbana, com uma grande rede elétrica). Nesse contexto, emergiram
calorosos debates acerca do risco de se empinar pipas nas condi¢Ges
atuais, comparagdes com as caracteristicas da vida cotidiana das
criangas no passado e possiveis alternativas para contornar as
dificuldades presentes. Como algumas criangas mencionaram que seus
familiares viveram em regides semelhantes as retratadas por Portinari,
coletivamente, decidiram convidar alguns adultos da comunidade para
relatar suas experiéncias com as pipas durante a infancia. Dois pais e
duas mies foram a escola, ajudaram as criangas a confeccionar pipas
no formato que conheciam e relataram suas histérias. Na seqiiéncia,
novamente, foram ao pétio para empinar e observar ndo s6 as pipas,
como a gestualidade dos colegas e dos adultos. Foi interessante notar
que alguns adultos enfatizaram ainda gostar de empinar pipas e brincar
com elas. Surgiram questdes em torno do perigo atual, do cerol, do
risco de se brincar na rua, etc. Enquanto alguns meninos diziam
que sempre empinavam pipas sem qualquer problema, as meninas
demonstravam pouca familiaridade com o assunto. As professoras,
provocando o debate, solicitaram as criangas que se posicionassem
sobre as brincadeiras de menino e de menina. As criangas recordaram
que duas mées, quando meninas, também empinaram pipas e, na
escola, isso também aconteceu. Concluiram, portanto, que pipa no
era brincadeira somente dos meninos.

Aprofundando o assunto, as professoras pediram que as criangas
falassem quais brincadeiras eram de meninas e quais eram de meninos
e por qual razdo. Uma longa discusséo foi travada sobre o assunto
e ficou decidido que as criangas entrevistariam os familiares ou
outras pessoas para conhecer suas opinides. Descobriram, a partir
das informagdes obtidas, que, em algumas regides do Nordeste,
sobretudo na zona rural, meninos € meninas brincavam juntos. O
mesmo ocorria com eles proprios na escola, durante o recreio, e no
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ambiente familiar, quando irmé&os e irmas brincavam juntos. No final,
terminaram por perceber que ndo existem brincadeiras masculinas ou
femininas, isso, segundo eles, depende de quem brinca, todos podem
brincar juntos, desde que se respeitem as diferengas.

Esse relato contribui para se compreender que o acesso ao
patriménio da cultura corporal significa possibilitar as criangas e
aos/as professores/as o contato e a intimidade com a cultura corporal
da comunidade mais préxima, bem como com aquela pertencente a
outros grupos no espago escolar, abrindo, dessa forma, caminhos
para a experiéncia cultural e provocando novas formas de sentir,
pensar, compreender, dizer e fazer. Significa promover o encontro
dos sujeitos com diferentes formas de expressio e de compreensio
da vida. Mas como se da esse encontro?

Neira e Nunes (2007) dizem que o sujeito, ao entrar em contato
com as praticas corporais de outros grupos ou individuos e contemplar
essas praticas, vivencia uma relagio interpretativa movida pela busca
de compreensio de seu significado. Segundo Corsino (2007), a pessoa
que aprecia um produto cultural, seja ela crianga, seja adulto, entra em
dialogo com ele, com seu autor e com o contexto em que ambos estio
inseridos. Relaciona-se com os signos que o compdem, elabora uma
compreensdo dos seus sentidos, procurando reconstruir e apreender
sua totalidade. Nessa relagdo, articula a experiéncia nova provocada
pelo que vé (de estranhamento da situago habitual, de surpresa, de
assombro, de inquietagdo), com a experiéncia pessoal acumulada por
intermédio da interagdo com outros produtos culturais, conhecimentos
apropriados nas praticas sociais e culturais vivenciadas nos espagos
familiares, escolares, comunitarios, etc., trazendo o seu ponto de vista
para completar sua interpretagdo. A contemplagdo € um ato de criag@o,
de co-autoria. Aquele/a que aprecia algo continua a produgdo do/a
autor/a ao tomar para si o processo de reflexfio e compreensao.

No contexto pedagdgico, como se viu, a apreciagédo, como ato de
criagdo e ndo como atitude passiva ou de conformidade, que apenas
reproduz, ¢ acompanhada de uma ressignificagdo, de uma apropriag&o.
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Por isso, no trabalho mencionado, as criangas foram convidadas a
construir suas pipas e experimentar a sensagdo de empina-las. Com
o mesmo sentido, também foram apresentadas outras referéncias
externas, desde a histéria do brinquedo até as obras de Portinari,
relatos dos adultos, experiéncias dos colegas, etc., o que potencializou
a apropriagdo do significado daquela manifestagdo corporal em outras
épocas e em outros momentos histéricos ou contextos, o que fez com
que as criancas estabelecessem uma certa intimidade com a pipa
enquanto produgéo cultural.

Para Borba e Goulart (2007), essa intimidade que se estabeleceu
permite a apropriagdo de sua histdria, das caracteristicas e técnicas
préprias e produz o reconhecimento do prazer e do significado
dessa relagdo. Uma intimidade que constrdi o olhar que ultrapassa o
cotidiano, colocando-o em outro plano, transgredindo-o, construindo
multiplos sentidos, miltiplas leituras ¢ formas de compreensdo
da vida. O olhar agucado pela sensibilidade, pela emogdo, pela
afetividade, pela imaginagdo, pela reflexdo, pela critica. Olhar que
indaga, rompe, quebra a linearidade, ousa, inverte a ordem, desafia
a logica, brinca, encontra incoeréncias e divergéncias, estranha,
admira e se surpreende, para, entdo, estabelecer novas formas de
ver 0 mundo.

N3io ha como se constituir autor ou autora critico e criativo, se ndo
se acessar uma pluralidade de referéncias com liberdade suficiente
para opinar, criar relagdes, construir sentidos e conhecimentos. A
ampliagcdo das experiéncias pedagdgicas pelas quais se produz e
reproduz a cultura, fazendo circular diferentes conhecimentos acerca
das manifestagGes corporais, € base fundamental para o processo de
criagdo, pois alarga o acervo de referéncias relativas as caracteristicas
e ao funcionamento de cada pratica corporal, bem como amplia a
rede de significados e os modos diferenciados de comunicabilidade
e compreensdo por meio da linguagem corporal.

E importante salientar que, nessa perspectiva, a Educagéo Fisica
na Educagdo Infantil ndo se confunde com os exercicios de técnicas ou
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com as cépias de modelos, visando & aprendizagem de determinados
padrdes de execugdo, ou com as atividades que potencializam o
desenvolvimento de outros dominios do comportamento. Saydo
(2002, p. 59) explica que “[...] a percep¢do de que algo falta as
criangas € o que geralmente vem em primeiro plano quando se fala de
seu desempenho escolar”. Mediante tais abordagens, as criangas ndo
sdo vistas por aquilo que fazem, mas geralmente por aquilo que nao
conseguem fazer. Essa nogdo, fortemente influenciada pelas teorias
psicoldgicas, estimulou a Pedagogia e a Educagdo Fisica a elaborarem
um arsenal metodolégico para combater tais auséncias: “[...] jogos
pedagégicos, exercicios visomotores, testes de coordenagdo sdo
alguns dos antidotos pensados para acelerar as aprendizagens” (p. 59).
Nessas propostas, esquece-se das criangas e coloca-se em evidéncia
o conhecimento, como se ambos ndo estivessem culturalmente
intrincados.

A brincadeira infantil, por exemplo, se entendida como
patrimdnio cultural no qual a linguagem corporal se expressa,
perde sentido se for empregada para desenvolver o raciocinio,
a coordenacio motora ou o esquema corporal na légica “cabega
ombro, perna e pé”. O mesmo acontecerd com a danga, caso seja
utilizada como estratégia para a aprendizagem da atengdo e do
autocontrole. Sayo (2002) é de opinido que tal insisténcia na fungéo
pedagdgica das praticas corporais, além de vinculada a uma l6gica
produtivista, limita as possibilidades comunicativas da linguagem
corporal e impede que as criangas recriem constantemente as formas
de brincar e se expressar.

O trabalho com as manifestag¢des corporais parte do principio de
que a crianga, desde bem pequena, tem infinitas possibilidades para
o desenvolvimento de sua sensibilidade e de sua expressdo. Um dos
grandes objetivos do ensino de Educago Fisica na Educagdo Infantil
é a compreensio e o respeito pelas diferengas e a conscientizagdo
da diversidade individual e grupal. Nessa etapa da escolarizagéo,
¢ importante que a crianga vivencie praticas corporais em que
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possa Ver, reconhecer, sentir, experienciar, imagine}r as diversas
manifestacdes da cultura corporal e atuar sobre elas. E fundamental
que ela conhega as produgdes de diferentes épocas e grupos sociais,
tanto as pertencentes a cultura popular, quanto as consideradas da
cultura erudita. O trabalho com a linguagem corporal na educagio
da infincia tem como finalidade propiciar oportunidades para que
as criangas apreciem diferentes repertdrios corporais e elaborem
suas experiéncias pela vivéncia e experimentacdo, ampliando a sua
sensibilidade e sua cultura corporal.

O trabalho pedagdgico com a cultura corporal também inclui
possibilitar a socializagdo e a memoria das praticas corporais
pertencentes a outros grupos sociais. Para tanto, o elemento
essencial € o respeito as culturas, a ludicidade, a espontaneidade, a
autonomia e & organizagdo das criangas, tendo como objetivo o pleno
desenvolvimento humano.

Essas considerag8es encontram consonincia nas idéias de
Saydo (2002), quando afirma que construir e reconstruir os
aspectos que norteiam a cultura infantil é papel fundamental dos/
das profissionais na Educacgéo Infantil e na Educagio Fisica. Para
tanto, é necessario que os/as educadores/as sejam capazes de,
empaticamente, fazer a leitura das linguagens infantis, colocando-
se disponiveis, corporalmente, para compreenderem seus sentidos
e significados. Isso passa pela superagido de algumas barreiras
culturalmente impostas, que contribuiram para a configuragio de
uma cultura adulta que repele a brincadeira, o toque e a sensibilidade
corporal.

Ao incluir a vivéncia, a ressignificagdo, a amplia¢do e o
aprofundamento no tocante as manifestagdes corporais, a Educagio
Fisica na Educagdo Infantil promove situagdes didaticas que
favorecem a consciéncia corporal, a troca entre as criangas, a
aceitagdo das diferencas e o respeito ao outro. Os individuos se
reconhecem e se diferenciam a partir do outro, por isso as atividades
devem permitir que todas as criangas possam participar, se divertir e
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aprender, independentemente das caracteristicas individuais. Assim
sendo, é importante que os/as educadores/as tenham, como principio
norteador, a convivéncia social inclusiva, que incentivem € promovam
a criatividade, a solidariedade, a cidadania e o desenvolvimento de
atitudes de coletividade (CORSINO, 2007).

Para uma Educagfio Fisica Infantil pautada na Pedagogia
da Cultura Corporal, é preciso assegurar praticas pedagogicas
que permitam a realizagdo de atividades variadas: relatos orais e
escritos, demonstragdes, vivéncias corporais, rodas de conversa,
experimentagio, assisténcia a videos, audiéncia a ritmos, musicas,
entrevistas, depoimentos, analise de imagens, fotografias, visitas
aos locais onde as praticas corporais ocorrem, etc. E importante,
também, que o cotidiano seja pleno de atividades de produgio,
como verbalizagio das opinides, socializagdo das descobertas,
organizagdo de apresentag3es para os/as colegas da turma, a escola ou
a comunidade, a comunicagdo de informagdes obtidas no interior da
escola ou fora dela, entre outras. Ao lado disso, as crian¢as devem ser
encorajadas a pensar, discutir e conversar sobre as praticas corporais,
pois um dos principais objetivos da Educacédo Fisica na Educagéo
Infantil é transcender os conhecimentos acerca da cultura corporal
ja disponivel as criangas.

Finalmente, sugere-se a organizagio de atividades pedagogicas
que, partindo das vivéncias corporais, ampliem o patriménio cultural
alusivo as diferentes esferas do conhecimento: linguagem, ci€ncias
sociais e naturais. N#o se trata, portanto, de simplesmente reproduzir
as manifestacdes corporais aprendidas na familia, comunidade e midia
ou no interior da escola. Ao experimenta-las, conversar sobre elas,
procurar compreendé-las, comparéa-las com outras ja conhecidas e
descobrir um pouco mais da sua histéria e das trajetdrias dos grupos
que as produziram e reproduziram, os conhecimentos inicialmente
disponiveis as criangas sero revistos, ampliados e aprofundados pela
mediacio cuidada e atenta do/a professor/a.
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