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Tenho repetido que a sociedade que habitamos € globalizada, multicultural,
democrética e profundamente desigual. Vejo a desigualdade como um gigan-
tesco abismo que separa os setores mais vulnerabilizados das oportunidades de
acesso aos bens de todos os tipos que conferem dignidade a vida de qualquer
ser humano. Estima-se que um quarto da populagéo brasileira viva abaixo da
linha da pobreza, o que, em dados de 2021, equivale a menos de R$ 246,00
mensais. Cerca de 50 milhGes de pessoas passam fome e se encontram alijadas
de saneamento bdsico, condigdes salutares de moradia, estdo mais expostas a
violéncia e a exploragfo, incluindo o trabalho infantil. Num quadro em que a
sobrevivéncia esta em risco, tudo aquilo que consideramos indispensavel como
servigos de satide, boa alimentagio, escola, lazer, emprego fixo e seguranga soam
como artigos de luxo, privilégios, muito embora sejam direitos inaliendveis que
deveriam ser garantidos pelo Estado a todas as pessoas indistintamente.

Entendo que a responsabilidade por esse problema € nossa. Sem uma
atuagio coletiva e intencional dificilmente havera mudangas. A desigualdade,
independente do seu tamanho, afeta a todos e todas sem distingdo. Até mesmo a
parcela da populagio que experimenta uma vida mais confortavel sofre as con-
sequéncias da concentragio de renda. Basta verificar que naquelas sociedades
em que a distribuigdo € mais igualitaria, o Estado provisiona a maior parte das
necessidades bésicas. A contabilidade é relativamente simples: onde ha mais
gente regularmente empregada e devidamente remunerada, cresce o consumo,
a arrecadagio de impostos e o retorno na forma de servigos publicos, desde que,
obviamente, a democracia ¢ a equidade sejam tomadas como principios. Inte-
ressante observar que apesar do neoliberalismo imperante, nas tltimas décadas
as sociedades europeias do chamado Primeiro Mundo avangaram nas politicas
sociais. Na contram3o desse movimento, as elites tupiniquins ndo s6 encampa-
ram o discurso privatista, como tém combatido ferozmente a disponibilizagio de
estruturas e recursos para melhoria da vida da populagéo. O resultado se constata
na precarizacdo da saide, seguranga e educag@o.

A educagdo precaria se traduz na baixa qualidade das politicas do setor,
desde a remuneragio dos professores e professoras até a infraestrutura disponi-
vel, passando pelos curriculos escolares ¢ iniciativas de formagfo continuada.
Com salario insuficiente, o docente se vé forgado a duplicar ou triplicar a
jornada, quando nio desempenha outra tarefa laboral, deixando o exercicio
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da docéncia em segundo plano. Escolas gradeadas, caréncia de materiais
didaticos, turmas superlotadas, concepgdes de ensino defasadas e desconti-
nuidade das a¢des formativas impelem o magistério ao mais do mesmo ou a
simples abstengdo. Isso significa que a educagio escolar destinada as camadas
populares, em vez de se opor a desigualdade, acaba atuando em seu favor.

A transformagdo desse quadro requer bem mais que a boa vontade de muitos
profissionais da educagdo. Esfor¢os individuais sdo bem-vindos, mas precisam
articular-se em a¢es conjuntas abarcando varios setores, o que depende de inte-
resses politicos. Em vez de esperar a didiva das autoridades, o que nos cabe fazer
€ iniciar a coletivizagio do movimento pelas escolas e, mais especificamente, nas
turmas em que atuamos. Comunidade e profissionais da educagdo trabalhando
juntos podem mudar uma instituigdo. Criancas e jovens formados com outras
referéncias compreenderdo que a sociedade nfio pode continuar como esta. Assim,
tdo logo sejam derrubadas as concepgdes de educagio, escola e curriculo em
voga, teremos dado o primeiro e decisivo passo para uma transformac3o concreta
das relagdes e, por consequéncia, das condigdes de existéncia de todas as pessoas.

Ainda que restritas ao ensino da Educagao Fisica, neste capitulo apresento
possiveis contribui¢des para a materializagdo desse projeto. Para tanto, busco
entretecer a argumentagfo elaborada pelo socidlogo portugués Boaventura de
Sousa Santos (2010) em torno do conceito de ecologia de saberes; as nogdes de
cultura, linguagem e conhecimento adotadas pela teoria curricular cultural da
Educacio Fisica (NEIRA, 2011) e episodios extraidos de experiéncias curriculares
culturalmente orientadas publicadas nos volumes 1?2 e 22 da coletinea Escrevi-
véncias da Educagdo Fisica cultural, que se mostraram efetivas na producfio de
subjetividades contrérias ao pensamento conservador hegeménico, aqui tomado
como aquele que perpetua a desigualdade social simplesmente por ndio lhe apre-
sentar resisténcia ou questionamentos. Mesmo ciente que a desejada mudanca
depende de uma maior orquestrago, parto do principio que muitos outros docentes
que atuam na Educacgo Fisica ou nos demais componentes, segmentos e escolas
trabalham com objetivos similares. Embora a comunidade epistémica alimente
preocupagdes com o assunto hd bastante tempo, apenas nas duas Gltimas décadas
a area produziu conhecimentos cientifico-pedagdgicos suficientes para afirmar
a efetividade de propostas comprometidas com a justica social. Sem prejuizo
das demais, atenho-me exclusivamente & perspectiva cultural por ser uma teoria
curricular sabidamente democrética e democratizante, e sobre a qual muito se
tem investigado e experimentado®.

22 Disponivel em: http:/iwww.liviosabertos.sibi.usp.br/portaldeliviosUSP/catalog/book/491.

23 Disponivel em: http:/www.livrosabertos.sibi.usp.br/portaldeliviosUSP/catalog/book/664.

24  Refiro-me especificamente 4 somatéria dos trabalhos do Grupo de Pesquisas em Educagéo Fisica
escolar da Faculdade de Educagdo da USP, o GPEF. Um coletivo composta majoritariamente por profes-
soras e professores que atuam na educagao basica, realizam experimentos e produzem conhecimentos
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Por uma ecologia de saberes

Desde a década de 1980, o socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos
vem chamando a ateng¢&o para as limita¢des da ciéncia moderna e a necessidade
de se considerar e legitimar outras formas de conhecimento. Sua principal critica
se baseia no fato desse modo de pensamento ocidental ter se estabelecido como
monopolio da distingdo universal entre o verdadeiro e o falso, em detrimento dos
saberes produzidos segundo légicas alternativas, porém nfo menos importantes ou
incapazes de explicar a realidade e fundamentar procedimentos. A visibilidade da
ciéncia moderna se assenta na invisibilidade de formas de conhecimento que néo
prescindem do método cientifico como os conhecimentos populares, tradicionais,
leigos ou do senso comum.

Antes de tudo, trata-se de uma diviséo que pode ser vista como geografica,
territorial. Enquanto o hemisfério Norte concentra a ciéncia, a razdo e a lei, no

“hemisfério Sul se localizam as crengas, a violéncia e a desordem. A organizagéo

territorial reproduz a formula metrépole/colonia ou centro/periferia. O colonizador
¢ o detentor do conhecimento moderno, mola propulsora do progresso, enquanto
o colonizado € atrasado. O centro € civilizado, enquanto a periferia € selvagem.

A mesma cartografia constitui uma epistemologia baseada a apropriagio,
negagio e exclusdo. No dominio do conhecimento, a apropriagéo vai desde o
uso de habitantes locais como guias até a transformacéo de mitos e cerimdnias
em objetos de consumo. A negagdo consiste no desprezo pela produgio dos
colonizados e periféricos e a exclusdo no silenciamento das imimeras formas
de expressdo dos seus saberes. Sempre segundo Sousa Santos, a injustica
social esta, desta forma, intimamente ligada a injustiga cognitiva. Logo, a luta
pela justi¢a social deve ser também uma luta pela justi¢a cognitiva. Para ser
bem-sucedida, essa luta exige um outro modo de pensar sobre o conhecimento
elaborado pelos segmentos forgosamente empurrados para as margens: as crian-
¢as, as mulheres, LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia, a comunidade negra,
indigena, no escolarizada ou pobre. Esse pensamento pode ser sumarizado no
confronto da monocultura da ciéncia moderna com uma ecologia de saberes. E
uma ecologia, porque se baseia na heterogeneidade dos conhecimentos (sendo
um deles a propria ciéncia moderna) e em interagdes sustentaveis e dindmicas
entre saberes populares, urbanos, camponeses, indigenas, tradicionais etc., sem
comprometer as respectivas autonomias. A ecologia de saberes adota como
principio que o conhecimento € interconhecimento.

sobre a perspectiva cultural da Educagéo Fisica. A produgéo estd disponivel para acesso publico em
www.gpef.fe.usp.br.

25  Anogéo de “ecologia de saberes” é especialmente abordada em Para além do pensamento abissal: das linhas
globais a uma ecologia de saberes, texto publicado na coletanea Epistemologias do Sul, cujos argumentos
foram transcritos nesta segéo.
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Ha que se considerar que nesse encontro de conhecimentos, a aprendiza-
gem de alguns pode implicar no esquecimento de outros. Em outras palavras,
na ecologia de saberes, a ignorancia ndo é necessariamente o ponto de partida,
pode ser o resultado do esquecimento num processo de aprendizagem reci-
proca. A ignorancia sé ¢ desqualificada quando o que se aprende vale mais
do que o que se esquece. Assim, a utopia do interconhecimento € aprender
outros conhecimentos sem esquecer os proprios. O que equivale a substituir a
nogdo de ciéncia como conhecimento monopolista pela ideia de ciéncia como
parte de uma ecologia de saberes.

Opondo-se claramente a visdo otimista (ingénua?) alardeada por muitos
educadores, a luta por uma justi¢a cognitiva nfo tera sucesso se se apostar
apenas na distribui¢do mais equitativa do conhecimento cientifico. Para além
do fato de tal distribuigio ser impossivel nas condi¢des atuais do capitalismo e
do colonialismo, o conhecimento cientifico tem limites ao tipo de intervengo
que promove no mundo real. Ademais, na ecologia de saberes, a busca de
credibilidade para os conhecimentos nfo cientificos ndo implica o descrédito
do conhecimento cientifico, mas sim a sua utilizagdo contra-hegemdonica. A
credibilidade do conhecimento pode ser avaliada pelo tipo de intervengio no
mundo que proporciona, ajuda ou impede.

Ninguém questiona o valor das intervengdes no real possibilitadas pela
ciéncia moderna, mas isso ndo impede de reconhecer as intervencdes viabilizadas
por outras formas de conhecimento. Em muitas dreas da vida social, a ciéncia
moderna demonstra uma superioridade indiscutivel em relagdo a outras formas de
conhecimento. Existem, no entanto, formas de interven¢fo no real muito valiosas
€ para as quais a ciéncia modema nada contribuiu. Uma vez que nenhuma forma
singular de conhecimento pode responder por todas as intervengdes possiveis no
mundo, todas elas sdo, de diferentes maneiras, incompletas. Ao mesmo tempo,
ndo ha conhecimento que ndos seja conhecido por alguém. Todos os conheci-
mentos sustentam préticas e constituem sujeitos. Todos os conhecimentos sdo
testemunhais porque o que conhecem sobre o real se reflete sempre no que dio
a conhecer sobre o sujeito do conhecimento. A ecologia de saberes expande o
carater testemunhal dos conhecimentos de forma a abarcar ignalmente as relagdes
entre o conhecimento cientifico e ndo-cientifico, alargando deste modo o alcance
da intersubjetividade como interconhecimento e vice-versa.

A ecologia de saberes ndo concebe os conhecimentos em abstrato, mas
antes como praticas de conhecimento que possibilitam ou impedem certas
intervengdes no mundo real. Baseia-se na ideia de que é necessaria uma
reavaliagdo das intervenc3es e relagdes concretas na sociedade e na natu-
reza que os diferentes conhecimentos proporcionam. Centra-se nas relagdes
entre saberes, nas hierarquias geradas, pois nenhuma pratica concreta seria
possivel sem hierarquias. Em vez de subscrever uma hierarquia tnica, uni-
versal e abstrata entre saberes, a ecologia favorece hierarquias dependentes
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do contexto, a luz dos resultados concretos pretendidos ou atingidos pelas
diferentes formas de conhecimento, preferivelmente, aquelas que garantam
maior participagdo dos grupos sociais envolvidos na concepgéo, execugio,
controle e fruigdo da intervencgdo.

Cultura, linguagem e conhecimento

O curriculo cultural da Educagdo Fisica busca inspiragfo nas chamadas
teorias pos-criticas®, nomeadamente os estudos culturais, o multiculturalismo
critico, o pés-estruturalismo, o pés-modemismo, o pds-colonialismo, os estudos
de género, a teoria queer e as filosofias da diferenca, para desenvolver uma pratica
pedagogica comprometida com a formagfo de sujeitos solidarios. Dentre suas
caracteristicas, opera a partir de nogdes “p6s” de cultura, linguagem e conheci-
mento que lhe conferem especificidade e permitem distingui-lo das demais teorias
de ensino do componente (NEIRA, 2015, 2018; NEIRA; NUNES, 2009, 2020).

Recorrendo a vertente pos-estruturalista dos estudos culturais, € possivel
compreender a cultura como campo de lutas pela validagdo dos significados, um
territorio em que se disputa a significagio (HALL, 1997). Nesse sentido, as pra-
ticas sociais correspondem a praticas culturais cujos significados sdo produzidos
e circulam por meio da linguagem. Também com base no pos-estruturalismo, a
linguagem abandona a fungio representativa para desempenhar uma fungfo consti-
tutiva. Isso quer dizer que a realidade ndo é mais representada pela linguagem, mas
sim produzida por ela. Considerando que o processo de significagdo € perpassado
por relagdes de poder, os grupos que ocupam posigBes de vantagem desfrutam
de melhores condi¢des para definir o modo de representar as coisas do mundo.

Os conceitos de cultura e linguagem mobilizados pelos campos tedricos cita-
dos reposicionam a Educago Fisica na area das Linguagens. Enquanto artefatos
culturais produzidos pela linguagem corporal, a brincadeira, danga, luta, esporte
ou ginastica sdo passiveis de inumeras leituras e significagdes. Por sua vez, as
representagdes sobre essas praticas corporais € as pessoas que delas participam
sdo disseminadas pelos discursos provenientes de fontes variadas. Logo, toda e
qualquer pratica corporal estd 8 mercé dos regimes de verdade discursivamente
estabelecidos, o que impossibilita atribuir-lhe uma esséncia ou identidade fixa.
Uma brincadeira, por exemplo, pode ser muitas coisas, a depender do contexto
e das pessoas envolvidas. O mesmo acontece com as outras praticas corporais.

26 Silva(2011) esté entre os curriculistas que classificam as teorias curriculares em tradicionais, criticas e pds-
-criticas. As primeiras buscam a formagéo de sujeitos para atuagéo eficiente na sociedade sem questiona-la.
As segundas se comprometem com a transformagao da sociedade por meio da andlise da influéncia da
ideologia dominante nos contetidos de ensino. As terceiras disponibilizam ferramentas para formas de andlise
do social que incorporam € extrapolam as relagBes classistas, reconhecendo que a cultura esta impregnada
por relages de poder que marcam também o género, a orientago sexual, a raga, a etnia e a religido.
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Os casos da capoeira e do futebol sdo emblematicos. A capoeira foi proi-
bida e seus praticantes perseguidos até os anos 30 do século passado. Os movi-
mentos de valorizagio da cultura africana e afro-brasileira foram decisivos na
ressignificac@o dessa e de muitas outras manifesta¢cdes. Em 2014, a roda de
capoeira tornou-se Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade. Antes disso,
fora tomada como simbolo nacional, um elemento importante da identidade
brasileira. A trajetoria do futebol no pais € oposta. Trazido pelos filhos da elite
inglesa que aqui se estabeleceram para instalagdo das primeiras industrias e
construgdo de estradas de ferro, gradativamente migrou dos clubes privados
para as varzeas, sendo cada vez mais praticado nos momentos de lazer do
operariado. Por ocasido da sua oficializagdo, os campeonatos da modalidade
chegaram a ser restritos aos homens brancos. Na atualidade, apesar da prética
ter se popularizado, o racismo € o sexismo ainda dificultam o acesso das pessoas
negras e das mulheres a determinadas posi¢des da estrutura esportiva.

Mesmo que brevemente relatadas, as historias acima evidenciam as lutas
pela significagdo experimentadas pela capoeira e pelo futebol. Ao longo do
tempo e conforme o contexto ¢ os discursos acessados as representagdes dessas
praticas corporais se modificaram. Suas identidades ndo sdo fixas porque os
significados que lhes atribuiram ou atribuem também néo o sdo. Logo, dizer o
que € a capoeira, o futebol e os seus praticantes se constitui numa empreitada
impossivel. Sem esquecer que o mesmo acontece com qualquer pratica corpo-
ral, o curriculo cultural da Educac¢éo Fisica toma para si a tarefa de tematizar
as brincadeiras, dancas, lutas, esportes e gindsticas, o que implica promover
encaminhamentos pedagogicos pautados na vivéncia, leitura, ressignificagéo,
aprofundamento, ampliag3o, registro ¢ avaliagio.

Por fim, a nogdo de conhecimento extraida das teorias “p6s” também
provoca um deslocamento na maneira de compreender os contetidos da expe-
riéncia curricular cultural da Educagio Fisica. Comeco dizendo que a nogdo
de conhecimento como decorrente do método cientifico foi substituida como
resultado da construg@o social a mercé de inumeros vetores de forca (NEIRA,
2020a). Nietzsche (1983) compreende o conhecimento como acontecimento,
uma invengdo sem origem, sempre em perspectiva. Nao estd na natureza,
no mundo ou nos homens e mulheres. Segundo o filésofo alem&o, a relagio
entre o conhecimento e as coisas a serem conhecidas € arbitraria e resulta de
processos de dominagdo. Para Foucault (2001), o conhecimento nfo se adéqua
ao objeto e, em vez de uma relagdo de assimilagdo, o que existe é distincia
e um sistema de poder. E exatamente nessas relagdes de poder, na maneira
como as pessoas querem dominar umas as outras, que reside o conhecimento.

As pesquisas sobre o assunto indicam que os conhecimentos abordados
nas aulas culturalmente orientadas emergem a medida em que se tematizam
as praticas corporais (SANTOS, 2016; NEIRA, 2020b). Percebe-se que a
Educagéo Fisica cultural potencializa o contato com diversos contetidos, ndo
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apenas os hegemonicos e legitimados que preenchem os curriculos tradicionais
ou os criticos. Se o objetivo € combater a ascensdo do fascismo social,?” ndo
podem existir valores e conhecimentos universais que devam ser exaltados,
pois se sabe que essa condigdo varia de acordo com a posigdo de poder de
quem a enuncia. Um tema ¢ legitimo quando emana da sociedade, o que abre
caminho para que as priticas corporais pertencentes a distintos grupos sociais,
independentemente da origem, sejam estudadas.

A tematizagdo das brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas, com
base em sua ocorréncia social, a problematizagio dos significados que lhes
sdo atribuidos e a desconstrugdo dos discursos postos em circulagio a seu
respeito buscam, simplesmente, imergir os estudantes nas aguas da realidade.
Explicitada a nogéo de conhecimento adotada pelo curriculo cultural da Edu-
cagdo Fisica, € possivel afirmar que, nessa proposta, a cultura corporal pode
ser concebida como toda a produgio discursiva verbal ou ndo verbal acerca
das préticas corporais e dos seus participantes.

Curriculo cultural e ecologia de saberes?®

Na condigdo de artefato cultural, qualquer pratica corporal veicula con-
cepgdes que, sem a devida atengdo, insuflam tendéncias segregacionistas ou
integracionistas, que tanto podem reforgar o preconceito e a injustica social
quanto valorizar o direito a diferenga (NUNES, 2018). Cabe ao docente e
aos discentes analisar os signos do poder que impregnam as manifestagdes,
examinar as rela¢des de dominacio e subjugacio envolvidas e, consequente-
mente, observar quais identidades sio exaltadas e quais sio menosprezadas.

Além de abrir espago e assinalar os saberes que tradicionalmente foram
renegados, o curriculo cultural da Educagéo Fisica traz para o centro do debate
a variedade de significados atribuidos as praticas corporais e a quem delas
participa. As representa¢des elaboradas sobre os grupos minoritarios e suas
manifestagdes culturais precisam ser identificadas e examinadas, pois qual-
quer produgdo discursiva que desqualifique algo ou alguém contribui apenas
para afirmar determinados grupos e negar outros, levantando muros entre as
pessoas. Se forem transformadas em objeto de andlise durante as aulas, serd
possivel pontuar as origens desses significados, a servigo de quem se encon-
tram e, o que ¢ mais importante, desnaturaliza-los.

No processo de identificar a formagdo social das relagdes assimétricas,
professor ou professora e estudantes terfio, nos diferentes contextos histéricos,

27 Sousa Santos {2010) cunhou a expressao “fascismo social” como alusao a um regime de relagdes de poder
extremamente desiguais que concedem a parte mais forte o privilégio de vetar a vida e 0 modo de viver da
parte mais fraca.

28 Nesta segao amplio a discusséo travada no artigo Os contetidos no curriculo cultural da Educagéo Fisica e
a valorizagao das diferengas. anélises da pratica pedagégica, publicado na Revista e-Curriculum, em 2020.
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elementos para analise critica dos mecanismos de subjugagio. Quando, por
exemplo, as questdes de género presentes nas dangas (GOMES, 2021), de etnia
que perpassam o jongo (HAMBURGER, 2021), de religifio que contaminam o
jiu-jitsu (SANTOS, 2020) e de classe que atravessam o jogo de taco (IRIAS,
2020) foram problematizadas nas aulas, os estudantes puderam identificar e
examinar os aspectos que envolvem as praticas corporais para além da mera
vivéncia. Foi-lhes possivel perceber nas situagdes observadas a construgio,
a afirmac@o e a exclusdo de determinadas identidades. Infere-se, portanto,
que a problematizagdo dos marcadores sociais das diferengas presentes nas
brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas fornece elementos impor-
tantes para compreender o funcionamento dos mecanismos regulatérios que
formatam as opinides das pessoas a respeito de si mesmas, das demais e de
tudo o que as cerca. As mais variadas formas de discriminagio contidas nos
textos culturais (televisdo, internet, livros, reportagens, propagandas etc.) nfo
podem ser ignoradas, pois divulgam, o tempo todo, concepgdes de beleza,
corpo, saude, sexualidade, mulher, homem, ginastica, danga, esporte etc. que
Interessam a determina classe, etnia, raga, género e orientagfio sexual.

A mercé de uma industria cultural disseminadora de significados que aten-
dem aos interesses neoliberais de consumo e impdem padrdes estéticos e perfor-
maticos no tratamento das praticas corporais, durante a tematizago da danga,
Monteiro (2021) e Neves (2021) propuseram a andlise de como isso acontece
e quem se beneficia, o mesmo foi feito durante a tematizagdo do jogo de taco
(IRIAS, 2020) e do futebol (SOUZA, 2020), o que equivale a afrontar o pensa-
mento hegemonico, como bem sinalizou Sousa Santos (2010). Trata-se de uma
forma de agdo e luta politica da qual o docente néo pode abster-se. Afinal, como
lembra Costa (2016, p. 146), “seremos cumplices se permanecermos omissos”.

~ Engana-se quem pensa que a desigualdade, o preconceito ou a injustiga
social interessam a alguém. Todos os grupos presentes nas institui¢es escolares
precisam se unir na luta comum pelo fortalecimento da democracia. Uma peda-
gogia que ajuda a entender a produgfo das diferencas e apreciar os principios da
equidade ndo constrdi consensos, pois prefere a nogio de solidariedade, conceito
bem mais inclusivo e transformador (BONETTO, 2021). Neves (2018) apurou
que a reelaboragdo dos significados no curriculo cultural da Educagéo Fisica nfo
€ exclusividade de uma atividade ou outra, pois, desde o inicio dos trabalhos,
0s alunos e alunas entram em contato com significados variados das praticas
corporais e das pessoas que delas participam. Portanto, é um equivoco supor
que uma determinada visdo sobre as coisas do mundo ndo venha a ser alterada
durante as vivéncias ou mediante a fala dos colegas de turma. O estudo citado
reposiciona a importancia das situagdes didaticas culturalmente orientadas e o
papel dos sujeitos da educagio no processo pedagdgico. Ambos atuam na pro-
pagagéo de significados que provavelmente desestabilizam as representagdes.

Os beneficios politicos e pedagdgicos da valorizagio das diferencas
podem se manifestar por meio da apresentaciio e discussdo, durante as aulas,
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das concepgdes dos estudantes e do docente, examinando também a forma
como sdo expressas. A analise dos relatos de experiéncia evidencia que as
atividades de ensino promovem a exposi¢cdo a um grande nimero de vozes
divergentes, convidando a ver as coisas de outra maneira. O esfor¢co de com-
preender os esquemas sociais daqueles que pensam e agem de forma distinta
possibilita um conhecimento mais profundo dos proprios sistemas de crengas,
conceitos e preconceitos. Sousa Santos (2010), por exemplo, exalta o poten-
cial epistémico das situa¢des didaticas em que as representagdes dominantes
se chocam com as visdes dos setores desfavorecidos. Tal interconhecimento
provoca a compreensdo de outros saberes a partir dos préprios. No fim das
contas, ndo ha nada mais nocivo do ponto de vista didatico que a concordancia
silenciosa ou o pensamento homogéneo, isto é, ao apresentar aos estudantes
um s6 ponto de vista sobre as coisas do mundo, corre-se o risco de padronizar
as referéncias de andlise, deixando de fora muitas outras possibilidades.

Sem esquecer que qualquer conhecimento sempre enfrentara outras formas
de conhecimento, Bhabha (2014) explica que o trabalho nas fronteiras da cultura
acaba por gerar a necessidade da tradugdo ou da negociag@o. No terreno peda-
gogico, isso significa combater a guetizacdo dos conhecimentos constatada no
tratamento exético ou folclorico destinado a determinadas praticas corporais ou
aos saberes de certos grupos. Néo foi por acaso que Masella et al. (2021) cria-
ram condi¢des para que as criangas da Educacio Infantil relatassem a presencga
do forrd nos seus ambientes familiares; Nascimento (2021) deu importancia
4 forma como os estudantes brincavam nos momentos livres; Miiller e Miiller
(2020), Torres, Quaresma e Santos Junior (2020) e Bonetto (2020) organizaram
apresentagdes dos saberes da turma; Carvalho (2020), Souza e Augusto (2021),
Araujo (2021), Neves (2021), Hamburger (2021), Gomes (2021) e Monteiro
(2021) receberam membros da comunidade, cujos saberes anunciados sobre as
praticas corporais ndo figuram entre os conhecimentos cientificos.

Essas situagdes em que se favorece a enunciagdo dos saberes discentes
(SANTOS JUNIOR, 2020) exemplificam o que Sousa Santos (2010) deno-
mina de pensamento pds-abissal, radicalmente distinto do pensamento abissal.
Alicergado no conhecimento cientifico, o pensamento abissal divide, regula e
submete populagdes inteiras ao redor do globo. Por outro lado, o pensamento
pos-abissal pode ser sumariado como um aprender com o Sul, mediante suas
epistemologias. O pensamento pos-abissal confronta a monocultura da ciéncia
moderna com uma ecologia de saberes.

A ciéncia ocidental, fruto da ideologia europeia e do protagonismo mas-
culino das classes abastadas, ndo € a tinica fonte a qual se pode recorrer. As
experiéncias curriculares culturalmente orientadas evidenciam que os saberes
relativos as praticas corporais se encontram a disposi¢do nas midias e nos
espagos formais e informais como parques, pragas, academias, escolinhas,
clubes, centros esportivos, balnedrios, casas de cultura, praias, instituigées
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de ensino ou qualquer outro lugar em que criangas, jovens, adultos ou idosos
se reunam para vivencia-las, conversar sobre elas, observa-las ou apresenta-
-las. A partir dos conhecimentos acessados e devidamente documentados, é
possivel fazer andlises e estabelecer conclusdes que, se abordadas nas aulas,
enriquecerdo o percurso formativo tal como se observa nas tematiza¢des do
boxe (ARAUJO, 2021), das brincadeiras dos desenhos animados (BONETTO,
2020) e do k-pop (NEVES, 2021).

Tamanho conjunto de elementos e relagdes impossibilita a previsdo de
todas as condi¢Ses do fendomeno educativo (atividades, respostas dos alunos,
surgimento de novas ideias, modificagdes do contexto etc.), de modo a garan-
tir um sé percurso. Dai atribuir ao curriculo cultural um carater aberto, nfio
determinista, ndo linear e ndo sequencial; limitado e estabelecido apenas em
termos amplos, no qual se tece, ininterruptamente, uma rede de significados
a partir da agfio e interagdo de seus participantes (NEIRA, 2019).

Opondo-se a ramificagio hierarquizada do saber, as experiéncias com o
curriculo cultural da Educagéo Fisica indicam que, nessa pedagogia, o conhe-
cimento € tecido rizomaticamente. A visdo rizomatica nio determina comego
nem fim para o processo de conhecer. A multiplicidade surge como linhas
independentes que representam dimensdes, modos inventados e reinventados
de construir realidades, que podem ser desconstruidos, desterritorializados.
Conforme Deleuze e Guattari (2000), um rizoma se pauta pelos principios de
conexdo ¢ heterogeneidade, ou seja, os pontos de um rizoma podem e devem
se conectar a quaisquer outros pontos. As coisas se relacionam. Pensar € esta-
belecer relagdes com multiplos elementos e em diversos aspectos. A analise
cria conexdes, ligagdes, pontes de comunicagio, evidencia qualidades, define
angulos de abordagem, institui olhares, sempre diferentes de outros. Pedago-
gicamente falando, o trabalho flui com o ensino e adog&o de procedimentos
que caracterizam a etnografia, aqui concebida como atividade didatica. Para
além da pesquisa bibliografica ou da selegdo e assisténcia a videos disponiveis
na internet, em quase todas as experiéncias descritas nos volumes 1 ¢ 2 da
coletdnea Escrevivéncias da Educagdo Fisica cultural, os alunos, alunas e
docentes coletaram informagdes preciosas sobre a pratica corporal por meio
de observagdes, relatos, narrativas, entrevistas e questionarios com seus atores
¢ atrizes. Na continuidade, discutiram os conteudos presentes nos materiais
reunidos, confrontando-os com as proprias experiéncias e buscando desvendar
aqueles saberes que a primeira vista pareciam encobertos.

A investigacio etnografica transformada em atividade de ensino multiplica
as possibilidades de interagir com outros significados. A analise dos produtos
culturais obtidos permite descortinar uma série de preconceitos que permeiam
as praticas corporais ¢ dificultam ou impedem sua presenga na escola ou em
outras instancias sociais. Ademais, o acesso a modalidades diversificadas de
saber desafia o predominio da estrutura monolitica do conhecimento académico
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e conecta os resultados das experiéncias dos estudantes a questdes sociopoliti-
cas, suscitando a vinculagio entre o que se estuda na escola e o que ocorre fora
de seus muros. A tematizagdo do “passinho dos maloka” realizada por Carvalho
(2020) e do jongo empreendida por Reis (2021) esmitigam esse processo.

Constata-se que pedagogia cultural desatualiza o presente e coleta o vulgar
e o trivial para examina-los de outros 4ngulos, questionando tudo o que ¢ dito
a fim de ultrapassar visdes estereotipadas. Inspirar-se nas teorias pos-criticas
requer entender que as praticas corporais foram produzidas em um dado contexto
socio-histdrico, com determinadas intengdes, ressignificando-se com o passar
do tempo pelas microrrelagdes travadas no seio da macroestrutura social. Com
o0 proposito de analisar as razdes que desencadearam as mudangas experimenta-
das por determinada pratica corporal e as forgas que incidiram nesse processo,
docente e discentes convertem em atividade didatica tanto a historiografia,
conforme se observa nos registros de tematizagdo do caraté e do samba, como
a arquegenealogia,”” empregada pelos professores que tematizaram o jiu-jitsu
(SANTOS, 2020) € o jogo de taco (IRIAS, 2020).

Nos dois casos se percebe que acesso aos eventuais percursos historico-
-sociais da pratica corporal tem mais sentido quando se entrecruzam com sua
presenga na comunidade e na vida das pessoas. Com isso, prepara-se o terreno
para que os silenciados possam manifestar-se e ser ouvidos. Seus saberes,
posicionamentos € sugestdes merecem a mesma atencdo que aqueles acostu-
mados a evocagdo no ambiente escolar. No sentido foucaultiano, trata-se de
transformar os saberes sujeitados em saberes das pessoas. Os saberes sujeitados
sdo os contetdos historicos que foram propositalmente sepultados, disfargados
e mascarados em sistematizagdes formais. Sdo aqueles conhecimentos des-
qualificados como saberes néo conceituais, como saberes insuficientemente
elaborados, ingénuos, inferiores, abaixo do nivel da cientificidade requerida.
Foucault (1999, p. 12) ndo esta falando de um saber comum ou do bom senso,
“mas, a0 contrario, um saber particular, um saber local, regional, um saber
diferencial, incapaz de unanimidade”. S&o esses os conteudos que emergem
quando o educador ou a educadora estimula os estudantes a explorar os signi-
ficados que as praticas corporais tém em suas vidas, ajudando-os a perceber o
quanto suas condi¢des de aproximagéo ou distanciamento com relagdo a uma
brincadeira, danca, luta, esporte ou ginastica sdo marcadas pela historia pessoal.

O cotejo do repertorio de cada sujeito com a interpretagdo dos resultados
da historiografia, arquegenealogia ou etnografia da pratica corporal em foco

29  Arquegenealogia & um método que fornece a possibilidade da andlise dos contextos de pensamento e do conjunto
de verdades que validam ou negam as manifestagdes culturais. Foucault concebe a arqueclogia como um método
préprio de investigagdo e andlise exaustiva dos documentos de época em busca de regras do pensamento e
suas limitagdes. Para o filésofo francés, cada momento histérico produz o seu conjunto de verdades e falsidades
que se materializam nos discursos e nas relagdes sociais. Nietzsche referia-se & genealogia como sua forma
de estudo: analisar a transformagéo dos conceitos morais, suas origens e 0s modos como evoluiram.
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permitiré situa-la no contexto global, local e pessoal. Esse processo é percepti-
vel nas narrativas docentes. Enquanto um grupo dangou, os colegas observaram
¢ registraram (CARVALHO, 2020; NEVES, 2020; GOMES, 2021: HAM-
BURQER, 2021; MONTEIRO, 2021). O mesmo aconteceu durante ; pratica
esportiva (SOUZA, 2020; MARTINS, 2020; SOUZA; AUGUSTO, 2021)
experimentagdo de uma luta (QUARESMA, 2020; IRIAS, 2021; G’ODOYf
DUARTE, 2021), vivéncia de uma gin4stica (MULLER; MULLER 2020) ou
brincadeira (NASCIMENTO, 2021; BONETTO, 2021). Os docume;ltos €scri-
tos, filmados, gravados ou desenhados foram submetidos a analise coletiva para
que os estudantes fizessem a leitura das vivéncias, acessassem conhecimentos
de outrz_is orfiens e, também, identificassem como ecoam as visdes hegemoéni-
cas no mten})F do préprio grupo. Uma vez registradas, as formas pejorativas
de ver as Rratlcas corporais € 0s grupos. que as cultivam foram enfrentadas e
desconstru1f1as por meio de atividades especificas. Afinal, se a intengdo € varrer
0 preconceito e a discriminagio da escola e da sociedade, ¢ crucial que todas
as pessoas entendam como os discursos que diminuem, maltratam, humilham
menosprezam e desqualificam sdo elaborados e disseminados, como se Veriﬁca;
na tematizagio do samba rock (REIS, 2020), do funk (GOMES, 2021), do jogo
de taco (IRIAS, 2020) ou do Jiu-jitsu (SANTOS, 2020; IRIAS, 2021’).

N Essas exp_eriéncias curriculares ndo deixam duvidas de que situagdes
didaticas organizadas com o objetivo de desconstruir as representacdes aces-
sadgs pelos estudantes mobilizam saberes de todas as espécies, ampliando em
muito o rol de contetidos trabalhados no curriculo cultural da Educacdo Fisica
Uma vez que as representacdes sio ilimitadas, dado que abarcam desde aé
formas de execugdo de uma determinada pratica corporal até sua classificagio

social, passando pélos eventuais efeitos nos praticantes, os saberes requisitados
para desconstrui-las também o s3o.

Consideracdes finais

A~s e>§periéncias com o curriculo cultural da Educacio Fisica indicam
que ndo ha como prever antecipadamente quais conhecimentos serdo efeti-
Vam'enAte a.bordados nas aulas. O docente toma nota do que acontece durante
as vivencias das préticas corporais, principalmente dos pronunciamentos
dos estudan~tes, organiza uma ou mais atividades de problematizacio e
desgonstrug:ao €, nesse interim, recorre a conhecimentos provenientes de
_Varladas fontes. Os detalhes de um caso narrado por uma crianga ou as
informagdes contidas em uma noticia de jornal sdo saberes tdo importantes
quanto os conceitos obtidos por meio de pesquisas académicas.

Apesar do que possam pensar os criticos da teorizagdo pos-critica
a Educacdo Fisica cultural nio pretende trocar o centralismo da cultura:
corporal dominante por um centralismo da cultura corporal dos estudantes,
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muito menos desvalorizar o papel da escola na disseminac¢do do conheci-
mento cientifico. O que defende € que os saberes desdenhados ou tergi-
versados referentes as praticas corporais e seus participantes recebam a
mesma atengdo que os conhecimentos hegemdnicos. Também espera que
o capital dominante seja analisado com outros olhares, baseando-se em
crengas epistemoldgicas pertencentes aos setores minoritarios. Essa analise
nio tem intengdo de demonizar as praticas corporais elitizadas ou toma-
-las como conspiragdo contra os grupos desfavorecidos. Basta verificar o
tratamento sério que Neves (2020) destinou ao atletismo, Souza (2020) e
Masella e Duarte (2020) dedicaram ao futebol e Souza e Augusto (2021)
conferiram ao basquete. A proposta deseja abrir espago para que os saberes
historicamente vilipendiados possam dialogar em pé de igualdade com os
saberes privilegiados. Incorporados ao curriculo, os conhecimentos dos
grupos minoritérios sdo traduzidos em valiosos recursos na construgéo de
um futuro melhor para todos, o que equivale a dizer um ambiente coletivo
firmado nos principios da solidariedade e da justiga social. Como se observa
nas experiéncias culturalmente orientadas, ha que se fomentar a interagéo ¢
interdependéncia entre os saberes de todos os tipos (hegemdnicos, contra-
-hegemonicos, legitimados, marginalizados) para que o conhecimento seja
compreendido como intervengdo, acontecimento, € ndo como representagio.
Entretanto, Nunes (2018) nfo deixa esquecer que intercambiar discursos
que “cercam as praticas corporais ndo ¢ uma tarefa das mais faceis, requer
atitude politica e engajamento social, requer um certo gosto pelo conflito,
uma vontade de desestruturar uma condi¢io posta como normal” (p. 139).
Ap6s escrutinar as narrativas docentes, ndo resta outra alternativa a nfo ser
concordar com ele. Os professores e professoras que colocam em agéo o
curriculo cultural enfrentam os cdnones da escolarizagdo moderna e da Edu-
cag¢do Fisica convencional quando mapeiam o patriménio da comunidade,
reconhecem seus saberes, favorecem sua enunciagio e os incorporam ao
curriculo. O mesmo comportamento aguerrido transparece quando propdem
situagdes didaticas para desconstruir ¢ combater discursos negativos que
invadem as escolas. Desafiam cotidianamente os “guardides do curriculo™
e os defensores daquela viséo de area centrada na execug¢do de movimentos,
ao promoverem situa¢des didaticas que escampam da fixagéo de técnicas
corporais ou comportamentos desejaveis. Em todos esses casos, sem exce-
¢do, os conhecimentos trabalhados extrapolam a gestualidade, o discurso da
ciéncia, a 16gica positivista e a intencdo, nada inocente, de fazer valer uma
s0 verdade, coincidentemente, aquela propagada pelos poderosos.

30  Refiro-me aos profissionais da educagao, familiares dos estudantes ou mesmo académicos que constan-
temente desqualificam a tematizagio das praticas corporais dos grupos minoritarios e reivindicam que o
curriculo da Educagdo Fisica priorize as manifestagdes da tradigio euro-estadunidense.
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