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Vo s 44

curriculo cultural de Educagio Fisica tem como cendrio a cultura,

pois é nas suas entranhas que ocorrem diversas lutas por signifi-
cados que se expressam por meio das praticas corporais. Essas manifes-
tagdes sdo construgdes sociais e discursivas temporarias e singulares de
grupos que tentam a todo custo dirigir, regular e controlar o processo de
representagdo. Segundo Silva (2011, p. 103) “a representagio é sempre ins-
cricdo, é sempre uma construcdo linguistica e discursiva dependente de
relagdes de poder”. Como trago da linguagem, a representacio estd ligada a
identidade. E por meio da representacio que a identidade e a diferenca se
conectam a sistemas de poder, adquirem sentido, sdo fixadas e perturba-
das, estabilizadas e subvertidas (NUNES; NEIRA, 2016).

Trata-se do processo pelo qual membros de uma cultura usam a linguagem
(amplamente definida como qualquer sistema que emprega signos, qualquer
sistema significante) para produzir sentido. Desde j4, essa definigdo carrega
aimportante premissa de que coisas - objetos, pessoas, eventos, no mundo -
nio possuem, neles mesmos, nenhum sentido fixo, final ou verdadeiro.
Sentidos, consequentemente, sempre mudario, de uma cultura ou periodo
ao outro. Ndo hé garantia alguma de que cada objeto em uma cultura terd
sentido equivalente em outra, precisamente porque culturas diferem, as ve-
zes radicalmente, uma das outras em seus c6digos - a forma com que eles

retalham, classificam e atribuem sentido ao mundo. (HALL, 2016, p. 108).

O processo de atribuir significado as coisas do mundo € cultural; logo,
as coisas nio sio definidas por uma esséncia. Por estar em constante elabo-
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racio, o significado é sempre disputado por grupos que estio em posi¢des
distintas no interior das relacdes de poder, a fim de fazer valer a suposta
verdade das coisas. As verdades sio contingenciais: ora sdo validadas,
ora sio questionadas, abandonadas, abaladas, tornando esse processo
fluido, flexivel e passivel de inimeras produgées.

Imersas em relacdes de poder de uma sociedade altamente globa-
lizada, neoliberal, multicultural e profundamente desigual, os discur-
sos veiculados e materializados nas brincadeiras, dangas, lutas, esportes
e ginasticas contribuem para controlar e normatizar os corpos, desejos
e anseios de suas/seus praticantes a partir de uma légica que impede a
circulagio e validag3o de conhecimentos advindos de subjetividades e gra-
madticas corporais contranormativas, quais sejam, mulheres, negra(o)s,
indigenas, LGBTQIA+, juventudes periféricas, criancas, idosa(o)s, pessoas
com deficiéncia, entre outras que nio compactuam com as performances
estilizadas das heteronormatividades sociais. E facil compreender como
a maquinaria normativa funciona: hd um referente a ser seguido, e essa
referéncia é produzida no interior das rela¢des de poder, espaco onde a
validacao dos significados acontece, onde a representacdo se produz e por
meio da qual os sujeitos sdo produzidos.

Em determinados momentos, uma pessoa pode ocupar o espago da
legitimidade, em outros, ser lancada ao campo da ininteligibilidade,
da abjecdo. O interessante é perceber que o sujeito ndo é algo fixo, dado,
predefinido. H4 casos em que pode ser valorizado por alguns e desvalori-
zado por outros na mesma cena. O que se ocupam sio posi¢des ficcionais e
temporais de sujeito.

Assim, chegamos as questdes do conhecimento no curriculo cultural de
Educacio Fisica. Segundo Silva (2011), com a énfase pds-estruturalista na
linguagem e nos processos de significacio, todo conhecimento depende da
significacio, e essa, por sua vez, estd envolta em relagdes de poder. Nio ha
conhecimento fora desses processos. O que estd em jogo é compreender
como as engrenagens hegemoénicas operam na tentativa de controlar o
processo de significacdo e a producdo de conhecimentos enquanto verda-
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des absolutas. Opondo-se a ramificag¢do hierarquizada do saber, nessa ver-
tente curricular, o conhecimento é tecido rizomaticamente®.

Tradicionalmente concebe-se o conhecimento como uma relagio entre
o0 sujeito e o objeto, sendo fungio do sujeito apreender o objeto, e a do
objeto, ser apreendido pelo sujeito’ (Toscano; Silva, 2015, p. 199). A visdo
rizomadtica, por sua vez, nio estabelece comeg¢o nem fim para o proces-
so de conhecer. A multiplicidade surge como linhas independentes que
representam dimensdes, modos inventados de construir realidades que

podem ser desconstruidos, desterritorializados. (NEIRA, 2019, p. 89).

Nessa maneira de concebera Educagio Fisica, tornam-se imprescindiveis
a abertura para outros conhecimentos e o permitir ser afetada(o) por outras
formas de vida, fazendo do préprio curriculo a diferenca. N3o ha hierarqui-
zagdo, e todo conhecimento é reconhecido, valorizado, contestado, refutado.
Ao tematizar as praticas corporais, é imprescindivel que a(o) docente,
em sua atuacio pedagégica, crie oportunidades para que aquelas que foram
escanteadas ou nem sequer percebidas possam chegar e apresentar todo
seu emaranhado de representacdes, e que suas multiplas significa¢des
sejam valorizadas em um primeiro momento para, em seguida, terem as
certezas que as encerram desestabilizadas, que se potencializem outros
modos de vé-las, dizé-las, fazé-las, senti-las. Potencializar nio é garantir
que elas aconte¢cam, mas produzir possibilidades para isso. Que a(o)s estu-
dantes possam vivencidlas com intensidade, mobilizar e desestabilizar seus
afetos, ler seus codigos de comunicacio, ressignificando-as. O que se espera
é que toda(o)s a(o)s envolvida(o)s se tornem artistas no processo e que te-
nham responsabilidade ética consigo e com o outro ao resistirem e fazerem

' “Santos (2016) recupera o modelo de pensamento elaborado por Deleuze e Guattari (2000)
para explicar o fendmeno: um rizoma se pauta nos principios de conexio e heterogenei-
dade, ou seja, os pontos de um rizoma podem e devem se conectar a quaisquer outros
pontos. As coisas se relacionam. Pensar é estabelecer relagdes com miltiplos elementos e
em diversos aspectos. A andlise cria conexdes, ligacdes, pontes de comunicagio, evidencia
qualidades, define ngulos de abordagem, institui olhares, sempre diferentes de outros”
(NEIRA, 2019, p. 89).
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existir um curriculo diferente daquele que reproduz o ja dado, para que seja
passivel de questionamento ou, quem sabe, de mudanca e acesso.

Para tanto, a tessitura da pratica pedagégica da Educagio Fisica cultural
nio se faz por fazer nem tampouco acontece de qualquer maneira. O seu
rigor epistemoldgico se constata no vasto repertério de conhecimentos
cientificos produzidos por professora(e)s e pesquisadora(e)s no decorrer
dos anos, contribuindo para os embates teérico-metodolégico-pedagégicos
presentes na area. Sem tornar-se refém, sua organizacio leva em conside-
ragdo principios ético-politicos e situagdes didaticas que levam a(o)s estu-
dantes a acessarem conhecimentos diversificados sobre a ocorréncia social
das praticas corporais e das pessoas que delas participam, desenvolverem
o olhar analitico e critico, assumirem uma postura soliddria, produzirem a
cultura corporal e afirmarem a diferenca como condigdo de vida. Nas pala-
vras de Nunes (2018, p. 80): “uma experiéncia de si transgressora”.

Segundo Augusto (2022), quando a(o) docente coloca em agio o curriculo
cultural da Educacio Fisica, assina um contrato radicalmente parodistico,
em que afirma tentar — sempre no campo das apostas — definir, entre ind-
meras possibilidades, uma prética corporal e tematizd-la de uma certa
maneira, entre muitas outras; exatamente por acreditarem que essas sdo as
préteses que potencializam a construgdo de subjetividades capazes de ler e
produzir temporariamente interpretacdes sobre si, dos demais e das coisas
do mundo, de modo que suas a¢des ndo dificultem a vida e a existéncia de
outras subjetividades que n3o aquelas que, ao existirem, fortalecem pra-
ticas de violéncia, exterminio e morte. Nesse caso, espera-se que atitudes
contrarias — ndo violentas, mas com rigidez ética e politica — sejam adotadas.

PRINCIPIOS ETICO-POLITICOS

Na teoria curricular cultural da Educacio Fisica, na defini¢io do tema,
no planejamento das situa¢des didaticas e no decorrer de toda trama pe-
dagégica produzida pela tematizagdo, a(o)s docentes sio agenciada(o)s
pelos principios ético-politicos: reconhecer o patriménio cultural corpo-
ral da comunidade, articulagio com o PPP da escola, justi¢a curricular,
descolonizacdo do curriculo, rejei¢io ao daltonismo cultural, ancoragem
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social dos contetidos e favorecimento da enunciagdo dos saberes discentes
(BONETTO, 2016; SANTOS JUNIOR, 2020).

O principio nio é um ente fixo e inabaldvel, muito pelo contrario, é uma
agéncia moével, que varia durante a tematizagio. Longe de constituir-se
como trago negativo, essa flutuagio é o que leva o professor ou professora
a eleger praticas corporais e planejar situagdes diditicas que respondam

ao cardter multifacetario do cendrio escolar. (NEIRA, 2019, p. 43).

O principio ético-politico reconhecer o patriménio cultural corporal da
comunidade leva (a)o docente a organizar e desenvolver um trabalho edu-
cativo em profunda sintonia com a cultura de chegada. E o principio que
mobiliza simultaneamente a defini¢io da pratica corporal a ser tematizada
e uma boa parcela das ac¢des didéticas. Nesse sentido, estimula-se a reali-
zacdo da andlise critica da pratica corporal, a fim de que as representagdes
e os discursos venham a tona e sejam problematizadas, no primeiro caso,
e desconstruidos? no segundo.

A escolha da prética corporal a ser tematizada também leva em consi-
deragio a articulagdo com o projeto politico pedagégico (PPP) da escola, porque
o trabalho pedagégico nio é algo corriqueiro que se faca de qualquer ma-
neira. Além disso, ao embasar-se nas decisdes tomadas em conjunto,
o(a) professor(a) tem grandes chances de nio caminhar sozinho(a).
E selecionar, dentre o vasto repertério cultural corporal de estudantes,
familiares, trabalhara(e)s da educacio, residentes no bairro onde se situa a
escola etc., um tema cultural cujo estudo dialogue com os objetivos institu-
cionais definidos coletivamente (NEIRA, 2015).

A justiga curricular toma como referéncia a justica social. Uma vez
agenciada(o) por este principio ético-politico, a(o) docente procura dis-

* Desconstruir nio significa destruir. O que se propde é realizar uma andlise discursiva
das narrativas que sio tomadas como verdades absolutas, universais e inquestionaveis.
Para Butler, essas grandes operagdes precisam ser muito bem compreendidas para que,
entio, seja possivel pensar como deslocar o poder que produz modos cristalizados de ver o
mundo, 0 outro e a si prépria(o). No curriculo cultural de Educagio Fisica, a desconstrugio
pde a nu as relagdes entre discurso e poder (NEIRA, 2019).
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tribuir ao longo do percurso curricular as praticas corporais de forma
equilibrada, conforme os grupos que as produziram ou reproduziram,
repercutindo a multiplicidade de conhecimentos dos setores lancados
a margem social, bem como suas histérias de luta. Além disso, aborda
diversas formas de interpretacio, linguagem e significados. E atuar no
combate a indisfargdvel colonizagdo do curriculo de Educagdo Fisica,
0 que, para Neira (2019), nio significa preenché-lo com praticas corpo-
rais pertencentes aos grupos minoritarios, muito menos conferir-lhes
um tratamento episddico, tal como se vé: dangas sertanejas nas festas
juninas, capoeira e jongo na Semana da Consciéncia Negra, brincadeiras
indigenas no Dia do Indio’, e por af vai.

A justica curricular se vincula a descolonizagdo do curriculo, que leva
ao cuidado necessidrio para prevenir a ascensio de manifestagées da
cultura dominante, abrindo espago para aquelas, por vezes, silenciadas,
escanteadas. Para Neira (2019, p. 52), a Educac¢io Fisica cultural “rejeita
o0 jogo dos poderosos, prefere enfrentd-los com um olhar pedagdgico”.
Em termos praticos, trata-se de proporcionar condi¢des de didlogo entre as
culturas, convivéncia e partilha com o diferente, questionando a legitimi-
dade cultural atribuida a uma pequena parcela social (NEIRA, 2007), e des-
grudar das amarras colonizadoras e viabilizar a escolha de temas culturais
subalternizados, indigenas, terceiro mundistas, latinos, da comunidade.
Todavia, vale o alerta: para viabilizar esse movimento, s6 o curriculo de
Educacio Fisica com duas aulas semanais nio basta, é fundamental que a
escola como um todo assuma essa responsabilidade.

Com relacido a rejeigdo ao daltonismo cultural, sugere-se que a selecio
dos temas culturais seja feita de forma cuidadosa, nio se rendendo ao
olhar monocultural alimentado pela simples tradi¢do. Ao legitimar certas
préticas e ndo outras, corre-se o risco de desconsiderar o repertério cul-
tural das criangas, jovens, adulta(o)s e idosa(o)s. Ademais, é preciso variar
as atividades para que se promovam outras andlises, permitindo lidar com

* Registramos nossa indignagdo com as politicas bolsonaristas que atuaram covardemente
contra os povos origindrios. Em junho de 2022, Bolsonaro vetou a mudanga de nome do
“Dia do Indio”. Segundo a autora da proposta, a deputada Joénia Wapichana, a alteracio
visa ressaltar o valor dos povos indigenas para o Brasil.
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a heterogeneidade sem almejar a padronizagdo dos efeitos formativos,
recorrendo a debates, publicacio de blogs, vivéncias, visitas, escritas,
leituras, assisténcia a videos, filmagens, saidas pedagdgicas, construgdes
de materiais, conversas, entrevistas, visitas, estudos do meio, entre outros.

Ja o agenciamento pela ancoragem social dos conhecimentos se manifesta
narealizacdo de uma anidlise social, histdrica e politica da brincadeira, luta,
danga, esporte ou gindstica quando transformados em objetos de estudo,
tendo como ponto de partida a ocorréncia social. Esse principio leva do-
centes a considerarem as experiéncias discentes, incluindo um enorme
cabedal de conhecimentos obtidos na cultura do entorno da escola, mesmo
que tenham sido veiculados por outros grupos ou pelos meios de comuni-
cagdo, de maneira a propiciar a hibridiza¢do das representac¢des iniciais.
Trata-se de promover atividades que levem a compreensio do lastro cul-
tural da prética corporal tematizada, reconhecendo o que influenciou o
seu surgimento, transformacdes e atual configuracio, além de reconhecer
a importancia dos sujeitos em todo o processo.

Santos Junior (2020, p. 169), ao analisar o curriculo cultural em a¢io me-
diante a teorizagio pds-colonialista, aponta que docentes sio agenciada(o)s
pelo favorecimento a enunciagio dos saberes discentes. Esse principio coloca
em questio as verdades ligadas a tentativa de dominagdo, quebra a impo-
sicdo de modelos culturais, desestabiliza os sistemas e instiga articulagdes.
A enunciacio da diferenca cultural tensiona binarismos, o pensamento mo-
derno e a repeticio de um passado que justifica a dominagdo. O enunciativo
é um processo que permite a constitui¢do de lugares hibridos, alternativos,
de negociacio cultural. Segundo o autor, a p6s-colonialismo contribui para
que “esse reconhecimento que influencia o educador venha acompanhado
pela vontade de propiciar situa¢des que tornam possivel aos estudantes a
enuncia¢io de seus conhecimentos, sua cultura”,

Os trabalhos finalizados nos dltimos anos atribuiram um outro sentido
aos principios do curriculo cultural, ampliaram a abrangéncia da tema-
tizagdo, sinalizaram a relevancia de campos teéricos até entdo pouco vi-
sitados, reposicionaram os encaminhamentos pedagdgicos voltados para

a problematizagio e a desconstrugio, concederam maior importancia ao
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registro das situagdes didaticas, atentaram ao tratamento destinado as
diferencas, revelaram o potencial das vivéncias para a ressignificagio
das préticas corporais e chamaram a atenc¢io para a amplitude do que se
pode considerar contetido nessa proposta. (NEIRA, 2019, p. 27).

Ao realizar o estado da arte sobre o curriculo cultural da Educagio Fisica,
Neira (2019) ressalta o esforco de docentes que, a partir de cada especificidade
que cerca o seu fazer, atuando em contextos distintos, estao diariamente no chio
da escola, produzindo uma teoria de ensino singular, que ndo deseja refazer-se
enquanto réplica. As escrevivéncias* s3o tinicas e se encerram nelas mesmas.
Memorias de um tempo, espaco e territdrio. Narrativas de si e suas experiéncias.
Muitas vezes tematizando a mesma pratica corporal, ao mesmo tempo, podendo
ser até no mesmo local, tecem caminhos variados, gerando outros efeitos.

SITUACOES DIDATICAS

Na Educacio Fisica cultural o(a) professor(a) assume a autoria
curricular, e suas escolhas sio feitas no decorrer da tematizagdo. Quando
se deram conta disso, Neira e Nunes (2009) cunharam o termo escrita-
-curriculo para referir-se ao modo como cada docente redige o trabalho
pedagdgico. Refutam com veeméncia a ideia de roteiro, sequéncia didética,
etapas, passos e seus congéneres. Apostam na liberdade, artistagem,
criagdo, producdo. Mas nio é um laissez-faire, muito pelo contririo.
Sem determinar uma légica formal ou predeterminar um caminho a ser
seguido, a literatura identifica seguintes situa¢des didaticas que carac-
terizam a proposta: mapeamento, vivéncia, leitura da pratica corporal,
ressignifica¢io, aprofundamento, ampliagio, registro e avaliagio.

“ “A escrevivéncia é um modo de falar, ser ouvido, redigir outra histéria, outra versio, outra
epistemologia, que valoriza o sujeito comum do dia a dia, sobre o qual ndo se fala porque
a ninguém interessa. Por meio dela, Concei¢do Evaristo ou Maria-Nova partilha a missdo
politica de inventar outro futuro para si e para seu coletivo. A escrevivéncia é uma bricola-
gem de memoria, histéria e poética. E a expressio do direito de narrar a si e a suas préprias
experiéncias. Negar a alguém o direito de narrar-se é o mesmo que silenciar e desconsiderar
seus conhecimentos. E cometer um assassinato epistémico” (NEIRA, 2020, p. 6-7).
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Segundo Neira (2019), a ordem e a atividade propriamente ditas variam
muito e se modificam conforme a manifestagio, o contexto e os objetivos
estipulados pela(o) docente. A a¢io de mapear equivale a cartografar a
cultura corporal da comunidade (NEIRA; NUNES, 2022), isto é, observar,
escutar, acompanhar, reunir informacdes acerca do patrimdnio cultural
corporal presente na comunidade e no universo cultural discente para que,
agenciad(a)o pelo principio ético-politico da articulagio com o PPP da escola,
defina a brincadeira, danca, luta, esporte ou ginastica que serd tematizada.
E importante frisar que mapear nio é algo que se faz por fazer, tampouco
acontece apenas no inicio do estudo; pelo contrario, segundo Neves (2018),
ocorre ao longo de toda a tematizagio, cumprindo papéis diferentes.

Ao iniciar o estudo, o mapeamento busca, geralmente, identificar quais
praticas corporais est3o e também nio estio disponiveis ao(3)s estudantes,
no entorno da escola e no universo cultural mais amplo. No decorrer dos
trabalhos, mapear ajuda docentes a contatarem os saberes e as represen-
tagdes culturais de criangas, jovens, adulta(o)s e idosa(o)s sobre a pratica
corporal e suas/seus representantes (NEIRA, 2019).

Neves (2018) sinaliza 0 mapeamento do entorno, o mapeamento interno
e 0 mapeamento dos saberes. O mapeamento do entorno ajuda a identifi-
car quais praticas corporais vivenciam e/ou com quais interagem quando
estio em suas casas, nos seus bairros, durante seus momentos de lazer
ou quando acessam outras institui¢des fora da escola. Isso ajuda a(o)s do-
centes a selecionarem uma brincadeira, danga, luta, esporte ou ginastica
realizada no entorno da escola, no bairro. O autor argumenta que tudo isso
influencia na constitui¢do das identidades estudantis e, ao exemplificar,
diz que, para tematizar o skate, é preciso que sua pratica seja mencionada
pela turma ou que seja constatada a existéncia de pistas, de lojas que co-
mercializam produtos para skatistas, de escolinhas de skate, entre outros,
o que pode contribuir e somar na tematizacg3o.

O mapeamento interno d4 acesso a conhecimentos que podem se tornar
contetdos durante a tematizacio; E o que acontece quando o(a) professor(a)
passa a saber que a trajetéria de vida de alguém na comunidade esco-
lar estd vinculada a pratica corporal abordada. Esse tipo de informacio
oferece condi¢des para ampliar os saberes sobre o tema. Nio é raro alguém
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que trabalha ou estuda na escola ficar sabendo que determinadas turmas
estdo tematizando uma brincadeira, danca, luta, esporte ou gindastica que
pratica/praticou ou conhece alguém com esse perfil.

Durante o estudo, os estudantes podem entrevistar uma funciondria da
escola e aprender com ela sobre seus saberes. Também, no mapeamento
interno, o professor identifica quais sdo os horérios disponiveis para
usar a sala de leitura ou sala de informética, se tem materiais disponi-
veis para realizar o trabalho ou vai ter que pedir para a escola comprar
ou pedir para os estudantes trazerem de casa. Nesse momento é im-
portante que dialogue com seus pares para saber qual local vai usar no
momento da aula. Se for tematizar danca, por exemplo, antes da aula
é bom testar o som, ver se as tomadas est3o boas, se pode usar o pitio
para a vivéncia ou se nesse dia estd agendado para outra atividade.
E um procedimento que também reduz o mal-estar de algo dar errado
durante a aula. (NEVES, 2018, p. 73).

Ao mapear os saberes, docentes terdo ampla gama de informacées com
base nas experiéncias das pessoas envolvidas com a pratica corporal, o que
propiciard, no momento oportuno, recorrer a elas como fontes para retroa-
limentar a tematizac¢io. Desde a desconstruc¢io de um marcador identitario
embutido em discursos como “capoeira é coisa de nego maloqueiro’, até a
investiga¢do das mudangas de regras ao longo dos anos no volei, passando
pela problematizac¢io de representacdes preestabelecidas como brincadeira
sendo coisa de crianga, danga sendo coisa de mulher etc. (NEVES, 2018).
Geralmente, ao anunciar o que serd tematizado, as turmas manifestam seus
olhares a respeito da brincadeira, danga, luta, esporte ou ginastica em tela,
atribuindo-lhe significados, como também as pessoas que dela participam.
Atenta(o)s a isso, docentes organizam o trabalho, tecem a tematizagio,
produzem uma escrita-curriculo absolutamente singular.

Por sua vez, a ressignificagio consiste em posicionar estudantes
como leitora(e)s critica(o)s da prética corporal tematizada, autora(e)s e
produtora(e)s culturais. Trata-se de ocasido para reconstruir as experiéncias
realizadas, transformando-as e tornando-as mais préximas de si, reconhe-
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cendo a aula como espago de significagio e a(o)s colegas como parceira(o)s.
No cotidiano, a atribui¢io de novos significados a objetos, posturas, fatos,
fenémenos, conceitos etc., acontece a todo o momento. Para Neira e
Nunes (2009), a ressignificagio nio tem qualquer controle, pois nio hd como
pressupor quais sio os significados atribuidos quando sujeitos da educacdo
se deparam com manifestag¢des cultivadas por outros grupos.

A investiga¢io minuciosa de Neves (2018) sobre a ressignificagdo no cur-
riculo cultural de Educacio Fisica constatou que ela é inesgotavel e que
as praticas corporais nio sdo isso ou aquilo, nem isso e aquilo, mas sim,
nem isso nem aquilo, pois os significados nunca se estabilizam. Para o au-
tor, “o curriculo cultural é uma pratica de significagio” (p. 82). Os signifi-
cados acessados pela(o)s estudantes antes, durante e apds a tematiza¢io
sempre serdo provisorios, multiplos e abertos. Retomando a centralidade
da cultura na proposta, o que compete a professora ou professor é orga-
nizar os meios para que a(o)s estudantes acessem o maior rol possivel de
significados atribuidos a pratica corporal tematizada, bem como o que mo-
tivou o seu surgimento e circulagio.

Neira (2019) considera um equivoco supor que uma determinada vi-
sdo sobre as coisas do mundo nio possa ser alterada durante as vivéncias
ou mediante a fala de colegas de turma. Corroborando com o estudo de
Neves (2018), o0 autor destaca a importincia dos encaminhamentos peda-
gbgicos no acesso a significados que podem desestabilizar as representa-
¢bes eventualmente fixadas, sobretudo quando inquietam a(o)s estudantes.

“z

Para Oliveira Junior e Neira (2020, p. 7), “é justamente quando eles se sentem
instigados a questionar ‘por que isso é desse jeito?’ ou ‘por que nio podemos
fazer de outra forma?’ que ela [a vivéncia] mostra a que veio”.

Em trabalho recente, Neira e Nunes (2022, p. 160-161) ressaltam que a si-
tuagdo didatica aprofundamento se apoia na arquegenealogia foucaultiana.
Trata-se da fusdo de dois métodos de pesquisa a arqueologia e a gene-
alogia. Enquanto o primeiro problematiza “as formagdes discursivas que
representam a pratica corporal e fixam identidades nos seus praticantes”,
o segundo “busca compreender o surgimento de modos de ser singulares
de sujeitos, objetos e significagdes nas relagdes de poder, articulando as
préticas discursivas e as nio-discursivas”. Por sua vez, a amplia¢do busca
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proporcionar o acesso a uma multiplicidade de saberes. Também visa a in-
surreicdo dos mesmos. A ampliagdo quer fortalecer as lutas contra os efei-
tos de saber-poder dos discursos autoritérios, hierarquicos, hegeménicos,
cientificos ou ndo, como aqueles que classificam as préticas corporais e as
pessoas que delas participam. N3o por menos, a docéncia no curriculo cul-
tural traz para a cena os saberes da(o)s envolvida(o)s com as brincadeiras,
dangas, lutas, esportes e gindsticas e com a(o)s suas(seus) praticantes.
Por isso, recorre a diferentes fontes e interlocutores, principalmente
aqueles sobre os quais a(o)s docentes nio possuem qualquer controle.

Gehres, Bonetto e Neira (2020) observaram que o aprofundamento e a
ampliagdo podem caminhar pari passu. Apds analisarem relatos de experi-
éncias em que as dancgas foram tematizadas, observaram que, no trato pe-
dagbgico, camadas de significa¢des foram sendo escavadas em diferentes
sentidos: aprofundamento, como um movimento “para baixo” e ampliacdo,
trazendo significa¢6es que estavam “ao lado”.

Quando fazem a leitura da prdtica corporal tematizada, a(o)s estudantes
acessam, sob diversos dngulos, o formato, as regras, as técnicas, as téticas,
quem participa, os recursos necessarios, o ambiente, a posi¢do que ocupa
no tecido social e os discursos disseminados a seu respeito, como é re-
presentada pela(o) praticantes e por outros grupos etc. Para Neira (2019),
a infinidade de aspectos possiveis de leitura remete a problematizacio da
existéncia cotidiana daquela prética corporal, sendo necessario valer-se de
outras areas do conhecimento para adquirir uma nog¢io da complexidade
das relagdes sociais que envolvem a ocorréncia de qualquer brincadeira,
danga, luta, esporte ou ginastica.

[...]no curriculo cultural da educagio fisica a problematizagio freiriana®

é conduzida ao crivo da anédlise pés-estruturalista, e sob este, passa a

? “(...) o curriculo cultural da Educagio Fisica se inspira na “educagio problematizadora”
de Paulo Freire para substituir a crenga do “quanto mais, melhor” - t3o professada em
propostas curriculares nio criticas da drea — pelo aprofundamento dos conhecimentos,
ou seja, pela agdo de conhecer melhor a prética corporal estudada, permitindo desvelar
aspectos que lhe pertencem, mas que nio emergiram nas primeiras leituras e interpre-
tagdes. Tal procedimento, segundo Neira (2011), garante que os conhecimentos estejam
socialmente ancorados, uma vez que alarga a possibilidade de compreensao e posiciona-
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ser concebida como um processo de negociagio de sentidos, pelo qual
a condicdo hierdrquica privilegiada inicial com que o sujeito atribui
significado as coisas do mundo podera ser substituida, mediante o
didlogo, por outra. Portanto, o ato dialégico proposto por Paulo Freire,
no curriculo cultural, é radicalizado pelo “jogo da diferenga”. Nestes
termos, a problematizagdo busca uma radicaliza¢io do fendémeno
da linguagem por meio de um processo de desconstrugio. (SANTOS;
NEIRA, 2019, p. 13).

No entendimento dos autores, a problematiza¢io favorece a inclu-
sdo de todos os significados e de todas as vozes, fertilizando o terreno
da tematizacdo para o surgimento de multiplas linguagens e leituras da
realidade. A partir da problematizag3o, interessa saber como foram cons-
truidos, mediados, aceitos ou recusados os significados conferidos as pra-
ticas corporais presentes na sociedade. A problematizagio é o que permite
a “fervura do caldo”, fazendo a tematiza¢io mover-se por meio de inter-
pelacgdes. A problematizagdo tece a tematizagio, tornando-a permeavel a
agenciamentos inesperados, disruptivos e criadores.

Borges e Neira (2020) engrossam o caldo da problematiza¢io com
base em argumentos foucaultianos, quais sejam, o gesto arquivistico e
a atitude critica. Ambos ajudam a problematizar diversos aspectos da
maquinaria escolar, entre eles, a veracidade e legitimidade de certos
conhecimentos em detrimento de outros, os métodos disciplinares,
as punigdes e as insurrei¢cdes escolares, as tecnologias de governo das
condutas dos sujeitos da educacio e os processos de subjetivacio que
resultam desse emaranhado.

Se operar analiticamente sobre dado arquivo mediante uma atitude
critica demanda um procedimento de suspei¢io ininterrupta no que se

refere aquilo que na atualidade é tido como universal, imprescindivel,

mento critico dos educandos com relagdo ao contexto social, histérico e politico de pro-
ducio e reprodugio das praticas corporais. Nesta perspectiva, o conhecimento comumen-
te aceito como verdade é constantemente questionado e submetido a andlise cultural”
(SANTOS; NEIRA, 2019, p. 13).
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verdadeiro, aspirando sublinhar sua arbitrariedade, sua contingéncia,
sua fabricacdo e, com isso, quem sabe conceber outras formas de
conducio, de desassujeitamento, de invenc¢do de novas subjetividades.
(BORGES; NEIRA, 2020, p. 16).

Com relagdo as vivéncias, durante as aulas, elas escapam de mera reprodu-
¢do da gestualidade especifica da pratica corporal. Acontecimento, encontro.
Estudantes e docentes sio afetada(o)s pela possibilidade, artistagem, mescla.
Para Neira (2019, p. 63), as vivéncias se concentram mais no fazer como ja
fez ou como se acha que deve fazer: “E esse brincar, dancar, lutar, praticar o
esporte ou gindstica descompromissados com o pensar sobre que potencia-
lizam a dimens3o estética, o sentir na pele”. Aquilo que afeta, toca no corpo,
produz sensagdes.

E o que dizer da importancia e relevincia do registro e da avaliagcdo® a
pratica pedagégica do curriculo cultural? O registro facilita que docentes
retomem e organizem o processo para a socializacio de saberes, para as
discussdes em sala de aula e, principalmente, para a reorientagio dos en-
caminhamentos pedagdgicos. O registro ocupa um lugar importante na
proposta e acontece quando a(o)s professora(e)s tomam notas, gravam,
filmam ou recolhem materiais elaborados por estudantes que documentam
representacdes, a fim de retoma-las mais adiante em atividades especifi-
cas (NEIRA, 2019).

Na medida em que a tematiza¢io avanca, as anotagdes das observagdes
dos encontros e o registro das enunciagdes discentes permitem reunir o
maximo possivel de informagdes, contribuindo para a avaliagdo do traba-
lho realizado (NEIRA, 2019). A avaliagdo apoia-se no conjunto de registros
produzidos ao longo de toda a tematizagio, escrevendo seus percursos e
superando equivocos e inconsisténcias. Além disso, por meio do registro,

® Em 2020, durante o isolamento social, membra(o)s do Grupo de Pesquisas em Educagio
Fisica escolar da Faculdade de Educagio da USP (GPEF) participaram de duas lives sobre
as possibilidades da avaliagdo e do registro no ensino remoto emergencial e na Educacéo
Infantil, intituladas “Registro e avaliagio no curriculo cultural de Educag¢io Fisica em
tempos de quarentena” e “Avaliagio e registro na Educagio Fisica cultural em didlogo com
a educagio infantil”.
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é possivel ndo sé conhecer o percurso curricular, como também os pro-
blemas enfrentados, as solucdes encontradas e as intervencdes realizadas.

Para Escudero e Neira (2011), o registro é um importante instrumento de
reflexdo que contribui para a avaliagdo da pratica pedagdgica, sendo utilizado
para: documentar o processo; informar o andamento das aprendizagens;
planejar as aulas seguintes e reorienta-las, a fim de reconhecer o que ja foi
dito e feito; dialogar com o entorno e problematizar representacdes e des-
construir discursos acerca das diferentes identidades que adentram a escola.

Ao propor uma forma de conceber a agio avaliativa a partir dos registros,
Miiller e Neira (2018, p. 798) explicam que os antigos preceitos de verifi-
cacio e classificacio podem ser substituidos pela avaliagdo do percurso,
tendo em vista os objetivos tragados para cada tematizag¢do. “O registro
docente é fundamental para que a rota inicialmente tracada possa ser
reorientada a qualquer tempo”. Tem-se, portanto, um deslocamento da
avaliagdo, que deixa de ser centrada na aprendizagem da(o)s estudantes e
passa a olhar para o trabalho realizado.

De maneira provisdria, a partir do estudo de Escudero e Neira (2011),
reiterado por Miiller e Neira (2018), é possivel conceber que as praticas
avaliativas do curriculo cultural escrevem os percursos curriculares e,
para tecer essa escrita, docentes e estudantes criam, a partir do coletivo,
um texto vivo, dando-lhe uma forma permanentemente aberta para que
outros grupos possam altera-la, critica-la, reescrevé-la. Trata-se de uma
escrita autopoiética.

A escrita autopoiética, na visio de Escudero e Neira (2011), pressupde
professores e alunos como seres autopoiéticos que se autoproduzem na
acdo educacional. Isso significa superar a pecha de aluna(o)s como mera(o)s
expectadora(e)s, executora(e)s de tarefas, receptora(e)s de nog¢des e conceitos
esvaziados de sentido. O mesmo vale para as(os) educadora(e)s, que superam
o rétulo de sujeitos robotizados e autdmatos que para serem vistos como
competentes memorizam os conhecimentos validados no curriculo e seguem
a cartilha. A escrita autopoiética representa uma ruptura com os modelos
convencionais de avaliagio. Embora as experiéncias dessa(e)s professora(e)s
ndo possam ser generalizadas, elas representam uma possibilidade para se
pensar a pratica avaliativa do componente. A escrita autopoiética é um texto
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provisério produzido a partir das interpretagdes da(o)s suas/seus autora(e)s,
estando, portanto, aberto a outras interpretagdes e tessituras.

Para finalizar a discussio, vale a pena retomar o pensamento de Duarte
e Neira (2020, p. 298), que vislumbram a Educag¢io Fisica cultural como
uma pedagogia engajada, cuja(o)s docentes, enquanto ativistas politica(o)s,
persistem na luta pela afirmagio das diferengas e constru¢io de uma so-
ciedade menos desigual, mais justa e democrética. Seu desafio tem sido en-
contrar elementos que deem municao para deslocar e recusar a hegemonia
e unanimidade de verdades absolutas referentes as praticas corporais e
que governam as condutas das pessoas que delas participam. Seu objetivo
é compreendé-las, recria-las, refletindo, questionando, experimentando,
propondo modificagdes. Quem sabe assim possamos criar novas cenas no
“encontrar-se e produzir-se com as criangas, jovens, adulta(o)s e idosa(o)s
nas aulas de Educacio Fisica”.
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