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CAPITULO 11

AS POSSIBILIDADES DE EMERGENCIA
DO CURRICULO CULTURAL DA
EDUCACAO FISICA: contribuicdes

do Grupo de Pesquisas em Educagéo
Fisica escolar da FEUSP (GPEF)

Marcos Garcia Neira
Mario Luiz Ferrari Nunes

Mais do que narrar a produgo do conhecimento no dmbito do GPEF, este
capitulo € uma oportunidade de afirmarmos nosso compromisso: publicizar
e devolver a sociedade os investimentoz;ue ela faz na universidade publica.
O conhecimento produzido € politico. Ele assume sua condigdo de ferramenta
para que aqueles que dela se apropriarem possam operar uma vida melhor
para todos. O que aqui se apresenta € a historia de luta representada por um
coletivo de professores e professoras da Educacio Basica e Superior que, desde
2004, passou a reunir-se quinzenalmente nas dependéncias da Faculdade de
Educa¢é@o da Universidade de Sio Paulo.

Diante de uma sociedade heterogénea e dos esfor¢os empreendidos
pela escola para homogeneizar seus sujeitos, a época de funda¢io do GPEF
instaurou-se uma meta comum: compreender essa ambiguidade para melhor
equipar-se diante dos desafios da docéncia. Estava em jogo a formagao dos
sujeitos na escola e na universidade. Emergia desse sentimento a criagdo de
uma proposta pedagogica voltada para a constru¢dio de uma sociedade que
priorizasse o cumprimento do direito que todas as pessoas tém de ter uma vida
digna. Ou seja, viver sem serem classificadas, selecionadas, hierarquizadas
e com a plena satisfagfio das suas necessidades vitais, sociais e historicas.

No inicio do milénio, a educa¢io brasileira anunciava novos enfretamentos
politicos e sociais decorrentes da LDB 9.394/1996 e de complexas mudangas
nacionais e globais. O que se vislumbra desde entfo sdo situacdes de insegu-
ranca frente 4 composi¢do de uma sociedade com profundas transformacdes,
que questionam a racionalidade cientifica, alteram as fungdes do Estado, re-
forcam o governo das populagdes pela 16gica do mercado e promovem lutas
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por reconhecimento de grupos marginalizados. Situagio que abala qualquer
certeza de si mesmo, do trabalho, do mundo, da vida.

Na Educacio Fisica, o quadro néo era menos complexo. Era ainda bem
confusa a articulag@o entre seus elementos constitutivos histéricos, como a
atividade. fisica e os esportes, com os pressupostos de propostas oriundas da
psicologia do desenvolvimento, da nova concepgio de satde e das Ciéncias
Humanas. Afinal, naquele contexto, todas as produgdes se anunciavam pro-
gressistas e ideais para resolver as mazelas do componente!,

O discurso reinante era a afirmagdo de verdades universais e a possibilidade
de emancipagio e de felicidade de todos que acessassem a escola. Entre o discurso
entusiasta ¢ as incertezas, entre as teorias da educagiio (fisica) e os conflitos
da sala de aula, era impossivel aquietar-se, era impossivel ndo suspeitar de tais
verdades. Inconformados, seja com as limitagGes, seja com a falta de conexfio
entre algumas propostas® existentes a época e as realidades que enfrentavam
nas escolas, os membros do GPEF passaram a estudar e debater as teorias pds-
-criticas. A jornada néio foi tranquila, visto que se tratavam de referenciais ainda
incipientes na educacfo (fisica), que abalavam certezas e desassossegavam a
todos. Além disso, tampouco foi facil compreender e aceitar as diferencas entre
as teorias pos-criticas e as teorias criticas, entre o pensamento moderno e o pos-
-moderno. Como interrogar as promessas de emancipagio que a modernidade
anunciava e pensar de outro modo? Como lidar com os perigos decortrentes de
uma concepgdo universal de sujeito e de cultura?

Inicialmente, encontraram guarida nos estudos culturais e no multicul-
turalismo critico. Com o passar do tempo, outras ferramentas de analise do
social se fizeram necessarias. N&o tardou para investirem esforcos no estudo
do pds-estruturalismo, pos-modernismo, filosofias da diferenga e no pés-
-colonialismo. Além disso, a discussdo metodolégica ganhou coeréncia ¢
maior consisténcia. Afinal, ndo se vai 4 luta desprovido das taticas e estratégias
necessarias para o0 embate. Podemos dizer que, hoje, apesar de cientes do pro-
jeto em pauta, nfo ha unidade no grupo, o que, sobremaneira, o potencializa.
Sem duvida, avangamos!

19 Cabe destacar que essa “confusdo’ ganhou forgas com a pubficagio dos Pardmetros Curriculares Nacionais
do componente em 1998 e 2000, que, & épeca, colocaram no mesmo bojo todas as produgdes das teorias
pedagagicas da area. Mais! Os documentos apartaram o esporte da escola, por meio de um sistema de
classificagio (biologicista e tecnicista) & excluiram do mesmo sistema as teorias desenvolvimentista e
psicomctricista, que, como sabemos, operam sob a mesma racionalidade.

20 Neira e Nunes (2006 e 2009) expuseram os limites das teorias criticas da Educagdo Fisica, além de
destringarem e denominarem de propostas tradicionais ou ndo criticas da Educagdo Fisica aquelas que
perseguem a melhoria da aptidao fisica, a adoggo de um estilo de vida fisicamente ativo, o ensino esportivo,
o desenvolvimento motor e a otimizagéa das fungdes psicomotoras {esquema corporal, estruturago
espacial e orientacdo temporal).
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Ao mesmo tempo em que se aprofundavam nas discussdes “pos”, os edu-
cadores e educadoras se depararam com vérias problematiza¢bes que remetiam,
ora para a sua a¢fo didatica, ora para a formacéo dos professores. Desde entdo,
tais condi¢des mobilizam todos os presentes a avaliar e programar as atividades
do grupo ao final de cada semestre. Essa € a condigdo de possibilidade que per-
mitiu a produgdo do conhecimento, sempre provisorio, presente na trajetoria do
grupo, de todos os seus membros ¢ em varios espacos de atuagio.

Detenhamo-nos nos encontros das sextas-feiras, onde se destaca a forga
dos colegas. Afinal, ndo ¢ facil deslocar-se em uma grande metropole como
Séo Paulo. Mais ainda! Deslocar-se as sextas-feiras, dia da semana em que
o trénsito cadtico da cidade cria obsticulos imprevisiveis; dia da semana no
qual as forgas da labuta docente estio minadas. Além disso enfrentam as
mais arduas e densas leituras e atividades de reflexdo por trés horas em meio
a intensos debates, disputas e produgdo de conhecimento.

Néo ha como n#o ressaltar os resultados dos esforgos empreendidos por
todos nesses 14 anos de encontros?!, Teses, disserta¢des, artigos em revistas
cientificas, comerciais ¢ de produgéo independente, livros, capitulos de livro,
publicagdes em eventos académicos, relatos de experiéncia, palestras, partici-
pacdo de seus membros em processos de organizacdo curricular em redes de
ensino publicas e privadas, realizagio de cursos de extensio e de formacio
de professores em varias cidades e, mais recentemente, a divulga¢fio da sua
produgéio por meio de redes sociais como pagina no Facebook e o canal no
YouTube, indicando que o GPEF procura estender suas produgdes para muito
além dos muros da academia e dos espagos de atuagdo. Sublinha-se ainda a
coeréncia de seus membros diante do referencial tedrico adotado, pois é intenso
seu ativismo politico. Muitas foram as notas de repudio produzidas ¢ outras
acdes diante das tentativas perenes de precarizagio da educacio brasileira ¢ da
profissao docente. E o mais relevante para todos nés: a construgio de saberes
que potencializam a vida nas escolas, nas criangas e nos jovens e, claro, em
todos os que participam dessa empreitada.

A produgio, o conhecimento...

Sabemos bem que descrever o presente é uma agfo perigosa, pois o fa-
zemos condicionados por leituras contaminadas do passado e alimentadas por
um sonho que vislumbra um futuro melhor. Condizente com o campo tedrico
que trilhamos, cabe informar que tal entendimento ancora-se na concepgio
foucaultiana de que as verdades ndo sfo produzidas a priori das praticas (no

21 InformagBes sobre os trabalhos realizados encontram-se disponiveis no portal <htip:iwww.gpef.fe.uspbrs.
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nosso caso, pedagogicas), nem mesmo nos colocamos em um nucleo essencial
do discurso pedagégico. Sabemos bem que as verdades ditas levam a fabrica-
¢do de sistemas de pensamento educacional por interagirem com as questdes
sociais destes tempos. O que aqui se assinala sdo as verdades produzidas no e
pelo grupo, que nos constitui € que nos inclina a assumi-las como verdadeiras.

Cabe outra explicagdo! Nesse tempo de experiéncia vivida em grupo,
assumimos uma condi¢fio pos-moderna, qual seja: ndo se estd a buscar uma
nova pedagogia concernente com os processos adaptativos dos sujeitos 4 re-
alidade globalizada e neoliberal que impera. Tampouco se estd a conduzir os
sujeitos da educagdo para recusas ideoldgicas ou 4 retomada de uma consciéncia
original, as quais suporiam a busca de uma verdade auténtica. Negamos aqui
o conhecimento como relagfo entre o sujeito e o objeto. Ele ndo ¢ algo que
esta a espera do homem que o descobre. O conhecimento aqui, inspirado em
Nietzsche, € tratado como invengfo. Ele no é neutro porque nio consegue
esconder as correlagdes de forga que o produz. A relagfio entre o conhecimento
€ as coisas a serem conhecidas é fruto de imposi¢des, de relagées de poder e
de seus procedimentos de dominagdo, enfim, ela ¢ arbitraria. Essa afirmagéo
indica que o processo de conhecimento nic permite a formacio de um saber
homogéneo. Com Nietzsche e Foucault, concebemos o conhecimento como
acontecimento, como resultado historico e pontual de condigdes que ndo sio
proprias da ordem do conhecimento, mas resultantes do embate de perspectivas
diversas, produzidas por grupos diversos.

Feitas essas explicacdes, podemos avangar na narrativa dessa luta em-
preendida ha muitos anos e tomar como marca dessa trajetéria quatro formas
distintas de producio do conhecimento: as pesquisas que investigam o curriculo
cultural em agdo; as pesquisas sobre outros modelos e programas de curriculo,
a publicagio de livros que, em geral, trazem um recorte da producdo do grupo
em dado periodo e os relatos de experiéncia, que, por serem produzidos no chiio
da escola, podem ser considerados como agenciamentos de todos encontros e
produgdes. Por opgio, priorizaremos as pesquisas. Outras formas, igualmente
importantes, foram ou serdo abordadas em outro momento.

Da primeira pesquisa sobre o curriculo cultural em agdo, em 2005%2, para
a mais recente, publicada em 20183, podemos compreender o caminho da
producdo do conhecimento no GPEF. Se na primeira, a preocupagio com o
reconhecimento das praticas corporais dos alunos na composigio do curriculo

22 NEIRA, M. G. Autonomia na elaboragdo do curriculo escolar: em busca de uma Educagdo Fisica cidada.
Corpoconsciéncia. Santo André, v. 8, n. 1, p. 13-31, jan.fjun. 2005.

23 NEVES, M. R. O curriculo cultural da Educagdo Fisica em agio: efeitos nas representagdes culturais
dos estudantes sobre as praticas corporais & seus representantes. 2018. 198 £ Dissertagao (Mestrado em
Educagio}. Universidade de Sao Paulo. Faculdade de Equcag8o, So Pauio, 2018
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estava atravessada por analises apoiadas em pressupostos freireanos, marcas
construtivistas e neo-eficientistas, na segunda, pode-se observar maior rigor
epistemologico nas analises de um estudo que visa a entender os efeitos que
o curriculo cultural causa nos sujeitos e fortalece singularidades.

Essa transicdo também se evidencia nas publica¢des acerca dos fundamentos
epistemoldgicos e pedagdgicos do curriculo cultural. O desejo de sistematizar
a proposta que surgia a partir de reflexdes sobre os trabalhos realizados nas
escolas culminou com a publicagdo do livro Pedagogia da cultura corporal:
criticas e alternativas®. Visto com os olhos de hoje, sdo perceptiveis o esfor¢o
para teorizar sobre algo ainda incipiente, a auséncia de referenciais que per-
mitissem compreender o que os professores e professoras efetivamente faziam
nas escolas e, principalmente, uma certa vontade de anunciar a novidade. Essas
op¢des e auséncias, queremos cret, podem ter sido sanadas com a publicagéo
do Educacdo Fisica, curriculo e cultura™. Um trabalho mais robusto, melhor
fundamentado e, sobretudo, amparado em analises mais consistentes das agdes
didaticas culturalmente orientadas. Desde entfio, as criticas desferidas no interior
do proprio GPEF ou pela comunidade cientifica® e docente tém levado a reviséo
dos pressupostos tedrico-metodolégicos e ao agucamento do compromisso de
quem aposta no potencial da proposta para contribuir com a construgfo de uma
sociedade menos desigual.

Outro aspecto marcante na trajetdria e na constitui¢io do grupo, é o modo
como a nog¢do de cultura dos estudos culturais organiza as praticas pedagd-
gicas e os trabalhos académicos. Essa no¢fo, ao contririo da antropologica,
nega a formagio de grupos sociais como unidades coerentes. O que interessa
sd0 as lutas pelo fechamento das fronteiras simboélicas que determinam os
grupos. A partir disso, entende-se que qualquer marcador social, que delimita
a identidade (nacdo, classe, raga, género etc.) nfio se encaixa perfeitamente
no padriio anunciado, enfim na representagfo, seja a construida pelo préoprio
grupo, seja a construida por outro grupo. Diante dessa condigio é notéria na
produgdo do GPEF a questio da identidade e da diferenca.

No entanto, nfo ha um unico enfoque. O que produz distanciamentos.
Explicando melhor: para o multiculturalismo critico, interessa saber como
determinado grupo tornou-se a diferenga, a diferenga cultural. Ou seja, € mais
do que uma questdo de pertencimento. Nesse campo tedrico, a diferenca ndo
pode ser tratada como “simples textualidade” (McLAREN, 1997, p. 69). O que
interessa é saber, para poder desestabilizar, como os processos de dominacgéo
cultural marcam um grupo como o correto, a referéncia, isto &, a identidade e

24 NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. F. Pedagegia da cultura corpoeral: critica e alternativas. S50 Paulo: Phorte, 2008.
25 NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. Educagao Fisica, curriculo e cultura. Sao Paulo: Phorte, 2009.
26 Destacam-se os trabalhos de Vilarinho Neto {20112), Maldonado (2012), Heleno (2016) e Saloméo (2017).
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0 outro como diferente, a diferencga. Nesse caso, ambos os grupos em confiito
80 marcados por algum trago comum, A questio passa ser o reconhecimento
do grupo em situagdo de dominagdo. A tarefa passa a ser a transformacdo
dessas relagdes hierarquicas. Aqui estd a politica de identidade.

Diante desse aporte tedrico, encontramos a maior parte das produgdes
do grupo, tanto nos relatos de pratica docente, que investem forgas na de-
sestabilizagio dos sistemas de dominagfo presentes nas praticas corporais,
quanto nas pesquisas académicas que se servem desse referencial teérico para
produzir discursos a respeito dessas manifestacdes.

Nos estudos culturais, na sua vertente pos-estruturalista, a diferenca assume
outra condigdo. Ancorada na nogdo de differance de Jacques Derrida e nas rela-
¢Oes saber-poder de Michel Foucault, a diferencga ¢ a condicdo da existéncia que
abala a identidade. Tanto para o primeiro, que teorizou sobre a linguagem, como
para o segundo, que investigou a constituicdo do sujeito moderno, a diferenga
néo ¢ passiva, como exposto acima. Ela € ativa. Ela ¢ 0 que impede a fixacfo
daquilo que marca um grupo cultural, seu trago comum, sua identidade. Neste
caso, nas relagdes sociais de poder a diferenca ¢ sempre vigiada, pois € vista
como ameaga a ordem, a hegemonia dos processos de significagfio. Para tanto, ela
tem que ser marcada como negativa, indesejada, isto é controla-se sua presenga
mediante processos de normac3o, que institui em oposigdes bindrias: o normal, o
desejado — 0 anormal, o indesejado. Nesse caso, nfio ha uma identidade definida
¢ definitiva para qualquer grupo ou sujeito. A identidade € sempre um processo
provisdrio, inacabado e sujeito as forgas da diferenca. A diferenca ndo requer o
reconhecimento. Ela € afirmagio da condigdo da vida. Afinal, sob essas nogdes
conceituais, ndo ha nada que possa ser identificavel. O que acontece sio jogos
de forga, vontade de verdade, vontade de definir a realidade. A tarefa pedagdgica
passa a ser desconstruir, desnaturalizar as forgas que determinam como cada
sujeito, grupo ou préticas sociais (corporais) sdo representadas e potencializar a
elaboragdio de outras representagdes, sabendo que essas serdio sempre temporarias
e sujeitas aos jogos de controle e regulagiio. Aqui est4 a politica da diferenca.

Essa diferenciacio tedrica ¢ mais visivel em vérias pesquisas que incidem
a respeito do curriculo e em relatos de prética que versam sobre temas que
oferecem mais resisténcias por parte da comunidade educativa.

Pela via dos estudos culturais, que se interessam pelas formas como a
cultura € governada e governa os seus sujeitos, alguns trabalhos no grupo
buscaram subsidios na obra de Michel Foucault. Se a educacio j4 se utilizava
das questdes de disciplinamento levantadas pelo fildsofo, o grupo centrou-se
na nogéo de governamentalidade para compreender o curriculo como dispo-
sitivo que regula as identidades. Mais recentemente, o foco voltou-se para
as no¢des de cuidado de si. Aqui, vislumbram-se praticas pedagdgicas que
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potencializam o que Foucault denominou de praticas de liberdade e pesquisas
que incidem no modo como os docentes se governam.

Enquanto isso, na escola, ousavam mudangas pedagogicas por sua propria
conta e risco, as vezes, enfrentando represalias das equipes gestoras e questio-
namentos dos alunos e responsaveis. Foi um comeco dificil, mas fundamental
para a construcio de outra maneira de conceber as acdes didaticas do compo-
nente. Os participantes pensavam em situacdes didaticas baseadas nas noc¢des
de cultura, linguagem, conhecimento, identidade/diferenga que singularizam
as teorias pos-criticas, impulsionados pelo desejo de pensar uma pedagogia da
Educagio Fisica voltada para a constru¢io de uma sociedade menos desigual.

As atividades realizadas nas escolas eram documentadas em forma de
relatos orais, escritos ou audiovisuais e submetidas ao escrutinio do grupo
nas reunides das sextas-feiras a tarde. Seus autores e autoras incorporavam
as sugestdes dos/as colegas e, na semana seguinte, davam prosseguimento a
artistagem?’ do curriculo cultural. Com o tempo, ficou cada vez mais latente
que, ao tematizar®® as brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas e esportes com a
inspiragdo das teorias pds-criticas, os marcadores sociais que atravessam as
praticas corporais passaram a ser questionados; as gestualidades dos varios
grupos sociais foram reconhecidas como codigos de comunicagio de um grupo
cultural; os procedimentos pedagdgicos democraticos ganharam espaco; e
valorizou-se a reflexdo critica sobre o universo vivencial dos estudantes para,
em seguida, aprofunda-lo e amplia-lo mediante o dialogo com outras signifi-
cagdes. O curriculo de Educagéo Fisica tornou-se um campo aberto ao debate,
ao encontro de posicionamentos distintos, 4 mercé de agenciamentos variados
¢ a confluéneia da diversidade de praticas corporais. Uma arena de dissemi-
na¢do de sentidos, de polissemia e de producao de identidades voltadas para
a analise, significagéio, questionamento e didlogo entre e a partir das culturas
corporais. O resultado € sempre a abertura de outras possibilidades de fazer e
pensar as préticas de si mesmo (professores e alunos) e as praticas corporais.

E importante frisar que esse intenso processo pedagégico ndo & linear,
tampouco suas agdes sdo sequenciais. A artistagem nio dispensa o plano de
trabalho, mas requer que o docente encare o devir-aula. De forma resumida,
essa ¢ a condi¢io que impera nas aulas diante de situacdes imprevistas,

27 Sandra Corazza (2002, p. 15) cunhou o termo “artistagem’. Artistar € uma estética, uma ética e uma
politica a se inventar junto a uma educacio gue procura "o ndo sabido, o ndo olhado, o ndo pensado,
o ndo sentido, o ndo dito”. O trabalho do professor com seus alunos acentece nas zonas fronteiricas,
na penumbra da cultura, nas tocas mais estranhas da linguagem. Como em todo desenvolvimento de
uma arte, artistar a educagdo implica entregar-se ao cao0s para extrair dali matérias para criagdes. E o
“arriscar-se, assumir o risco da morte, que é estar viva/o, sem se considerar um produto acabado’.

28  Atematizagdo consiste em realizar diversas atividades de ensino de medo a propiciar acs estudantes uma
compreensac mais efaborada dos inlmeros aspectos que caracterizam gualquer pratica corperal,
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caracteristica de qualquer agdio que envolva a relagfio entre humanos. E diante
da imprevisibilidade dos efeitos das atividades propostas que se promovem
analises do que emerge para efetuar ajustes para regular novamente o percurso
das aulas. Essa ¢ a condigio que promove o trabalho analitico do grupo, seja
em momentos de reunido no qual estd em debate a pratica pedagdgica de um
colega, seja em momentos de producdo de relatos em formato coletivo. Aqui
estd a produ¢io de conhecimento mais intensa e extensa que vivemos em
grupo e fazemos no grupo.

Apesar dos tropegos, questionamentos e incertezas, as experiéncias ao
longo do tempo foram relatadas em eventos cientificos, cursos de extensdo e
palestras em unidades escolares ou secretarias de educagio e, paralelamente,
transformadas em objetos de pesquisas vinculadas ou nfio a programas de
Pas-Graduagdo. Os professores e professoras se debrugaram sobre nuances
da agio didatica culturalmente orientada, investigaram-na a fundo e reterrito-
rializaram termos caros a educacdo tecnicista como planejamento, registro e
avaliag@o e termos oriundos de campos diversos como mapeamento, vivéncia,
ressignificagio, aprofundamento, amplia¢fo, tematizagdo, problematizacio,
Justiga curriculer, evitar o daltonismo cultural, descolonizag#io do curriculo,
ancoragem social dos conhecimentos, desconstrugo, escrita-curriculo, con-
tragolpe social, metafora da capoeira e etnografia das praticas corporais,
atribuindo-lhes outros significados, porém sempre abertos 4 novas disputas.

Separadamente esses termos ndo dizem muito, podem até ser utilizados
em outras teorias curriculares da Educagio Fisica, mas, juntos, e lidos a partir
da teorizagio pos-critica e das nogdes de sujeito e conhecimento que as mobi-
lizam, configuram uma determinada concepcdo de ensino, de aprendizagem,
de escola, de educacio fisica. O aspecto comum é 0 mesmo ponto de partida: a
analise e reflexdo sobre as préticas pedagdgicas e seus efeitos temporarios nas
criangas, jovens e adultos que frequentam as aulas promovidas por professores
¢ professoras que dio vida ao curriculo cultural. Isto significa o compromisso
com a democratizagdo das relagdes vivenciadas com as praticas corporais € os
conhecimentos que as circundam, o reafirmar a diferenca e a problematizagio
do modo como sdo produzidas no meio social.

Podemos dizer que os docentes que ddo vida ao GPEF se comparam aos
Jfractais. Ou seja, apesar da autossemelhanga entre o que fazem e os campos
tedricos nos quais se apoiam, ¢ a irregularidade entre as atividades que desen-
volvem que os caracterizam enquanto professores e professoras que colocam
o curriculo cultural em acfo ou aqueles que fazem pesquisas a seu respeito ou
0s que pesquisam outros curriculos ou o exercicio da docéncia ancorados nas
suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas. Se olharmos com atengdo sera
possivel vislumbrar que 4 medida em que as experimenta¢des se sucederam
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ficou cada vez mais evidente que os docentes se constituem de forma impar em
funcdo de como cada situagio produz identificagdes com os campos tedricos.
De forma distinta, encontramos praticas e pesquisas movidas por uma fung¢io
da Educagio Fisica influenciada pelo pds-modernismo, outras que operam a
nogio de cultura corporal baseada nos estudos culturais, as que desenvolvem
atividades de ensino alicergadas no multiculturalismo critico, aquelas que com-
preendem as praticas corporais a partir do pos-estruturalismo e as que concebem
os contelidos abordados nas aulas de maneira pos-colonialista. Como fractais,
podem ser observados a distdncia como todos imersos na mesma estrutura, mas
a0 aproximarmos as lentes de observagdo, notaremos mais detalhes que os di-
ferenciam sem, no entanto, se tornarem outra coisa. Nio a toa, o conhecimento
produzido no grupo se espraia por temas diversos € emergentes.

A compilago dos frutos desse processo deixa transparecer a articulagfio
enire as pesquisas que abarcam os conhecimentos construidos pelos professores
e professoras sobre o fazer pedagodgico e o curriculo. Perdem boa parte da sua
for¢a caso sejam vistas isoladamente. Assim como acontece com a proposta,
os estudos acerca do curriculo cultural da Educagdo Fisica sdo manufaturados
coletivamente. Cada investigacio foi planejada e esmiugada no dmbito do
GPEF, sofreu iniimeras contribuigbes durante a fabricagdo e seus resultados
sdo vistos como conquistas provisorias.

O conhecimento a respeito do curriculo cultural em ag¢io

Finalizando o capitulo, destacamos um mapa dos saberes elaborados pe-
los professores e professoras que colocam em ag¢éo o curriculo pos-critico da
Educacfo Fisica, ampliando a garimpagem iniciada por Oliveira Junior (2017).
A disposico cronoldgica tdo comum em trabalhos desse tipo hibridizou-se
com outras formas de agrupamento, mesclando segmentos da Educacio Ba-
sica, métodos de pesquisa, referenciais empiricos, presenga da proposta em
documentos curriculares oficiais, contextos de investigac#o, praticas corporais
tematizadas, marcadores sociais problematizados, campos tedricos etc.

No dmbito da Educagio Infantil, Macedo (2010) examinou os efeitos do
curriculo cultural da Educagfo Fisica no estimulo as vozes e posicionamentos
das criancas pequenas em uma creche estadual da capital paulista. A pouca
idade ndo foi empecilho para a problematizagio do marcador de classe social
que perpassa a pratica circense e de gerago que marca o cotidiano das proprias
criangas. Souza (2012), com vistas a produgfo de identidades democraticas,
desenvolveu uma pesquisa em intera¢do junto as criangas ¢ professoras de
uma unidade escolar situada em um bairro periférico de Aracaju (SE). Na
ocasido, discentes ¢ docente tematizaram o break e o futebol disponiveis na
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comunidade e problematizaram a auséncia de espagos publicos para o lazer.
Figueiredo, S4 e Ravazzi (2016), por sua vez, defenderam a validacdo das
culturas corporais infantis no curriculo, oferecendo elementos tedrico-praticos
que sustentam tal posicionamento.

Experimentado por meio da pesquisa-agio em realidades tdo distintas
como uma escola municipal paulistana (LIMA, 2007) e uma escola do campo
situada em territério quilombola mato-grossense (ETO, 2015), independen-
temente do contexto, a Educacfio Fisica cultural possibilitou a inserciio e
valorizagdo das praticas corporais existentes em ambas as comunidades,
modificando préticas arraigadas e, sobretudo, 0 modo comeo os sujeitos es-
colares representavam a fungfio, atividades e saberes abordados nas aulas
do componente.

Submetidas a andlise mediante o confronto com as teorias pos-criticas,
as experiéncias do curriculo cultural da Educagéo Fisica relatadas por docen-
tes deram vazdo aos principios motivadores da proposta e as atividades de
ensino que a caracterizam (NEIRA, 2011a). Na época, estabelecemos uma
analogia com a imagem da arquitetura curricular e terminamos por denominar
os primeiros de alicerces e as segundas de alvenaria. Com o passar do tempo
¢ a emergéncia de outros estudos, a rigidez que esses termos anunciam se
esfacelou. Embora os principios e os procedimentos didéticos tenham sido
posteriormente reforcados pelos professores e professoras que “colocam as
maos na massa” (NEIRA, 2013a), deixaram de ser entendidos como elementos
estruturantes. Também procuramos saber como os docentes sclecionam os
temas de ensino, chegando 4 conclusio que além do mapeamento do repertorio
cultural corporal dos estudantes, preocupam-se e destacam em seus relatos
um dos pressupostos mais caros ao curriculo cultural (NEIRA, 2013b), qual
seja: considerar os objetivos e finalidades educacionais €XPressos no projeto
pedagogico da escola ou nos documentos curriculares da rede em que atuam
na articulagiio com as praticas corporais a serem tematizadas.

Acerca da presenga dessa perspectiva em documentos curriculares,
Aguiar (2014) identificou o sujeito projetado pelas orientages do municipio
de Sao Paulo, as concepgdes de Educagdo Fisica, a pratica pedagogica e a
significagéo expressa pelos docentes que atuam a partir delas. Os dados reu-
nidos evidenciam uma pratica educativa em franco didlogo com o curriculo
cultural. Frangoso (2011) entrevistou professores e professoras com o objetivo
de identificar as dificuldades, facilidades e possibilidades de implantacdo do
curriculo cultural. Por fim, Lima (2015) verificou que os cursos de formagio
continuada pautados nessa perspectiva e ministrados pela Secretaria Muni-
cipal de Educaco de Sdo Paulo entre 2006 e 2012, levaram um docente a
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ressignificar a sua pratica pedagogica, hibridiza-la e produzir outra forma de
desenvolver o trabalho educativo.

A andlise dos estudos publicados também pontuou que o curriculo
cultural da Educacdo Fisica foi alvo de investigacSes no Jocus de sua ocor-
réncia. Martins e Neira (2014) e, mais tarde, Martins (2017), investigaram
experiéncias bem-sucedidas de inclusdo de alunos com deﬁcié{lcia. nas aulas
de Educacio Fisica culturalmente orientadas. O cendrio do primeiro estudo
foi uma escola regular de Ensino Fundamental e, no segundo, a Educagfo de
Jovens e Adultos. .

A tematizac@o das praticas corporais tampouco passou despercebida.
Aguiar e Neira (2014) se debrugaram sobre o trabalho com o samba numa
escola municipal. Escudero e Oliveira Jinior (2014) focalizaram as ativida-
des de ensino em torno do muay thai junto as turmas de 7° anos. Bonetto e
Neira (2017} discutiram as significagdes elaboradas pelos alunos durante a
tematizacdo dessa mesma luta. Borges (2014), por sua vez, ancorou-se nos
pressupostos do curriculo cultural para problematizar a ocorréncia da Copa
do Mundo no Brasil em uma escola estadual situada no interior de S&o Paulo.
Durante a tematizac@o da ginéstica junto as turmas do 4° ano de uma escola
municipal da capital, Martins (2014) problematizou os modos de sigryﬁciagﬁo
enquanto praticas voltadas para a saide, lazer e competi¢do. A avaliag¢do Eia
professora em relagfio 4 tematizagdo dessa mesma pratica corporal na Educagio
de Jovens e Adultos (MARTINS, 2016) evidencia a contribuicio da proposta
para o acesso a outras maneiras de enxergar a ginastica.

Diferentes lutas foram abordadas nos trabathos conduzidos por Gongalves
e Vaghetti (2012), Nery e Souza (2016) e Cruz (2016). Em todos os casos, as
concepgles negativas atribuidas inicialmente, quase sempre contamlTlaldas
pelo preconceito, foram reelaboradas a partir da experiéncia pe.dagoglca.
Com relagdo as praticas corporais radicais, Santos et al. (2016) mterpre?a—
ram duas experiéncias de tematizac¢io do skate em escolas pﬁblicas;l Ollyelra
Tintor, Souza Jinior ¢ Vieira (2016) analisaram um relato de experiéncia no
qual o skate e os patins foram tematizados com turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental. Irias e Lima (2016) problematizaram o modo como o boliche
e o jogo de taco eram significados pelas criangas de uma escola da periferia
paulistana e Melo e Neira (2017) organizaram e promoveram atividades de
ensino voltadas para a desconstrugdio da mercadorizagéo do jogo de pega-
-varetas em uma escola privada sorocabana.

Barbosa et al. (2016) analisaram e desconstruiram as representagdes
sobre 0 conjunto de normas que regem os gestos, praticas e discursos que
significam determinados modos de brincar, aparentermente “afixados” em seus
sujeitos praticantes, as criancas. Em se tratando da danga, Quaresma e Neves
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(2016} discutiram o estigma que envolve o funk, desconstruindo-o mediante
situagdes diddticas que incluiram o convite a MCs para conversar com as
turmas, composicéo de letras ¢ masicas, vivéncias, entre outras. Na esteira das
comemoragdes carnavalescas, o Santos ¢ Neves (2016) tematizaram o frevo.
A intengdo havia sido inicialmente desprezada pela equipe gestora, mas, em
contrapartida, apoiada e reconhecida pelos estudantes.

Os procedimentos adotados por uma professora da rede municipal de
Osasco (SP) para incorporar ao curriculo a cultura corporal popular tam-
bém foram analisados. A valorizacio da identidade comunitaria decorreu do
reconhecimento dos saberes das criangas e das funcionarias da institui¢dio
(NEIRA, 2007). Em outro estudo Neira (2014) debrugou-se sobre os relatos
de experiéncia que tematizaram o esporte. Constatou que a docéncia cultural-
mente orientada leva a realizagfo de atividades de ensino que extrapolam as
simples vivéncias corporais. Seguindo os pressupostos do curriculo cultural
da Educagdo Fisica, Lins Rodrigues (2015) tematizou as praticas corporais
da tradicdo afro-brasileira em escolas piblicas da Baixada Santista, identi-
ficando repercussdes positivas junto 4 comunidade. Entre os trabalhos que
problematizaram o género enquanto marcador social da diferenca, Castro
et al. (2016) reposicionaram a mulher na pratica do futsal em uma escola
no interior da Bahia. Nascimento (2017) problematizou as representagdes
da queimada. A viso sexista que permeava a brincadeira foi deslegitimada
através de atividades que indagaram a formagdo das equipes, confecgio de
uniformes, formas de disputa ¢ classificagdo baseada no desempenho.

Apds examinar as razbes que impulsionaram professores e professoras
das redes publicas a atuarem com o curriculo cultural da Educagdo Fisica,
Mazzoni (2013) enumerou as experiéncias pessoais, o olhar para a contempo-
raneidade e o modo como enxergam a escola. Neira (2016) analisou como a
proposta posiciona os sujeitos da com relaciio as formas de representagfo das
praticas corporais e seus participantes. Barbosa e Nunes (2014) investigaram a
pratica de uma professora do GPEF e perceberam diversas negociagdes entre
ela, seus pares de docéncia e membros da diregéo para colocar o curriculo
cultural em agdo. Se de um lado, algumas hibridizacdes pedagégicas se fazem
necessarias, por outro, a comunidade local valoriza os aspectos democraticos
e reconhece os saberes dos alunos que a docente potencializa.

Bonetto (2016) expandiu os campos tedricos que fundamentam a pers-
pectiva cultural quando confrontou os registros e as informag@es obtidas junto
aos professores e professoras com a filosofia deleuziana. Identificou que os
docentes agem a partir da interioriza¢o de principios ético-politicos comuns,
mas sua atuagéo didatica intercala aproximacdes e afastamentos com relagéo
aos referenciais da proposta. O pesquisador foi contundente: o curriculo cultural
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ndo é um novo método a ser aprendido e aplicado, muito pelo contrario, cada
docente é o seu autor, artistando-o a sua maneira,

Frangoso e Neira (2014) extrairam do legado de Paulo Freire as nogdes
de mapeamento, tematizaco e problematizacdo que caracterizam a peda-
gogia cultural da Educaciio Fisica. Santos (2016) aprimorou a discuss#o ao
identificar que os professores e professoras promovem uma reterritorializagio
do trabalho com os temas geradores e uma recontextualizagdo da educagéo
problematizadora. Percebeu que a proposta extrapola o legado freireano pois
os docentes criam e desenvolvem atividades de ensino atentas as condi¢des
de imanéncia, avaliam-nas constantemente e percorrem um tragado ndo linear,
dado que o conhecimento é tecido de forma rizomatica®. O estudo realizado
junto aos docentes identificou o carater global da tematizagéo e papel da
problematizacio na costura das atividades de ensino.

A etnografia empreendida por Miiller (2016) da continuidade ao trabalho
de Escudero (2011) mas, desta vez, com o foco nos registros das atividades de
ensino e respostas dos estudantes. O primeiro retoma e amplia a concepgéo
elaborada pela segunda, para quem a avaliagfio no curriculo cultural pode
ser tomada como uma escrita autopoiética. Além disso, ressalta o papel do
registro como acio didatica inseparavel da avaliagdo, pois € o que possibilita
rever o planejamento inicial, retomar atividades e reorganizar os trabalhos,
ou seja, redirecionar a rota.

A etnografia pds-critica realizada por Oliveira Junior (2017) em uma
escola muinicipal paulistana agrupou e analisou episddios de ensino e ex-
pressdes dos estudantes com relacfo as proprias experiéncias com o curriculo
cultural. Observou o reconhecimento e importancia destinados as situa¢Ges
didaticas que escapam da simples vivéncia motora. Nunes (2018), com base
no multiculturalismo critico, investigou o trato destinado as diferengas cultu-
rais pelos professores e professoras que afirmam colocar em agdo a Educacéo
Fisica culturalmente orientada. Para tanto, selecionou e submeteu & analise
cultural relatos de experiéncias que tematizaram brincadeiras, dangas, lutas,
esportes ¢ ginasticas em realidades distintas. Percebeu que as a¢Ges promo-
vidas pelos docentes atuam na chave da diferenca cultural, pois ao validar
as praticas corporais dos grupos minoritarios, instigar a problematiza¢io dos
discursos sobre elas e seus representantes, utilizar diferentes estratégias para
afetar os estudantes em suas significa¢@es e desconstruir representagdes pre-
conceituosas, acaba por se apresentar como uma forga que, no tecido social
e escolar, produz novos modos de conceber as praticas corporais € as pessoas
que delas participam.

29 Deleuze e Guattar (2000) criaram essa metéfora a partir da Botanica.
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Finalmente, Neves (2018) interessou-se por avaliar o quanto a proposta
contribui para o modo como os sujeitos significam as praticas corporais €
seus representantes. Contrariando investigagdes anteriores, averiguou que
0 processo acontece durante toda a tematizacdo, mas com vieses distintos.
As atividades de mapeamento promovem encontros com as representagoes
culturais dos colegas, o aprofundamento viabiliza a problematizagio e a
desconstrugdo dos discursos pejorativos, e a ampliagdo impulsiona novas
significagdes quando propicia o contato com as representagdes anunciadas
por quem vivencia a manifestagdo estudada.

Alguns apontamentos

Para concluir este breve apanhado da produgio realizada pelo grupo,
Jjulgamos desnecessario enumerar os conhecimentos acerca da pratica pedag6-
gica culturalmente orientada relacionados acima. Seria uma tarefa enfadonha
€ at¢ certo ponto desrespeitosa com o leitor ou leitora, caso nos puséssemos a
sintetizar a sintese, Consideramos mais interessante ressaltar o esforgo que os
membros do GPEF tém desprendido na elaboragdo de uma teoria de ensino
da Educagdio Fisica. Considerando a juventude da proposta, nio deixa de ser
instigante constatar a instabilidade de alguns conceitos. Os trabalhos finaliza-
dos nos dltimos anos atribuiram um outro sentido aos principios do curriculo
cultural, ampliaram a abrangéncia da tematizagfo, sinalizaram a relevincia de
campos tedricos até entdo pouco visitados, reposicionaram as atividades de
ensino voltadas para a problematizagio e a desconstrugio, concederam maior
relevo ao registro das agdes didaticas e revelaram o potencial das vivéncias
para a ressignificagiio das praticas corporais. Somani-se a esses conhecimen-
tos as produgdes nfo anunciadas neste capitulo que investem esforcos em
compreender o exercicio da docéncia e os dispositivos de regulagio presentes
em outras propostas ¢ programas de curriculo. Sem duavida, contribuicdes
que causaram desdobramentos no interior dos agentes do curriculo cultural.

Felizmente, uma grande parcela dos conhecimentos angariados tem sido
divulgada por meio dos cursos de extensio, publicagGes, palestras, documentos
curriculares etc. Desde que os educadores e educadoras possam decidir os
proprios rumos, o desejo € oferecer alternativas para 0 modo como organizam
e conduzem as agdes didaticas, concebem o fazer educacional e avaliam os
efeitos do proprio trabalho.

Apesar do empenho de tantas pessoas, € imperativo reconhecer que
ainda ha muitas perguntas sem resposta sobre a Educagio Fisica cultura) e
muitas outras que sequer foram feitas. E com esse espirito que convidamos
o leitor e a leitora a se aprofundarem na proposta e contribuirem com suas
proprias produgdes.
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