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Introduciao

A sociedade contemporénea, estruturalmente marcada por uma profunda
desigualdade, pelos fluxos da globalizagdo e pela produgéo multicultural, vem
impondo desafios de grande complexidade ao fazer pedagdgico. As deman-
das, em certa medida, se refletem no curriculo, de tal modo que incitam ao
questionamento da naturalizagdo da ordem estabelecida a contragosto de uma
parcela significativa de sujeitos, grupos e territorios.

Infelizmente parece nio ser muito bem desejada por alguns setores uma
proposta que atente a determinadas questdes sociais. A educacdo escolarizada,
uma maquinaria de governo da infincia, conforme colocam Varela e Alvarez-
Uria (1992), resulta dos anseios da Modernidade. Permeada de universalismos,
se sustenta nos principios de progresso constante por meio da razdo e da ciéncia,
de desenvolvimento do sujeito autdnomo e livre (SILVA, 2015).

As nog¢des de educacio, pedagogia e curriculo adotadas atualmente estéo
alinhadas ao projeto moderno (SILVA, 2015). Seus objetivos consistem em
transmitir o conhecimento valorizado socialmente por certos grupos, formar
um sujeito supostamente racional e moldar o cidaddo e cidadd da moderna
democracia representativa. E constituindo um sujeito racional, auténomo e
unitario que se pretende alcangar o ideal moderno de uma sociedade racional,
progressista ¢ democratica.

Foi por meio do curriculo que a escola se tornou fio condutor das artima-
nhas de dominio de poucos grupos sobre os demais. No sentido de apresentar
a cultura tida como ideal e necessaria para a vida, o modo de pensamento, 0s
conhecimentos, os valores e 0s comportamentos postos como mais sofisticados
e interessantes, o sistema educacional se mostrou uma ferramenta eficaz de
colonizago de diferentes populagdes e sujeitos.

Enquanto dispositivo dessa estrutura colonial moderna, a Educagfo Fisica
foi apoderada e utilizada como instrumento de supressdo de corpos, saberes
e formas de existir distanciados da ordem desejada. Com o passar do tempo,
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sua existéncia no espago escolar buscou justificativas variadas: com a gins-
tica, perseguiu finalidades higienistas pautadas na anatomo-fisiologia; com
o esporte pretendeu formar sujeitos dindmicos, de espirito competitivo, res-
peitadores de regras e principios morais universais; mediante tarefas motoras
fragmentadas e descontextualizadas, objetivou constituir um cidaddo desen-
volvido nos dmbitos psicomotor, cognitivo e socioafetivo; para promover
um estilo de vida ativo, baseou-se no ensino de conceitos e procedimentos
que relacionam a atividade fisica a beneficios para saude corporal e; com a
intengdo de fomentar o pensamento critico e consciente da realidade, propos
intervengdes calcadas nas analises da ideologia capitalista.

Essas propostas para o ensino de Educa¢do Fisica tém em comum a
homogeneizagio dos corpos discentes e docentes, pois, ao se prenderem a
valoriza¢do dos conhecimentos produzidos pela ciéncia enquanto subjugam
outros, expdem o desejo de tornar os educandos produtores de cultura, habi-
lidosos, saudaveis, atléticos, higiénicos, criticos e emancipados, a tal ponto
de colocar aquele ou aquela que nfo alcanga essa faganha na condigéo de
excluido, de Outro.

Por entender que essa conjuntura ndo dialoga com as necessidades
reais da maioria da populagdo, o presente texto se coloca como uma forma
de resisténcia aos discursos que promovem desigualdades, ao privilégio de
determinadas vidas em detrimento de outras. Nele assume-se a tentativa de
fissurar, subverter, as estruturas que alimentam a hierarquizagéo de conheci-
mentos e sujeitos. Configura-se como possibilidade de combate as narrativas
que alimentam esteredtipos, preconceitos, marginalizagio e violéncia contra
diferentes modos de pensar, estar, viver e conviver.

Aqui se busca estreitar a relagéo entre o pensamento decolonial e o
curriculo cultural da Educagdo Fisica, objeto de estudo e experimentagio
no Grupo de Pesquisas em Educagdo Fisica escolar (GPEF)** da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo. Uma aproximagéo necessaria
e possivel, uma vez que ambos se incomodam e buscam bulir ¢ subverter a
estrutura patriarcal, colonial e capitalista que assombra incontaveis vidas no
mundo contemporaneo.

Longe de esgotar o debate, até mesmo porque é um estreitamento recente
e complexo, merecedor de novos encontros, reconhecemos que a empreitada
¢ repleta de riscos. Tampouco queremos incorrer numa visdo tnica, total e
acabada, ¢ apenas uma discussdo dentre tantas possiveis, passivel de ques-
tionamentos, cercada de diividas e incertezas.

55 A produgdo do GPEF esta disponivel em: www.gpef.fe.usp.br.
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Incursdes tedricas

O pensamento decolonial € uma construgéo do grupo Moderidade/Colo-
nialidade. Um coletivo composto por intelectuais latinoamericanos que busca
radicalizar a descolonizacdo do pensamento, transcender a epistemologia, a
geografia e o canone ocidental. O foco do coletivo ¢ intervir na discursivi-
dade das ciéncias modernas para configurar outro espago para a produgéo do
conhecimento, um paradigma outro que abre a possibilidade de falar sobre
mundos e conhecimentos de modo diverso (ESCOBAR, 2003).

Seus integrantes langam e compartilham conceitos causadores de grandes
renovagdes nas ciéncias sociais latinoamericanas do século XXI. Vendo com
Ballestrin (2013), Modernidade/Colonialidade, colonialidade, sistema mundo-
moderno/colonial, colonialidade do poder, colonialidade do ser, colonialidade
do saber, decolonialidade, giro decolonial, sdo alguns conceitos fundamentais.

Quijano (2005) faz uma clara deniincia sobre o mito de fundagdo da
Modernidade, ao afirmar que sua invengfo ndo foi uma autoemancipagéo
interna da prépria Europa, saindo de uma condigdo imatura em diregdo a um
estado mais evoluido por meio do esfor¢o natural da razdo. Na verdade, sua
construcdo e afirmagdo se deram mediante violéncia colonial. Assim, ndo
ha Modernidade sem colonialidade, a segunda € constitutiva da primeira, a
colonialidade € a cara oculta da Modernidade.

Quijano (1992) acena que a colonialidade € 0 modo mais geral de domi-
nacdo do mundo, ja que o colonialismo, enquanto ordem politica explicita,
foi destruido. Pensando com Castro-Gémez e Grosfoguel (2007) e Maldona-
do-Torres (2007), é possivel afirmar que a colonialidade esta intrinsicamente
envolvida com os processos de colonizagdo moderna das Américas e a cons-
tituigio da economia-mundo capitalista como parte de um mesmo processo
histérico iniciado no século XVIL.

Todavia, em vez de restringir-se a uma relagdo formal de poder entre
povos e nagdes, a colonialidade diz respeito ao modo como trabalho, conheci-
mento, autoridade e relages intersubjetivas se articulam por meio do capital
mundial e da ideia de raca. Nesse cenario, percebemos uma transigdo do
colonialismo moderno para a colonialidade global, processo que aprimora as
formas de dominagio implementadas pela Modernidade, projetanto a estru-
tura das relagbes centro-periferia a uma escala mundial (CASTRO- -GOMEZ,;

GROSFOGUEL, 2007; MALDONADO-TORRES, 2007).

O conceito de colonialidade & operado dentro da triade: poder, saber € ser.
A colonialidade do poder é um conceito inaugurado por Anibal Quijano, na
tentativa de abordar as multiplas hierarquias de poder produzidas pelos diferen-
tes e contraditorios processos histéricos-estruturais do capitalismo. No centro,
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estd o padriio de poder colonial que constitui a complexidade dos processos de
acumulacio capitalista articulados numa hierarquia étnico-racial global e suas
classificagdes derivativas de superior/inferior, desenvolvido/subdesenvolvido,
civilizado/barbaro (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007).

A colonialidade do saber relaciona-se com a produgio do conhecimento
na ordem da dominagdo, quando se impde apenas uma forma de organi-
zar o pensamento, impossibilitando enxergar as coisas do mundo a partir de
diferentes lugares e epistemologias (LANDER, 2005). Olhando com Ramon
Grosfoguel (2016), a estrutura de poder inspirada na colonialidade contemplou
um padrio cognitivo, uma perspectiva de conhecimento que considera o néo
europeu como atrasado e ligado ao passado, tido como inferior, dentro de um
estado primitivo, algo a ser superado. Logo, a Modernidade e a racionalidade
foram imaginadas como experiéncias e produtos exclusivos do europeu, o
que ressoa até os dias atuais, uma vez que a produg@o do conhecimento esta
amplamente caracterizada pela 16gica classista, racista, sexista, patriarcal.

A colonialidade do ser tem uma estreita relagdo com as experiéncias
decorrentes dos processos de colonizagdo. Maldonado-Torres (2007) revela
que a falta de racionalidade foi diretamente vinculada a ideia de auséncia de
“ser” em sujeitos racializados, situagio que justificou todo tipo de violéncia e
exterminio. A negagdo das faculdades cognitivas nos negros e indigenas, além
do privilégio do conhecimento para os brancos, nutriram a recusa ontolégica
— “Outros ndo pensam, logo nio sdo”. Para o pensamento eurocéntrico da
Modernidade — 0 Ego cogito — nfo pensar se converteu em ndo estar ou nio ser.

Afetado pelo debate das colonialidades do saber, do ser e do poder, Patri-
cio Guerrero Arias (2010)*¢ empregou o conceito corazonar para contestar
o uso da razio pelas estruturas da Modernidade/Colonialidade. Inspirado
nos ensinamentos do povo Kitu Kara, explica que nos foram sequestrados
o coragio e os afetos para tornar mais facil a dominagéo das subjetividades,
do nosso imaginario, do nosso desejo, do nosso corpo, territérios onde se
constroi a poética da liberdade e da existéncia. O autor equatoriano denuncia
que sensibilidade e afetividade ndo escaparam da colonizagéo.

Para legitimar o dominio da razdo, silenciou-se a voz do coragéo, ou seja,
ndo poderia haver lugar para a afetividade no conhecimento racionalizado. Em
outras palavras, sentir representava uma ameaga ao patriarcado, a vida masculina
dominadora. Nessa 16gica, a afetividade e o sentimento deveriam ser excluidos,
exterminados da vida intelectual e académica. Essas dimensdes cabiam apenas
aqueles que se encontravam nas esferas ditas ndo racionais, como as mulheres,

56 Patricio Guerrero Arias ndo ¢ membro do grupo Modernidade/Colonialidade, mas acompanha e se apropria
do debate decolonial. Denuncia o suposto esquecimento da colonialidade da afetividade por parte da ciéncia,
e até mesmo do coletivo Modernidade/Colonialidade. :
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os loucos, os poetas, os artistas ou as criangas. Portanto, o corazonar ¢ uma
resposta insurgente as dicotomias excludentes do Ocidente, que tentam separar
o sentir do pensar, o coracio da razdo. Corazonar ¢ uma reintegragio, uma
busca por recolocar a dimensgo da afetividade numa condigdo de igualdade em
relacfio a razdio. Ndo existe centro, busca-se descentrar, fraturar a hegemonia
da razio. E dar afetividade a razdo. E uma questéio de vida.

No meio das tensdes, o pensamento decolonial vai se apropriar do
debate tedrico a respeito do sistema-mundo®’ promovido por Immanuel Wal-
lerstein. Engajado nas discussdes da colonialidade, Walter Mignolo acres-
centou o olhar latinoamericano, nomeando-o de sistema-mundo moderno/
colonial (CASTRO-G()MEZ, 2005). Atentos a isso, Castro-Gomez e Gros-
foguel (2007) defendem o alargamento do conceito, preferindo sistema-
-mundo europeu/euroestadunidense capitalista/patriarcal moderno/colonial,
uma vez que o pensamento da Modernidade estava carregado da légica
capitalista, patriarcal, colonial, eurocéntrica. Isto ¢, foram organizadas e
operadas diversas formas de exclusfo, indo para além do dmbito econémico.
A violéncia colonial se espraiou para as dimensdes espirituais, epistémicas,
étnico-raciais, de género e sexualidade.

Mignolo (2007, 2018) também denomina o movimento decolonial de giro
decolonial, uma forma de ilustrar processos de resisténcia a violéncia colonial.
Pensando que colonialidade representa as consequéncias (ndo)intencionais das
narrativas da Modernidade, seu lado mais sombrio e oculto, a decolonialidade
se propde a fraturar essa estrutura. A grande tarefa ¢ desvelar os processos
escondidos na logica da colonialidade, que sdo sentidos nas trajetorias de
histérias coloniais, inscritas nos corpos e na sensibilidade de determinados
grupos sociais. Castro-Goémez e Grosfoguel (2007) assumem que a decolonia-
lidade problematiza a dinimica do sistema-mundo europeu/euroestadunidense
capitalista/patriarcal moderno/colonial, ou seja, tensiona marcadores sociais
como raga, etnia, sexualidade e género, além dos epistémicos e econoémicos.

Nesse contexto, ergue-se a bandeira do pluriversalismo como forma de
radicalizar a defesa pela coexisténcia de diferentes formas de conhecer, ser,
memorias, economias, subjetividades. Uma tentativa de rechagar o universa-
lismo, o exterminio e a violéncia decorrente da imposi¢do do modo ociden-
tal como tunica forma de pensar e existir (MIGNOLO, 2007). Conversando
com Grosfoguel (2007), o lema ‘andar perguntando’ do Movimento Zapatista
retrata bem a defesa por um mundo pluriversal. Ao apreciar e valorizar o

57 Ramon Grosfoguel (2019) coloca que a ideia de sistema-mundo simboliza um rompimento com a ideia
moderna que reduz a sociedade as fronteiras geograficas e juridico-politicas de Estado-nagao. Nesse sen-
tido, a teoria do sistema-mundo deseja mostrar que ha processos e estruturas sociais cuja temporalidade
¢ espacialidade vao além do Estado-nagéo.
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perguntar e o escutar, busca-se o escape de programas predefinidos. A proposta
¢ resistir em grupo, uma pratica de luta que seja construida com e nao para
os coletivos que sofrem os efeitos da colonialidade.

O giro decolonial busca intervir nas ciéncias sociais e em todas as ins-
tituigdes modernas, reivindicando a incorporagéo do conhecimento subal-
ternizado aos processos de produgdo do proprio saber, uma radicalizagéo da
descolonizagéo. Dialogando com Castro-Gomez e Grosfoguel (2007), esse
horizonte traz consigo a valorizagdo dos conhecimentos produzidos pelos
grupos e sujeitos alvos da colonialidade. E uma produgfio do conhecimento
intersticio, hibrido, que reconfigura as hierarquias epistémicas a partir das
subjetividades subalternizadas, sdo os conhecimentos préticos de trabalhado-
res, mulheres, sujeitos racializados, coloniais, LGBTQI+ e pertencentes aos
movimentos antissistémicos.

O propésito de desvelar a heranga da Modernidade, trazer a tona as
narrativas que oprimem diferentes sujeitos, faz do pensamento decolonial
um exercicio politico, uma praxis. Pensando com Castro-Gomez e Grosfo-
guel (2007), isso se faz necessario porque todo conhecimento possivel se
encontra (in)corporado, encarnado em sujeitos atravessados por condigdes
sociais, vinculados a lutas concretas, encrustados em determinados pontos de
observagio. Logo, desconstrui-lo, problematiza-lo, torna-se parte da luta, €
tarefa fundamental desvelar os interesses alocados na circulagéo ¢ produgo
de determinados conhecimentos.

A decolonialidade do conhecimento passa pela valorizagdo e reconhe-
cimento de outras epistemologias e modos de existir. Vale frisar que essa
agdo ndo se assenta no equivoco de trocar um conhecimento pelo outro, de
retirar o dominante e inserir o subalternizado. Tamanha dindmica politica
busca consolidar aquilo que Mignolo (2003) nomeia de ‘paradigma outro’
(um pensamento outro, uma lingua outra, uma logica outra). Nada mais € do
que um pensamento critico, analitico e utdpico que contribui para constru-
¢io e consolidagio de espagos de esperanga em um mundo que preza pelo
sistema-mundo europeu/euroestadunidense capitalista/patriarcal moderno/
colonial. Dessa forma, ao se ancorar nas historias e experiéncias marcadas
pela colonialidade, ndo se refere a um outro paradigma, como se fosse uma
soma daquilo que j4 existe numa condigdo hegemoénica. Trata-se de abrir o
pensamento, de subverter a 16gica da Modernidade com vistas a fazer emergir
formas de vidas-outras, conhecimentos-outros.

Portanto, para Mignolo (2003, 2018), a descolonizagdo do conhecimento
representa um vir a ser, tornar-se aquilo que a colonialidade impediu. Reside ai
a tarefa fundamental da decolonialidade: deixar de ser usado pelo imaginario
da Modernidade, recusando que a colonialidade opere sobre o corpo. Nas
palavras do autor, € preciso um reaprender a ser, um reexistir.
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Conversas com o curriculo cultural de Educacéo Fisica

O pensamento decolonial oferece elementos para elaboar encaminha-
mentos pedagdgicos a favor dos sujeitos e praticas sociais que sofrem os
efeitos da colonialidade. Olhando a Educagfo Fisica, ha que se considerar
os corpos ndo saudaveis, ndo habilidosos, ndo criticos, além das préticas
corporais nfo euroestadunidenses, ndo masculinas, ndo cristds, nio brancas,
nfo heteronormativas.

Imergir o curriculo cultural (NEIRA; NUNES, 2006, 2009) nas discus-
ses politicas decoloniais pode fortalecer as contribui¢des para pensar numa
organizagio das situagdes didaticas® que ndo recaia em ag¢des que imponham
um unico olhar sobre a ocorréncia social das brincadeiras, dangas, esportes,
lutas e gindsticas, bem como dos sujeitos que se assumem parte delas.

O chamado curriculo cultural da Educacgéo Fisica experimenta uma
constante produgdo desde os anos 2000. Reflete a perspectiva do conflito,
do embaraco, bulicosa, mexe com as naturalizagdes, procura trazer para a
cena escolar os conhecimentos produzidos pelos grupos subjugados, poten-
cializando a voz ¢ vez daqueles que foram e sdo silenciados pelos discursos
do dominador, do legislador, do opressor, da colonialidade (NEIRA, 2020).

Ao buscar apoio nas chamadas teorias pés-criticas,* o curriculo cultural
concebe o objeto de estudo da Educacéo Fisica, a cultura corporal, como um
campo de luta pela imposi¢do de significados que acompanham as praticas
corporais. Sendo assim, as dangas, ginasticas, esportes, lutas e brincadeiras séo
vistos como textos da cultura passiveis de inimeras leituras, interpreta¢des e
produgdes, atravessados por relagdes de poder que atuam para afirmar o que
sdo ou deixam de ser (NEIRA, 2019).

As aulas de Educacéo Fisica culturalmente orientadas nfo se limitam a
oportunidade de criangas, jovens, adultos e idosos se movimentarem, mas se
tornam um espago de experimentar e problematizar a ocorréncia social das
praticas corporais na sociedade mais ampla, bem como o que se afirma sobre
elas e seus representantes (NEIRA, 2019). A perspectiva cultural considera
fundamental o direito de todos e todas terem uma vida digna e sensibiliza-se
com significados do tipo, equidade, direitos, justi¢a social, cidadania e espago
publico (NEIRA, 2016).

Diante de tantas conexdes possiveis, percebemos que o debate acerca
da colonialidade do poder possibilita pensar uma agfo pedagdgica atenta aos

58 De acordo com Neira (2011; 2019), as situagdes didaticas do curriculo cultural s§o: mapeamento, vivéncia,
aprofundamento, ampliago, leitura da pratica corporal, ressignificagao, avaliagao e registro.

59 Figuram entre as teorias pos-criticas os estudos culturais, o multiculturalismo critico o pés-colonialismo, o
pos-estruturalismo, o pos-modernismo, a teoria queer, os estudos feministas, entre outras.
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discursos estruturados numa racionalidade dita universal, que atuam para
consolidar hierarquiza¢des entre as praticas corporais, conforme as pessoas,
grupos e territérios de origem.

Por sua vez, as discussdes que tratam da colonialidade do saber permitem
vigiar os conhecimentos produzidos e disseminados acerca de brincadeiras, dan-
¢as, ginasticas, esportes e lutas com pretensdes de fixar e essencializar o modo
como ocorrem socialmente, impedindo que outros modos de conhecé-los e orga-
niza-los possam se fazer presentes em meio as aulas e até mesmo na sociedade.

No que diz respeito  colonialidade do ser, é possivel pensarmos numa
pratica pedagégica atenciosa as narrativas que assolam as existéncias e sub-
jetividades presentes na produgdo social das praticas corporais, de maneira
a perceber como certos representantes sdo execrados pela condi¢do que
as performam.

Portanto, numa aula de Educagfo Fisica agenciada por principios €ti-
co-politicos® a favor das diferengas e encaminhamentos pedagdgicos que
se preocupam em observar, identificar e subverter a colonialidade do poder,
do saber e do ser, tende-se a oportunizar experiéncias mais democraticas.
Tamarha organizagdo contribui para fissurar as estruturas do sistema-mundo
europew/euroestadunidense capitalista/patriarcal moderno/colonial, sobretudo,
porque insere no curriculo acessado e produzido pelos estudantes praticas
corporais elaboradas e desenvolvidas ndo somente pelo homem europeu,
cristdo, branco, burgués, mas também por grupos e sujeitos que fogem desse
padrio, como indigenas, negros, LGBTQI+, mulheres, africanas.

Nesse cendrio, torna-se possivel uma Educagdo Fisica pluriversal, qual
seja, uma pratica pedagogica sensivel ao enfrentamento de tensdes inerentes a
colonialidade conforme as necessidades da comunidade escolar. Isso significa
desprendimento de modelos fechados, pré-formatados, e aberta a construir
com estudantes toda a tematiza¢o®!, ou seja, a definigdo da pratica corporal
e as situagdes didaticas entram em consonéncia com as demandas surgidas
no momento. Olhando o lema zapatista ‘andar perguntando’ € levantar pro-
blematizagdes®?, para aquilo que se apresenta em cada contexto, de modo a

60  Osestudos realizados por Bonetto (2016), Neira (2019) e Santos Junior (2020) demonstram que os educadores
que assumem colocar em pratica co curriculo cultural, s&o agenciados por principios ético-politicos na definicdo
da pratica corporal a ser tematizada e das situalgdes didaticas, sdo eles: justiga curricular, reconhecimento do
patriménio cultural corporal da comunidade, ancoragem social dos conheicmentos, descolonizagdo do curriculo,
articulagéio com o projeto poitico pedagagico e favorecimento da enunciagéo dos saberes discentes.

61  Tematizar implica a realizagéo de diversas atividades que buscam oferecer aos estudantes uma compre-
ensdo ampla e com certa profundidade acerca de elementos que dao as praticas corporais determinadas
carateristicas (SANTOS, 2016; NEIRA, 2019).

62 Para Santos (2016), problematizar, no curriculo cultural de Educagéo Fisica, favorece a desconstrugéo e
potencializa noves acontecimentos, atua na desnaturalizagio daquilo que aparentemente esta consolidado,
favorece a negociagdo, é um elemento pedagégico que alimenta e dé corpo a tematizagao.

PEDAGOGIAS DECOLONIAIS NAAMAZONIA:
Fundamentos, Pesquisas e Praticas 289

desmascarar a logica capitalista, patriarcal e colonial, € uma abertura para
constituir o processo educacional com o outro e nio para o outro.

Um curriculo desejante por emperrar as engrenagens da colonialidade,
ou melhor, do sistema-mundo europeu/euroestadunidense capitalista/patriar-
cal moderno/colonial, precisa se afetar por praticas corporais de inimeros
territorios e grupos, necessita se conectar com infinitas formas de entendé-las
e vivencia-las, que nio somente aquelas fabricadas pelas lentes masculina,
cristd, heteronormativa, eurocéntrica, burguesa, cientifica. Queremos dizer
o seguinte, para fugir da colonialidade do poder, do saber ¢ do ser, o pro-
fessor ou a professora quando seleciona como tema uma prética corporal
indigena, por exemplo, deve proporcionar aos estudantes momentos que
lhes permitam vivenciar e compreender 0 modo como as proprias comuni-
dades indigenas a significam, escapando da armadilha de utilizd-la como
instrumento para desenvolver demandas do mundo capitalista, colonial,
patriarcal, como a melhora do condicionamento fisico ou aprimoramento
dos dominios do comportamento.

Isso significa que maculelé, maracatu, hip-hop, capoeira, funk, huka-
-huka, marajoara e demais préticas que fogem ao padrdo euroestadunidense,
tém igual importéncia e relevancia que futebol, basquetebol, handebol e
voleibol, logo, podem compor o curriculo. Vale frisar que ndo se quer retirar
um conhecimento legitimado para inserir um subalternizado, mas sim, fazer
defesa pela coexisténcia, por um agir didatico que se permita tocar de igual
modo pelas culturas indigenas, africanas, orientais, ocidentais, afrobrasilei-
ras etc. Com isso, as hierarquias que colocam determinados sujeitos numa
condi¢io de privilégio enquanto outros experimentam a nfo existéncia séo
derretidas, fissuradas.

O corazonar defendido por Guerrero Arias (2010) nos ajuda a compreen-
der e borrar a racionalidade que acompanha a educagfo. Por entendermos
com Silva (2015) que o conhecimento ¢ produzido no curriculo em meio a
lutas, acreditamos que o corazonar alimenta um engajamento intenso a favor
das diferencas. Ao reintegrar as emogdes € os afetos a razdo que nos move,
colocando-0s no mesmo grau de importancia, a constitui¢do do conhecimento
nas aulas de Educagéo Fisica que se opdem ao sistema-mundo europeu/euroes-
tadunidense, capitalista/patriarcal e moderno/colonial se interconectam com
a producio de um ‘paradigma outro’ de que trata Mignolo (2003).

Ao se carregar de emogdes, sentimentos e afetos em meio as proble-
matiza¢Bes de saberes das praticas corporais que alimentam desigualdades,
um conhecimento-outro atravesa as aulas de Educagdo Fisica tomadas pelo
curriculo cultural. Nessa empreitada, vale frisar que estando a favor dos
grupos e sujeitos subjugados historicamente, alvos da colonialidade, ndo ha
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possibilidade do docente separar a priori determinados conhecimentos sem
conexdo alguma com o contexto, simplesmente por considera-los importantes.
Levando em conta o ‘andar perguntando’ do Movimento Zapatista, o docente
precisa fazer uso da escuta, deixar-se sentir, tocar, por aquilo que os educandos
expressam por meio de suas gestualidades e vozes. Sendo assim, as atividades
langadas pelo educador precisam ter como referéncia aquilo que € dito pelos
alunos e alunas, as duvidas apresentadas sobre o tema, além de enfrentar,
problematizar, as falas que permeiam a ocorréncia social da pratica corporal
em tela com vistas a rebaixar, discriminar subjetividades.

A medida que oferece condi¢es aos estudantes para terem contato com
aquilo que parece estranho, fora da normalidade, o contraditorio, a aula parece
caminhar afastada da racionalidade moderna. N3o s isso, quando a atengéo
estd redobrada para perceber a quem interessam os discursos preconceituosos,
discriminatdrios e violentos cristalizados e naturalizados nas falas discentes, a
aula passa a se constituir como um encontro carregado de afetos, sentimentos,
emoc¢des a favor da vida, da existéncia que escapa da logica capitalista,
patriarcal e colonial, logo, um conhecimento-outro tende a emergir.

Pensando com Mignolo (2018), uma aula de Educagéo Fisica que se
deixa atravessar por uma postura politica de valorizar, reconhecer e possibilitar
condi¢des para a afirmagio de diferentes afetos, discursos, epistemologias,
atua interconectada com a consolidagio e constituigio da decolonialidade do
conhecimento, um conhecimento-outro. Assim, oportuniza-se a invengéo e
o desenvolvimento de uma educagio disposta a potencializar vidas, viveres,
sensivel a um vir a ser que as amarras da colonialidade possivelmente impe-
diriam, ou seja, € um reexistir, € uma poética da existéncia.

Considera¢des momentaneas

Reafirmando o que foi mencionado inicialmente, as discussdes tecidas
sdo incipientes, estdo marcadas por incertezas, dividas, riscos. Ndo queremos
finalizar as conversas em torno das possiveis aproximagdes entre o curriculo
cultural da Educagio Fisica e o pensamento decolonial. Consta aqui uma
leitura dentre tantas possiveis, logo, acreditamos ser razoavel a promogao
de uma constante e mais profunda interlocugéo, sobretudo porque ha notéria
complexidade em ambos.

Pensar o fazer pedagdgico a partir das lentes do pensamento decolonial
certamente possibilita um fortalecimento de propostas que problematizam a
ordem estabelecida. Aliangas para enfrentar, desnaturalizar e deslegitimar a
estrutura patriarcal, capitalista e colonial sd0 urgentes, sobretudo quando se
trata do curriculo da Educagio Fisica. Uma vez que a persegui¢éo pelo corpo
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saudavel, desenvolvido e critico é uma constante nas narrativas que circu-
lam no imagindrio social do componente curricular, o que tende a alimentar
a produgio da barbarie, do 6dio, da violéncia contra aqueles e aquelas que
fogem a normalidade.

A aproximagédo com o pensamento decolonial pode ser um respiro a
favor das vidas que pulsam no chdo da escola, nas periferias do mundo, ao
enfrentar as hierarquias herdadas da Modernidade, que servem apenas para
subjugar, anestesiar e marginalizar pessoas, coletivos ¢ territorios. Além de
vislumbrar uma Educagdo Fisica atrelada as praticas corporais de diferentes
grupos com vistas a compreendé-las e vivencia-las de infinitas formas, sem
deixar de questionar os conhecimentos que as compdem e como ocorrem
socialmente. Uma postura que faz da aula um potente encontro de afetos,
sentimentos, saberes, corpos, fazendo da vida uma constante invengfo criativa.

Contudo, impulsionamos o curriculo cultural a um movimento que ele
proprio se propde a fazer, a descolonizagio/decolonizagdo. Pois, embora se
situe ao Sul geografico, seus referenciais® partem majoritariamente do Oci-
dente e, em especifico, das nagdes que desfrutam de maior poderio econdémico.
Olhando com Grosfoguel (2008), a perspectiva cultural esta embebida de
teorias eurocéntricas que produzem fortes contestagdes ao proprio eurocen-
trismo. Cabe destacar que a descolonizagéo do conhecimento exige atengdo a
perspectiva/cosmologia/visdo de pensadores criticos do Sul global que pensam
com ¢ a partir de corpos e lugares étnico-raciais/sexuais/de género subalterni-
zados. Ao adotar um pensamento latinoamericano, ndo queremos torna-lo ou
chama-lo de decolonial, mas sim ampliar a rede de inspiragdes para produzir
uma pratica pedagogica cada vez mais compromissada com a afirmagio das
diferengas, com a poética da existéncia.

63  Estudos Culturais, multiculturalismo critico, pds-estruturalismo, pds-modernismo estdo entre os principais
referenciais adotados pelas pesquisas ligadas ao curriculo cultural. Para Neira (2019), esses referenciais
atuam como campos tedricos que inspiram professores e professoras que assumem colocar a perspectiva
em agdo, a produzirem uma analise social em sintonia com as demandas contemporaneas, bem como a
um comprometimento de relagbes menos desiguais, de afirmag&o das diferengas.
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