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1 O curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia

Rond6nia abriga pessoas vindas de todas as partes doterritério nacional,
além de pessoas provenientes de outros paises. Especialmente a partir
da sua constituicdo como Estado em 1981, foi alvo de fluxos migratérios
n3o planejados atrelados a ciclos econdmicos distintos, como o da
borracha, o da madeira e o do ouro, além do movimento ocupacional
patrocinado pelos governos militares. O resuitado foi um povoamento
desordenado e uma permanente condigdo de dependéncia do poder
federal.

Misturados aos tracos amazénicos da populagdo, encontram-se
goianos, paranaenses, paulistas, mineiros, gauchos, capixabas,
baianos, mato-grossenses, sergipanos (cuja presenca é marcante nas
cidades do interior do Estado), além de cearenses, maranhenses,
amazonenses, acreanos e haitianos, que se fixaram em Porto Velho e
Guajara-Mirim, as duas cidades mais antigas do Estado.

A Universidade Federal de Rondénia (Unir) é um dos marcos histdricos
da transformacdo de Territério Federal para Estado, sendo agente
estratégico do desenvolvimento da regido amazonica. Criada pela Lei
n2 7011, de 8 de julho de 1982, é a Unica institui¢do de Ensino Superior
plblica de Rondénia. Possui cursos nos municipios de Ariquemes,
Cacoal, Guajara-Mirim, Ji-Parana, Porto Velho, Rolim de Moura e
Vilhena.

A criagdo do curso de Pedagogia esta relacionada ao processo de
interiorizacdo da Universidade Federal do Para (UFPA), efetuado entre
1960 e 1980; as agdes do Projeto Rondon; ao Centro Rural Universitarioe
Ag3o Comunitaria (CRUTAC) e aos trabalhos desenvolvidos pelo Niicleo
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de Educacdo daquela instituicdo quando se realizaram programas
de qualificacdo para professores e técnicos em 1971. A iniciativa foi
ampliada aos territérios da regido amazénica. £ o caso do Amapa,
Roraima e Rondénia, cuja acdo foi coordenada e executada pelo
entdo recém-criado Centro de Educacdo da UFPA, 6rgio responsavel
pela formacdo de professores. A expansio das agdes, no periodo de
1979 a 1981, fez surgir subntcleos de Ensino Superior em diversas
cidades do Territério Federal de Rondbnia, entre eles o curso de
Pedagogia em Guajara-Mirim e Porto Velho. Um ano mais tarde, com
a fundagdo da Unir, os cursos foram incorporados a sua estrutura e
alocados no Departamento de Educac3o.

Atualmente, a Licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial,
com sede no campus de Porto Velho, é sediada no Departamento
de Ciéncias da Educagdo (DED), vinculado ao Nicleo de Ciéncias

Humanas e Educagdo (NCH) e oferece 40 vagas anuais no periodo
matutino.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais em vigor, o projeto
pedagogico do curso deve considerar, além dos principios
constitucionais e legais, a diversidade sociocultural e regional do
pals, a organizacdo federativa do Estado brasileiro, a pluralidade
de ideias e concepgdes pedagdgicas, bem como a competéncia dos

estabelecimentos de ensino e dos docentes para a gestaodemocratica
(BRASIL, 2006).

O licenciado em Pedagogia tem de dispor de conhecimentos e
habilidades que serfio consolidados durante o exercicio profissional,
fundamentando-se na interdisciplinaridade, contextualizac3o,
democratizagio, pertinéncia, relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética. Tamanho repertério constituir-se-a através de

multiplos olhares, proprios das ciéncias, culturas, artes e da vida
cotidiana.

Para a formac3o desse educador, é central o conhecimento da escola
como uma organizagdo complexa cuja fun¢do social é promover,
com equidade, a educa¢io para e na cidadania. O pedagogo deve
compreender que para as comunidades do campo, povos indigenas,
quilombolas e populag¢des urbanas social e economicamente excluidas,
a escola é um forte mecanismo de desenvolvimento, valorizagdo
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das culturas e sustentabilidade e preservagdo da identidade cultural
desses grupos.

A Universidade n3o pode se furtar a contribuir pa.ra a formagdo de
um profissional com esse perfil, tampouco pode deixar de olhar para
si mesma, criticar o préprio fazer, sugerir e experimentar alternat!vas
pedagodgicas que reconhegam e valorizem as identidades locais e
potencializem préticas solidarias.

Todavia, observagdes realizadas nas escolas que acolhem os egr'essos
do curso de Pedagogia da Unir indicam o inverso. Os curriculos
colocados em ac¢do desconsideram os saberes da cultura Iocal~e,
quando o fazem, dissimulam e descontextualizam sua construgdo
histérica (MOREIRA, 2003). Quando isso acontece, os resuI’ta.dos
sjo a aceitacdo passiva dos referenciais dominantes como unicos
possiveis e verdadeiros, a fixacdo distorcida dos signos de classe,
etnia e género ou a rejeicdo dos alunos as visbes de mundc.) e aos
conhecimentos socializados na escola. Tal quadro leva a refletir tzln'.lto
sobre a formagdo docente quanto sobre a incidéncia desta na pratica

pedagogica dos egressos.

Para reverter a situacdo, € necessdrio estabelecer uma formagéo
critica, contextualizada e socialmente referenciada, com a fin?h.dade
de elaborar situacdes de ensino que dialoguem com o patriménio da
comunidade e contribuam para a legitimag¢io da identidade cultural
da populacdo rondoniense. Urge, portanto, a descolorliz?géo da
formagdo docente. Ha de se investigar processos pedagogicos que
desenvolvam o sentido de pertencimento.

Enquanto instituigdo formadora, a Universidade deve estal: -aberta
e tangivel ao reconhecimento dos valores, sabergs, p'raltl.cas e
experiéncias que se agreguem a singularidade identitaria da
comunidade, sem deixar de criticar a mera continuidade de processos
culturais hegemdnicos e valores transmitidos pelos meios de
comunicacdo de massa. Refletir sobre tais aspectos significa pensar
na revitalizacdo do cendrio sociocultural e educacional. Um curso de
Pedagogia socialmente engajado, conectado as praticas e aos sabere§
da comunidade, provavelmente formara professores vinculados a
cultura local, capazes de propor alternativas viaveis, ecologicamente
sustentaveis e gue valorizem a convivéncia com multiplos olhares.
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Nesse prisma, o conhecimento oriundo das préticas sociais dos
estudantes assume importancia para o curriculo, dado seu potencial
de estimulo a insercdo social e & andlise dos problemas e desafios
enfrentados pelas comunidades. Mas ndo basta inserir novos
conhecimentos no curriculo, é necessario também analisar com rigor
0 processo de formulagdo de preconceitos e criar maneiras de impedir
sua circulagdo. Ndo ha novidade nessas estratégias ou recomendacdes.
H3 muito que a teorizacdo curricular sugere encaminhamentos
alternativos as propostas tradicionais.

2 As teorias curriculares

As teorias tradicionais do curriculo aparentam ou pretendem ser
neutras, cientificas e objetivas e inspiram-se nas teorias ndo criticas da
educacdo (SILVA, 2007). Estas concebem a escola como instrumento
de equalizagdo social, possibilitadora de inclusdo social, cuja fungdo
bdsica € homogeneizar as ideias, reforgar os lagos sociais, evitar a
degradacgdo moral e ética e oportunizar a autonomia e a superagao
da marginalidade, entendida como fendmeno acidental e resultado da
“incompeténcia” das pessoas, individualmente (SAVIANI, 1992).

As chamadas teorias criticas e pos-criticas, pelo contrario, argumentam que
ndo existe teoria ou ciéncia desinteressada: ambas ocultam ou explicitam as
relagdes de poder que permearam sua construgdo (SILVA, 2007).

O curriculo, como instrumento de veiculacio de valores e ideologias,
tampouco é neutro. E o espaco privilegiado para que as relagdes sociais
continuem sendo desiguais e para que determinados grupos perpetuem
sua hegemonia e dominagio sobre os demais. Deve-se tal assertiva as
contribuicGes das teorias criticas, que marcaram os estudos curriculares
com o questionamento dos conteddos veiculados, das razdes da sua
selecdo e dos seus métodos de trabalho, responsabilizando-os pela
permanéncia e reprodugdo da desigualdade social (APPLE, 2006).
Ao identificar as consequéncias das teorias tradicionais, o curriculo
inspirado nas teorias criticas denunciou as diferencas de classe social,
confrontando os conhecimentos oriundos da cultura dominante.

Os movimentos sociais e culturais que eclodiram na década de 1960
possibilitaram a emergéncia das primeiras criticas 4 escola, pondo
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em xeque o pensamento e a estrutura educacional tradicional.
O curriculo estava no cerne dessas questdes. Fundamentadas no
marxismo, as teorias criticas buscaram compreender os efeitos
do curriculo escolar nos sujeitos, evidenciando a forte ligacdo
entre educagdo e ideologia. Inversamente as nogdes de ensino,
aprendizagem e eficiéncia que permeavam as teorias tradicionais,
o foco das teorias criticas era o significado subjetivo da experiéncia
escolar, o que contribuiu para modificar a forma de examinar os
processos educativos (SILVA, 2003).

As teorias criticas surgiram a partir do questionamento que o
materialismo histérico faz da organizacdo social baseada na
propriedade privada dos meios de produgdo. Pautam-se em duas
correntes: a Escola Francesa, com a teoria da reproducdo cultural, ou
“capital cultural”, que permitiu desvelar o curriculo baseado na cultura
e linguagem dominantes, transmitidas através do cédigo cultural; bem
como a Escola de Frankfurt, que faz a critica a racionalidade técnica
da instituigdo educativa e apresenta a pedagogia da possibilidade e da
resisténcia, que atribuem ao curriculo a possibilidade de emancipacio
e libertagao.

As teorias criticas contrapdem-se ao empirismo e pragmatismo
das teorias tradicionais, desvelando os processos de repressido da
hegemonia dominante, buscando a ruptura do status quo mediante
a critica 3 razdo iluminista e a racionalidade técnica. No &mbito
educacional, denunciam a escola como agéncia reprodutora da
hegemonia dominante e das desigualdades sociais, apontando a
reproducdo ndo expressa no curriculo oficial, porém manifestada
pelas relagdes sociais na e da escola. Estas, mais do que os conteldos
transmitidos, s3o as responsdveis pela socializacdo imprescindivel
para a adaptagdo as exigéncias do mundo do trabalho na sociedade

capitalista (SILVA, 2007).

Por sua vez, as teorias pds-criticas ampliaram as andlises das teorias
criticas, fortaleceram a resisténcia aos ditames da sociedade classista
e alertaram que as relagdes de poder operam também por meio
de outros marcadores sociais: etnia, género, religido, tempo de
escolarizagdo, local de moradia etc. As teorias pds-criticas colocam em
questdo alguns dos pressupostos das teorias criticas, por exemplo, o
conceito de ideologia, por seu comprometimento com nogdes realistas
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de verdade. Também se distanciam da noc¢3o polarizada de poder e
colocam em duvida as nog¢des de emancipagao e libertacdo, por seus
pressupostos essencialistas (SILVA, 2000).

Inspirando-se na teorizagdo pos-critica, Silva (2007) aponta formas
alternativas de conceber a educagdo e o sujeito social. Reafirma o ideal
de uma sociedade que considere prioritdrio o cumprimento do direito
que todos os seres humanos tém de ter uma vida digna, ou seja, de
ter uma vida em que sejam plenamente satisfeitas suas necessidades
vitais, sociais e histdricas. Nesse cenario, sinaliza o autor, a educagéo
estd estreitamente vinculada a construcdo de uma sociedade em que
riqueza, recursos materiais e simbdlicos e condi¢des adequadas sejam
mais bem distribuidos. A educagdo deve ser construida como um
espaco publico que promova essa possibilidade e como um local em
que se forjem identidades sociais democraticas.

As teorias pos-criticas surgem no contexto da pds-modernidade com
a chamada “mudanga de paradigmas”; criticam os padrdes inflexiveis
da modernidade e rompem com sua légica positivista, tecnocratica
e racionalista. Determinam o fim das metanarrativas na tentativa
de ouvir a voz dos subalternos e excluidos do sistema capitalista.
Especialmente no dmbito educacional, tém no multiculturalismo sua
maior expressdo, sendo marcadamente um movimento ambiguo de
adaptagdo e resisténcia. A vida cultural é vista pela pés-modernidade
“como uma série de textos em interseccdo com outros textos,
produzindo mais textos” (DERRIDA apud HARVEY, 2002, p. 53).

As teorias pds-criticas sugerem que o significado ndo é centrado ou fixo,
pois se constitui em meio ao jogo de referéncias ou de palavras. Isso implica
na impossibilidade de sistematizar os conhecimentos e na necessidade de
superar as verdades totalizantes e absolutas. Uma vez que a volatilidade
dos discursos facilita a pulverizagdo social de significados, no ha como
apresentar definicBes estanques e universais. Cada grupo social produzira
e colocard em circulagdo suas formas de explicar as coisas do mundo. E
justamente isso que acontece com o curriculo. Visto como texto, ele nada
mais é do que um discurso que déd vazdo a uma realidade pautada em
determinados pontos de vista. Dai a defesa explicita da democratizacdo
cultural, tal como advogam os Estudos Culturais, o multiculturalismo e o
pos-colonialismo, as teorias pds-criticas que mais influenciam os estudos
curriculares no Brasil (MACEDO, 2006).
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3 Estudos Culturais, multiculturalismo e pés-colonialismo

No final da década de 1950, surge na Inglaterra um movimento que
seria denominado de Estudos Culturais, formado basicamente a partir
de trés textos: The Uses of Literacy (1957; 1973), de Richard Hoggart,
Culture and Society (1958}, de Raymond Williams, e The Making of the
English Working-class (1963), de E. P. Thompson.

Hoggart retrata a histdria cultural da metade do século XX; Williams
apresenta a evolugdo conceitual de cultura e demarca a “cultura
comum ou ordinaria” como qualquer outra forma de expressdo
da vida humana, equiparando-a as artes. Thompson aborda a
“histdria dos de baixo”, referindo-se as minorias da sociedade
inglesa. Em conjunto inauguram um novo olhar para a cultura e
as classes populares, apontando um elemento comum a ambas —
a resisténcia. Um enfrentamento entre modos de vida diferentes,
nio relatado oficialmente.

Na década seguinte, as praticas de resisténcia empregadas pelos
grupos culturais foram cuidadosamente investigadas nos trabalhos
de Stuart Hall. Ao lado das analises dos meios de comunicagdo
de massa, estavam no centro dos embates sociais. Na atualidade,
os Estudos Culturais assumem uma configuragdo tedrica e uma
prética intervencionista, posicionando-se sempre a favor dos mais
fracos.

Os Estudos Culturais analisam o modo como operam as relagBes de
poder que permeiam as praticas culturais. As investiga¢gdes do campo
concluiram que a cultura é interdependente das realidades sociais
concretas. Enquanto projeto tedrico e politico, os Estudos Culturais
promovem o encontro entre literatura, artes, politica, comunicagao
de massas e saberes populares ndo hegemonicos. Além de identificar
e valorizar a trajetoria dos grupos subjugados, reconhecem a histéria
oral e a memdria popular, transformadas em meios para a critica e
intervencao.

Em tempos pos-modernos, de fragmentacdo e crise do sujeito, do
fim das metanarrativas e das desconfiancas assumidas diante das
promessas iluministas ndo cumpridas, a cultura é colocada no centro
do debate: ndo se trata mais de concebé-la como mera transmissdo
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de saberes, artefatos, producdo estética, intelectual ou espiritual, mas
como toda e qualquer pratica de significacdo e campo de contestacdo,
onde os grupos subalternos, os despossuidos da sociedade capitalista,
encontram espago para produzir identidades em meijo ao confronto
com os grupos dominantes (HALL, 1997).

Os Estudos Culturais fornecem as ferramentas para investigar
as praticas culturais amalgamadas com as relagdes de poder,
preocupando-se, sobretudo, com a transformacio social, politica
e cultural, reconhecendo que tais forgas sio importantes do
ponto de vista das lutas sociais (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG,
2008). Conceitos pré-definidos como “alta cultura” ou cultura
de elite, em contraposi¢do & “baixa cultura” ou cultura popular
sdo rejeitados, pois o compromisso é a andlise e intervengdo nas
institui¢des sociais.

Os Estudos Culturais incitam para a ressignificagio do curriculo.
Questionam a visdo tradicional, fechada, prescrita e monocultural
e propdem sua abertura a novas culturas, saberes e praticas. Para
tanto, € necessario romper com a hegemonia cultural dos grupos
historicamente dominantes; esclarecer sua n3o neutralidade;
discutir os saberes que serdo validados, reconhecidos e que
incluem toda e qualquer pratica de significacdo popular;
reconhecer os textos que se situam em campos culturais com
significados proprios; desvelar as contradicBes e conflitos internos
da homogeneidade cultural, além de suas fronteiras socialmente
periféricas.

Como campo de contestacdo e luta, os Estudos Culturais contribuem
para a elaboragdo de um curriculo democratico, socialmente justo,
aberto as diferencas culturais e 3 cultura marginal, buscando
a transformagdo social que indubitavelmente perpassa pela
construcdo das identidades. Os Estudos Culturais atingem grande
significacdo no interior da escola ao possibilitar que o outro, o
diferente, possa expressar sua cultura, construindo sua prépria
identidade.

Outra teoria pés-critica com forte impacto no curriculo é o
multiculturalismo. A possibilidade de pensar e construir uma
sociedade diversificada é uma instigante marca do nosso tempo. O
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respeito a diversidade e o reconhecimento das diferengas culturais
s3o pré-requisitos para a formagdo de sociedades democraticas,
tendo em vista o desenvolvimento de ag¢bes que favorecam a
cidadania, o desenvolvimento e a justica social. O ponto de partida é
nocdo de equidade e o favorecimento da inclusdo com base na troca

cultural.

Mclaren (2000) define multiculturalismo como um termo
polissémico, que abrange diversas posturas, desde o reconhecimento
da diversidade cultural sob uma visdo folclorizada e exdtica até
uma perspectiva critica, que desafia os esteredtipos e exige o
engajamento politico na construcdo de processos de construgido das
diferengas. Neste caso, trata-se do multiculturalismo critico em uma
perspectiva intercultural.

O multiculturalismo surgiu nos Estados Unidos como um movimento
educacional de reivindicacdo dos grupos culturais subordinados
contra o curriculo universitario tradicional e a politica de segregacédo
das escolas, que marcou os anos 1960 com violentos conflitos
étnicos. O curriculo da escola americana de entdo — compreendido
como a cultura comum, dada a auséncia das vozes reprimidas —,
consistia, na verdade, na expressdo do privilégio da cultura branca,
europeia, heterossexual, masculina e patriarcal; isto é, uma cultura
bem particular.

Com o passar do tempo, o termo multiculturalismo passou a
constar de inimeros documentos e discursos, padecendo diante de
constantes ressignificagdes. Por um lado, € um movimento legftimo
de reivindicagdo dos grupos culturais subjugados para terem suas
formas culturais reconhecidas e representadas no espago publico
e, por outro, pode ser visto como uma solugdo para os “problemas”
trazidos para a cultura dominante pela presenga de distintos grupos
étnicos no interior das nagBes que se consideravam monoculturais. De
uma forma ou outra, o multiculturalismo néo se separa das rela¢des de
poder que, antes de tudo, obrigaram diferentes culturas a viverem no
mesmo espaco ou a tomarem contato devido a questdes econdmicas.
Seja qual for seu sentido, o multiculturalismo nutre o atual momento
histérico com intensas mudangas e conflitos culturais e marca a
presenga da complexa diversidade cultural decorrente das diferencas
relativas a multiplicidade de matizes que caracterizam os grupos que
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coabitam o cendrio contempordneo. O multiculturalismo, em suma,
pode ser visto como uma politica inescapavel a sociedade multicultural
de hoje.

Nas diversas classificacdes existentes do multiculturalismo,
independentemente dos adjetivos que o acompanhem, ficam evidentes
trés projetos politicos de atuagdo: conservador, assimilacionista e
intercultural ou critico (CANDAU, 2008). No primeiro, mediante uma
forte conotacio segregacionista, reforca-se o reconhecimento das
diferencas e afirma-se a necessidade de uma identidade pura. Os
diferentes grupos devem manter sua matriz cultural e possuir espagos
préprios para garantir sua liberdade de expressdo e a continuidade de
suas tradicdes. Essa visdo essencialista e estatica de identidade cultural
privilegia a formagdo de grupos homogéneos que se instalam nos
mais variados recantos sociais, desde as escolas até os condominios
residenciais, passando por agremiacdes, partidos politicos e empresas.
Na prética, consolida-se uma forma de segregac¢do social, pois alguns
grupos possuem poder para alocar os outros em espagos desfavoraveis,
reiterando posturas de preconceito e superioridade para com o0s
afastados. Emergem daf o extremismo odioso e o fechamento de
fronteiras realizado por grupos fundamentalistas.

Para o projeto politico assimilacionista, é clara a ideia de que
os grupos desprivilegiados nas relagbes sociais ndo dispdem da
mesma oportunidade de acesso a determinados bens e servigos e,
ainda, sofrem discriminagdes. Procurando escapar das provaveis
consequéncias e promover uma convivéncia amistosa entre os
diferentes, a politica de assimilagdo promove acdes visando incorporar
todos a cultura hegemonica. As causas que geram desigualdades e
preconceitos permanecem intocadas, pois os grupos dominantes
continuam determinando o modo de ver as coisas. Ou seja, combate-
se a desigualdade com a homogeneizagdo.

O multiculturalismo é ainda influenciado por um terceiro projeto politico,
o intercultural ou critico (CANDAU, 2008). Nele, a cultura é concebida
como espaco de conflito, de permanente construcdo e negociagdo de
sentidos. A diferenca ndo fica isolada em sua matriz, tampouco se afirma
uma identidade homogénea baseada no principio da universalidade. O
multiculturalismo critico trata de um locus tedrico e pratico, que busca
compreender as razdes da opressao, construcdo das desigualdades,
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diferencas e esteredtipos. Apresenta o didlogo e o hibridismo entre
as culturas como formas de rompimento com o projeto iluminista da
educacdo moderna, em que o preconceito e a discriminacdo cultural
aparecem como condi¢do inescapavel do mundo social (MOREIRA, 2001).

Para o multiculturalismo critico, a sociedade é permeada por intensos
processos de hibridizacdo cultural, o que sup&e a ndo existéncia de
uma cultura pura, nem tampouco de uma cultura melhor que mereca
assumir para si um carater universal. As relagdes culturais sdo
construidas nas e pelas relagdes de poder, marcadas por hierarquias
e fronteiras em contextos historicos e sociais especificos, gerando
a diferenca, a desigualdade e o preconceito. O multiculturalismo
critico, corrobora Silva (2001), enfatiza os processos institucionais,
econdmicos e estruturais que estariam na base da produgdo dos
processos de discriminagdo e desigualdade baseados na diferenca
cultural.

Nessa vertente, o multiculturalismo faz lembrar que a igualdade
n3o pode ser obtida simplesmente por meio do acesso ao curriculo
hegemdnico, conforme solicitam as reivindicacGes educacionais
de cunho neoliberal. A obtencdo da igualdade depende de uma
modificacdo substancial do curriculo existente. Caso ndo sejam
encaminhadas situacbes didaticas que permitam refletir sobre as
formas pelas quais a diferenga é produzida por relages sociais
assimétricas, dificilmente formar-se-do identidades democraticas.
Um curriculo inspirado no multiculturalismo cria oportunidades
para que a escola venha a debater conteddos contextualizados,
sem ignorar as relagBes ideoldgicas presentes em todos os
conhecimentos.

Finalmente, outra teoria pds-critica gue também tem influenciado
a discussdo curricular é o pos-colonialismo. De forma sintética, é
possivel dizer que o pds-colonialismo tem por objetivo analisar
as relagdes de poder entre as nag¢des, uma vez finalizado o
periodo da conquista colonial europeia — que deixou uma heranga
econdmica, politica e cultural. Para fins de estudo, considera-se o
periodo que vai do final da Segunda Guerra Mundial até os anos
de 1960, quando as maiores ocupacdes territoriais passaram a
ser questionadas. O colonialismo compreende desde a ocupagdo
e dominacdo direta, passando por projetos de “coloniza¢do” e
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incluindo as relagdes baseadas na exploracdo econdmica e no
imperialismo cultural,

J& o pos-colonialismo provém do campo literario. Preocupa-se
em examinar as obras produzidas por dominantes e dominados
tencionando trazer ao debate as produgdes de ambos, discutindo,
por exemplo, por que os significados dos primeiros circulam, e quais
as razdes da invisibilidade dos segundos nos curriculos escolares
e nos livros didticos oficiais. O pds-colonialismo remete & nocdo
de temporalidade, trata-se de um termo utilizado para marcar o
fechamento de um periodo histérico, como se seus efeitos tivessem
terminado. Em contrapartida, também se constata seu emprego como
referéncia ao discurso de intelectuais deslocados do Terceiro Mundo
que vém se destacando no meio académico anglo-americano. O p6s-
colonialismo é contrario & sobredeterminagio da estrutura capitalista
do mundo moderno. Sua nog¢do de identidade é discursiva, n3o
estrutural e independente das rela¢des de produgio (NEIRA; NUNES,
2009).

Na andlise pés-colonialista, os movimentos sociais que denunciam
a exploragdo e a discriminagdo, como o feminismo e o movimento
negro, reivindicam a inclusdo de suas culturas; ou seja, reclamam a
presenca das experiéncias dos grupos considerados marginalizados e
distantes da identidade europeia dominante. Colocam-se em debate
as relagbes de poder entre as nacBes e como o conhecimento foi
gerado a partir de um “centro” criado pelo sujeito imperial europeu,
branco e pertencente i classe social dominante.

Ao incorporarem o pds-colonialismo, as tearias pds-criticas investigam
as intengBes presentes nas narrativas do outro — na forma como elas
sdo produzidas e nas maneiras de divulga-las sob o manto da inclusio
—, 0 que acaba por criar novos fetiches, representacdes e formas de
consumo, marcando a diferenca.

O ponto central da teoria é a “representacio”, ou seja, discute-se como
as ideias sdo geradas e transformadas em discursos. A representacdo
cultural é o ponto central na formacdo e producdo das identidades.
A representacdo focaliza o discurso, a linguagem e o significante. O
que expressa um texto, seja ele uma obra literaria, um filme, uma
peca teatral ou uma fotografia? Ora, foi através da representacio
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que o Ocidente construiu o outro como supostamente inferior,
irracional e irrelevante. Quem é esse outro sendo todos aqueles que
n3o produziram e divulgaram como “oficial” o conhecimento dito
valido, importante, necessdrio e lnico correto? Por essa via, todo
conhecimento que n3o seja gerado no Ocidente e nos paises europeus
dominantes é invalidado e negado.

A descolonizagdo revela que a cultura é mero reflexo de uma realidade
fundamental, sobretudo econdmica, ocultada pelo Estado. A tentativa de
ocultar a conexdo entre desigualdades e politicas oficiais vem fathando.
N3o é mais possivel esconder o crescimento e massificagdo da pobreza,
do desemprego, do trabalho infantil, da fome e da precariedade brutal
das formas de viver (ARROYO, 2010).

Diante disso, Arroyo nos instiga a revisitar o papel do educador no
século XXI. Somos obrigados a entender que a produgdo das diferengas,
ou do outro como diferente, tem enraizamentos sociais e politicos mais
profundos e mais complexos. E no Ambito da cultura que se expressam,
sobretudo, as dimensdes do poder. A literatura utilizada repetidamente
nas escolas da vazio a discursos que reproduzem e favorecem as
identidades politicamente hegemdnicas em detrimento das demais.

Uma perspectiva curricular pds-colonial questiona as experiéncias
superficialmente multiculturais estimuladas na escola, como as
comemoracdes relativas & Festa Junina, Festa das Nages e Haloween,
ou visitas a comunidades carentes, campanhas do agasalho, torneios da
amizade etc., feitas sem qualquer analise dos fatores e condi¢des que
determinaram tal conjuntura social. Silva {2001), em tom incisivo, afirma
que uma perspectiva pds-colonial exige um curriculo multicultural que
ndo separe questdes de conhecimento, cultura e estética de questdes
de poder, politica e interpretagdo. Reivindica, fundamentalmente, um
curriculo descolonizado.

4 Proposicdes para o curriculo do curso de Pedagogia da Unir

N3o ha como pensar em igualdade sem reconhecer as diferengas e
suas consequentes implicagdes praticas. Se forem nossas escolhas que
configuram a realidade, é urgente o enraizamento de atitudes ndo
preconceituosas na sociedade. E aqui que a educacdo ganha relevo.
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Cabe a ela propiciar a mudanga de comportamentos, fazendo-nos
criticos e reivindicadores da igualdade sempre que estivermos
diante da injustica e da intolerancia. Como algo precioso que ndo se
deve ignorar em meio 3 sede pela realizagdo dos direitos humanos,
a formacdo docente encontra-se no feixe das alternativas viaveis
e duradouras para o desenvolvimento da solidariedade, objetivo e
necessidade contemporaneos.

A cultura e a politica possuem vinculos inerentes e estreitos e
ndo ha como pensar em reconhecimento das diferencas sem que
se avaliem os conflitos e tensdes presentes. Para além de superar
a concep¢io homogeneizadora que atravessa a sociedade e
repensar as formas de promogdo e atuagdo das politicas publicas,
ha de se considerar os espagos politicos ocupados pelos grupos
que elaboram e aplicam as politicas formativas e aqueles
que apenas as executam. Isso significa abandonar o papel de
quem assiste passivamente aos acontecimentos e ocupar o de
protagonista da prépria histéria, modificando posturas diante
da complexidade que envolve a educagdo sensivel a diversidade
cultural. € aqui que um processo de revisdo e reelaboragdo
democratica do curriculo que forma professores ganha
relevancia.

Sabe-se que o curriculo contempordneo dos cursos de
Pedagogia possui tragos do conhecimento colonial, em que
pesem todas as mudancas sociais e de pensamento educacional
das Gltimas décadas. As criangas, jovens e adultos oriundos
dos grupos minoritarios sdo produzidos como diferentes,
possuidores de uma cultura inferior, a quem a escola tem o
dever de “civilizar”. Como as experiéncias e trajetorias de vida
dos futuros professores também sdo negligenciadas nos cursos
de formacdo institui-se um circuito perverso de imposi¢do
de referenciais externos contaminados por concepgdes de
homem, sociedade, escola, aprendizagem, aluno e cidadido
que pouco dialogam com o contexto de trabalho da maioria
dos egressos.

N3do deixa de ser surpreendente constatar que as singularidades
das culturas amazénicas passam ao largo das temdticas do
curriculo da Pedagogia da Unir. Algo semelhante acontece com a
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producdo local de conhecimentos. Ao lado da exaltagdo dos modos
de vida das regides Sul e Sudeste, figura a apologia a visdo de
ciéncia europeia e estadunidense. O que se vé, portanto, é uma
dupla a¢do colonizadora. Os efeitos desse processo sO podem ser
o retardamento da construgdo de uma identidade cultural para a
regido.

Buscando inspiragdo na teoria curricular pés-critica, é passado
o momento de analisar a cultura, a estética e os conhecimentos
privilegiados no curriculo universitdrio em questdo para que se
possa compreender a influéncia dessa formagdo na pratica docente
da Amazdnia rondoniense.

Afinal, se o que se deseja é que o curriculo promova a reconstrugao
critica da cultura experiencial dos alunos, os professores
necessitardo de um processo formativo pautado numa perspectiva
critica e reflexiva, onde possam, inclusive, se perceberem
como seres culturais, sujeitos as diversas determinacbes que
caracterizam as relacdes na contemporaneidade (SOUZA; NEIRA,
2012).

E necessario, portanto, intervir no curriculo da Pedagogia a fim de
incluir os temas emergentes que fazem parte da vida social, cultural,
econdmica e politica da regido, ressignificando os contetdos
escolares, e, ao mesmo tempo, reconhecendo os valores, costumes,
tradicdes, praticas, saberes e linguagens presentes nos variados
grupos que coabitam o Estado.

As comunidades amazénicas podem oferecer significativos
subsidios para compreensdo dos impactos ecolégicos,
culturais e antropolégicos na formagdo da identidade cultural
rondoniense. Compreender a diversidade cultural focal é uma
etapa fundamental na construcdo de curriculos e programas da
Educagdo Basica e Superior voltados para os saberes amazonicos.
Um curriculo colonizado impossibilita a leitura da realidade
circundante e dos conhecimentos dos alunos, porque dominado,
sem voz e desconhecendo a questdo multicultural, volta-se para
a pasteurizagdo do conhecimento, para o condicionamento e a
manufatura dos desejos e dos sonhos, fazendo permanecer o
processo escravocrata da “ética do consumo”.
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A Universidade Federal de Ronddnia pode avangar, a partir dareflexdo,
para a construgdo de curriculos que incluam saberes amazdnicos
diferenciados, socialmente engajados e politicamente demarcados,
remetendo-se, por essa via, a um dos seus papéis sociais, qual
seja: contribuir no processo de construgdo identitaria dos povos da
Amazbnia, quase sempre despossuidos e invisibilizados. =
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