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INTRODUCAO

uando determinamos o que serd ensinado, estamos ela-

borando um curriculo!, justificando critérios de selecdo
de uma ampla gama de conhecimentos baseados naquilo que conside-
ramos importante para a formacdo de certos tipos de sujeito. A selegao
estd intimamente ligada a concepc¢do de sociedade, valores e crengas
daqueles que decidem, ou seja, com uma identidade projetada (SIL-
VA, 2007).

O curriculo é fonte de muitas representacdes que influem di-
retamente no idedrio dos futuros egressos dos cursos de licenciatura
(LOPES, 2019). De fato, consideramos ainda o curriculo como um dos
seus principais pilares, territério contestado e espago de lutas na va-
lorizacao de determinados conhecimentos. Diante da diversidade de
curriculos convivendo nas esferas académicas e na escolarizagao for-
mal, urge responder como sao posicionados os docentes formadores
de futuros professores, de que modo sdo interpelados? e quais discur-
sos acessam e reproduzem para respaldar suas agdes, sua didatica e

suas opgcoes curriculares.

Até meados da década de 1990, o campo curricular era subes-
timado mesmo entre pesquisadores educacionais, sendo muitas vezes
concebido como algo pronto e ndo passivel de problematizagdes. O
curriculo enquanto campo de investigacao esta se configurando em
diferentes paises com uma ampla diversificagdo dos temas e influén-

cias tedricas. O mesmo processo vem acontecendo no ambito dos cha-

1 Segundo Neira (2011) tem sido frequente na drea da Educagéo Fisica o uso dos termos “tendéncias
edagogicas” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1987, CASTELLANI FILHO, 1988; BRACHT, 1999) ou
“abordagens” (DARIDO, 2003; CAMPOS, 2011) para definir as diferentes concepcdes de EF escolar. Neste
capitulo empregamos o termo “curriculo” fundgmentados em Silva (2007, p. 21), para quem, “todas as
teorias pedagdgicas e educacionais sao também teorias do curriculo”
2 Althusser (apud HALL, 2003) empresta de Lacan o termo interpelagdo para denominar o processo
de identificacdo constante, uma maneira de incorporar a dimensdo psicanalitica na explicacdo das
identificacdes sem se limitar a descricdo dos sistemas de significado. Ou seja, explica como o individuo
também investe em determinadas posicdes de sujeito, ampliando a compreensao de sua identidade para
além das classificagdes impostas pelo sistema cultural do qual faz parte.
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mados estudos curriculares (teorias, préticas e politicas), que tém se
sensibilizado para uma diversificacdo das teorias e metodologias de
pesquisa (MOREIRA, 2002).

Desta forma, ganhou impulso uma compreensao amplificada
do curriculo, considerado como o ntcleo da educacao institucionali-
zada. E por essa via que ele deixa de ser o documento oficial que lista
o rol de disciplinas e seus respectivos contetidos para se tornar o con-
junto de todas as experiéncias educacionais proporcionadas ao longo

do trajeto do aluno no processo de escolarizagao (SILVA, 2007).

Como qualquer outro artefato cultural sujeito a disputas de
identidade, o curriculo constitui-se em uma arena sujeita a todos os
tipos de estratégias, interesses e relacdes de dominacado. Trata-se de
uma constante luta em torno das aspiracdes e objetivos da escolariza-
¢do, que orbitam sobre o conflito curricular (GOODSON, 1995). O cur-
riculo é, portanto, o local onde se enfrentam as diversas representa-
¢Oes, que através de forgas distintas e conflitantes, procuram definir os
contetdos que julgam pertinentes para a formacao de professores. Tal
processo curricular influencia diretamente, em conjunto com outros
espagos sociais, as subjetividades, demonstrando claramente a estreita

ligacao entre a escolarizacdo e as identidades sociais.

O presente capitulo visa tracar paralelos entre a visao acadé-
mica acerca do curriculo em conjunto com a drea da Educagao Fisica
para, enfim e em sua parte final, tecer comentarios do impacto episte-

molégico, politico e metodolégico na docéncia do campo.

EPISTEMOLOGIA, CURRICULO E EDUCACAO FISICA

Como forma de ilustrar as afirmacdes condizentes na relacao

entre curriculo, cultura e poder, afirmamos que a teorizagao sobre os
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curriculos epistemolégicos® da Educacdo Fisica nas escolas é ampla
e farta de posicionamentos conflitantes, conforme os curriculos men-
cionados: gindstico, esportivista, saudavel, desenvolvimentista e cul-
tural®. A presenca da Educacdo Fisica nas escolas remonta a algumas
particularidades histéricas. Rodrigues e Bracht (2010) afirmam que até
o inicio do século XX houve na area uma forte influéncia da ética do
trabalho, propagando o asseio do corpo, a necessidade de um vigor
fisico e alinhamento aos desejos modernos® de desenvolvimento, cul-

minando com uma forte presenca dos métodos gindsticos.

Porém, logo se fez presente uma prética corporal que substi-
tuiria a ginastica. O periodo seguinte, nas décadas de 1960 a 1980, foi
decisivo para marcar a esportivizacdo da Educacao Fisica. De acordo
com Bracht (1999), a Educacéo Fisica incorporou os principios funda-
mentais do esporte, como competicdo e desenvolvimento do corpo,
agregando outros objetivos como representacao de desenvolvimento

politico no cendrio internacional.

Foram intensas as criticas em meados da década de 1980 ao
dominio esportivo e suas consequéncias, como também ao paradig-
ma da aptidao fisica cultivado pelos métodos gindsticos. A critica foi
direcionada aos interesses militares e higienistas de uma nagao que se
pretendia desenvolvida (BRACHT, 2003; MEDINA, 1990).

Com a desestabilizagao dos fundamentos que posicionavam a
Educacao Fisica dentro das escolas com uma identidade ginastica e es-

portiva, a sua pratica enquanto componente curricular obrigatério da

3 Inspirados da definicido de Du Gayl2 (apud WOODWARD, 2008), denominamos de curriculos
epistemoldgicos os aspectos do curriculo da Educacao Fisica que agregam conceitos e conhecimentos
sobre como deve ocorrer, na pratica escolar, a fun¢do do professor na sua relacdo com os alunos, cotidiano
escolar e condicdo politica pedagégica. O conceito inevitavelmente abarca o debate académico entre
diversas concepcdes curriculares, justamente pelas diferencas que comportam entre si. Por sua vez, o
curriculo substantivo é compreendido como aquele efetivado nas estruturas das institui¢cdes de ensino,
através de relagdes culturais moldadas pelo poder contextual.

4 H&a uma grande quantidade de obras que relatam a evolugdo histéria dos curriculos da Educagdo
Fisica, de modo que faremos somente uma breve incursao para situar nossas andlises. Para aprofundar a
discussdo, recomendamos Medina (1990), Ghiraldelli Junior (1987), Castellani Filho (1988), Betti (1991),
Soares et. al. (1992), Daolio (2004), Kunz (2004), Paiva (2003), Bracht (2003) e Neira e Nunes (2006, 2009).
5 Ideais modernos incluem a racionalidade, o progresso, a crenca na ciéncia acima de todos os
conhecimentos, o controle pelo conhecimento e a obtencdo da democracia por estas vias (SILVA, 2005).
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educagdo basica, passa por uma crise de identidade. Se as criticas eram
intensas e pediam por uma crise, pela oportunidade de inovagao, nao
havia apoio tedrico para dar lugar ao que era praticado (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2009).

Tendo em vista essa situacdo, a producao tedrica na area ini-
ciou um processo de debate que desencadeou novas proposicoes.
Apropriando-se dos referenciais das Ciéncias Humanas, a Educagao
Fisica foi influenciada por parte da discussao que abastecia as teorias
critico-reprodutivistas da area da Educagao, que denunciaram a esco-
la dado seu papel na reprodugao das desigualdades sociais (BRACHT,
1999).

Tais criticas abriram espago para outras propostas de Educa-
cdo Fisica que contemplaram diferentes formas de organizacao social,
objetivos distintos, que aspiravam transformacdes a partir da escola
(KUNZ, 2004; SOARES et al., 1992). O que se apresentou na sequéncia
foi um intenso debate académico dentro desta corrente pedagogica

critica, denominada de progressista.

A constituicdo de uma pedagogia critica na Educacédo Fisica
foi concomitante com o avanco de outras concepg¢des apoiadas no pa-
radigma das ciéncias biol6gicas. Ha uma certa convivéncia entre as
propostas, apesar do cotidiano escolar ainda ser muito influenciado

pelo paradigma do esporte.

Segundo Bracht (1999), se apresentam como correntes tedricas
a pedagogia desenvolvimentista, que busca oferecer a crianca opor-
tunidades de experiéncia com o movimento para promover seu de-
senvolvimento motor; a pedagogia psicomotora, muito influente nos
anos 1970 e 1980, que considera o movimento como instrumento para
outros aprendizados da crianca, como o afetivo e o cognitivo; o autor

também menciona uma renovagao do movimento pela aptidao fisica,
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se utilizando do avanco dos conhecimentos sobre o corpo na area bio-
logica.

O que essas pedagogias possuem em comum é o fato de nao se
basearem em uma teoria educacional critica, e sim, em conhecimentos
da psicobiologia que ndo questionam a ordem social vigente, as desi-
gualdades entre os sujeitos, os privilégios de classe, género, étnicos,
raciais, religiosos e outros. Inspirados na divisao dos estudos sobre o
curriculo de Silva (2007) em teorias tradicionais, criticas e pds-criticas,
Neira e Nunes (2006) classificam estes curriculos como acriticos, isto é,

baseados nas teorias tradicionais.

Cabe a ressalva que, para Silva (2007), o proprio conceito de
teoria é questionado na perspectiva pos-estruturalista®. O termo pre-
sume que hd uma realidade exterior a ser descoberta pelos estudos
sobre o curriculo. Nessa visdo, a teoria se relaciona com a descricao
simbolica, promovendo efeitos de realidade, ou seja, o objeto que a
teoria supostamente descreve (curriculo) é um produto da sua criagao.

Assim, seria mais adequado falarmos em discursos ou textos,
o que nos liberta de questdes acerca de como as coisas realmente sao,
pois, todos os discursos possuem efeitos de realidade semelhantes.
Entretanto, o préprio autor adverte que o conceito de teoria é muito
difundido para ser descartado abruptamente, de forma que trabalhou

com 0s conceitos teoria/discurso como sinénimos.

Mesmo que a emergéncia do campo curricular esteja atrelada
ao surgimento de teorias sobre o mesmo, a educacado sistematizada
sempre esteve de uma forma ou de outra, envolvida com o curriculo,
mesmo que ndo empregasse o termo. A partir da estratificacdo de Sil-

va (2007), podemos dizer que as teorias tradicionais sdo todas aquelas

6 Nesta vertente tedrica a énfase na linguagem marca a “virada linguistica”, pois os discursos que
descrevem a realidade sdo dependentes do processo de significacdo. Continuidade e a0 mesmo tempo
uma transformacdo do estruturalismo, partilhando a énfase na linguagem, mas com os significad%s
possuindo uma fluidez, indeterminacéo e incerteza (SILVA, 2007).
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que nao problematizam que tipo de sujeito sera formado, nem tam-
pouco para qual sociedade. Os motivos e os contetidos ja sdo dados de
antemao e as principais preocupagdes orbitam as questdes metodolo-

gicas, sobre como ensinar melhor.

As teorias criticas eclodem no cendrio dos movimentos sociais
das décadas de 1960 e 1970, que no campo educacional colocaram em
xeque o pensamento e a estrutura tradicionais. A teorizacao critica
afirmou que a escola atuava ideologicamente pelo curriculo, fazendo-
-se presente nos trabalhos de Louis Althusser, Jean-Claude Passeron,
Pierre Bourdieu, Michael Young, Michael Apple, Henry Giroux, Paulo
Freire e outros. O argumento principal era que os curriculos tradicio-
nais favorecem a manutencdo de concepgdes hegemonicas de socieda-
de, a reproducdo da desigualdade e a perpetuacao de critérios injustos

de organizacao social.

Por sua vez, as teorias pds-criticas em educagdo vao se nutrir
das correntes criticas, mas indo além. O prefixo “pés” ndo significa ne-
gacao do que existia, apenas vislumbra outras possibilidades e outras
problematicas ndo mencionadas na teorizagao critica. O curriculo p6s-
-critico é multiplo, apoia-se em diversos discursos. Entre suas princi-
pais referéncias epistemolégicas destacam-se o pds-modernismo, poés-
-estruturalismo, pés-colonialismo, multiculturalismo critico, Estudos
Culturais, estudos de género e etnia, além de outras fontes tedricas
que existam, ou ainda, venham a ser formuladas (NEIRA; NUNES,
2009; SILVA, 2007). O curriculo é considerado um artefato cultural,
uma invencado discursiva imbricada em relacdes de conhecimento,
identidade e poder. Dentre as teorias pos-criticas apontadas pelos au-
tores, o pés-modernismo’, pos-estruturalismo e os Estudos Culturais

melhor atendem os propésitos do presente trabalho.

7 Pés-modernismo: muitas vezes confundido com o pés-estruturalismo, mas de campos epistemolégicos
distintos. Marca a critica aos conceitos da modernidade que ainda possuem forte influéncia nos diversos
campos do conhecimento, rompendo com a ideia de sujeito essencializado, hierarquia dos conhecimentos
que coloca o cientifico no mais alto degrau, a universalizacdo das descobertas para todas as descobertas
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Retornando ao avancgo histérico da Educacao Fisica nas esco-
las, a maior parte das obras denominadas progressistas possuia inspi-
racdo marxista, onde fatores econdmicos e a desigualdade de recursos
eram o foco das criticas, a causa das diferencas sociais (SOARES et
al., 1992). Sao obras, portanto, alocadas na teorizagao critica (NEIRA;
NUNES, 2006).

Daolio (2004) desbravou novos territérios quando utilizou
conceitos da Antropologia para defender a dindmica cultural como
o principal elemento do ensino de Educagao Fisica. O autor esclarece
como alguns autores empregaram (ou nao) o conceito de cultura pela

perspectiva das ciéncias humanas.

Com o enriquecimento do debate acerca das possibilidades
do componente dentro da escola, Neira e Nunes (2006) concebem as
diferentes correntes tedricas como curriculos da Educacio Fisica, ex-
pressando visdes distintas ou até antagonicas. Para os autores, a com-
plexidade do mundo contemporaneo e as atuais fungdes da educagao
escolar exigem que o curriculo do componente seja pensado de forma
pos-critica, com diversas possibilidades epistemolégicas em prol de
uma sociedade menos desigual. As pesquisas empreendidas a partir
dessas ideias e, principalmente, o trabalho efetivado nas escolas per-
mitiram a emergéncia do chamado curriculo cultural (NEIRA; NU-
NES, 2018).

O endosso social, politico e académico a diferentes teorias de
ensino da Educagao Fisica representam adequadamente a disputa cur-
ricular no interior da drea. Como consequéncia, convivem nos bancos
universitarios dos cursos de licenciatura concepg¢des distintas de so-
ciedade e, consequentemente, das acdes pedagodgicas necessarias (ma-

nutencdo, reproducdo ou transformacao).

cientificas, a crenca inabaldvel na razao e no sujeito racional, que conduziria a uma sociedade democrética
e desenvolvida (SILVA, 2007).
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Para Rodrigues e Bracht (2010), presenciamos um momento
de desestabilizacao das certezas, que esta proporcionando a Educacao
Fisica a possibilidade de superar a incessante busca pela verdade, por
uma concepgcao tnica e oficial. Concordamos com os autores que no-
vas culturas escolares sdo necessdrias. Acrescentamos que elas devem
ser sensiveis ao contexto social, desigualdades e injusticas. Para tanto,
as novas culturas devem estar atentas aos panoramas globais, tendén-
cias sociais e transformagoes contemporaneas. Como ndo sao todos os
curriculos da Educacao Fisica que contemplam essas questdes, compe-

te ao docente fazer valer a sua voz.

A DOCENCIA FRENTE A DINAMICA CURRICULAR

Vivemos em uma sociedade marcada pela diferenca, visivel-
mente materializada em critérios e classificacdes (sexo, etnia, classe
social, raga, religido, sexualidade, caracteristicas corporais, preferén-
cias culturais), na qual aqueles que exercem o poder de maneira hege-
monica classificam e normalizam determinadas identidades e subju-
gam as demais, tidas como inferiores. A dindmica acarreta resultados
diretos na materialidade, nas possibilidades de opcdes e no acesso as

condigcdes que suprirdo as necessidades basicas do ser humano.

Ser professor neste cendrio é fazer parte de lutas por concep-
¢Oes de convivéncia humana, ndo havendo neutralidade nas opg¢oes
tedricas, e consequentemente politicas. Se o conhecimento veiculado
no processo de formacao influencia futuras identidades profissionais
(e socioculturais), a determinacdo do que sera ensinado (e como) é
uma decisdo politica com resultados diretos no contexto sociocultural
mais amplo. Toda essa trama, observamos, influi decisivamente nas

concepgoes de sociedade, educagdo, Educacao Fisica e curriculo.
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Os docentes tém sido posicionados pelos discursos educacio-
nais contemporaneos através de representacdes sobre como devem ser
e agir, o que interpela suas identidades. Apesar do fator em comum
da dedicacdo ao ensino, a identidade docente é extremamente hetero-
génea em suas caracteristicas. Somado a isso, a descentralizagdo que
resultou na crise de identidade em conjunto com a historicidade do ser
humano e da prépria sociedade nos leva a concluir que faz mais sen-
tido falarmos em identidades, no plural, pois as transformagdes sao
frequentes e muitas vezes contraditérias, resistindo a concepgao de

uma esséncia do homem que define a sua subjetividade (HALL, 2001).

Essas identidades estdo sendo forjadas nos curriculos substan-
tivos e epistemologicos da Educacao Fisica. O conflito entre distintas
6ticas do componente e a sociedade reflete disputas amplas dentro do
contestado terreno do curriculo. Essa arena de lutas compde o proces-
so de formagao dos futuros docentes, que dificilmente é homogéneo
e livre de contradigdes em seus objetivos e contetidos (NEIRA, 2009;
NUNES, 2011).

Vieira (2013) aponta que compreensao dos docentes acerca da
crise epistemoldgica e identitaria presente na area da Educacao Fisica
ora é superficial, ora ndo se apresenta. Referéncias de agdes criticas se
resumem a algumas circunstancias excepcionais, como a regulacao do
Conselho Regional de Educacao Fisica (CREF) e as condicdes de traba-
lho disponibilizadas pelas institui¢des de ensino. Ou seja, a criticidade
se limita ao discurso contrario a algumas regulacdes institucionais e
profissionais, sem adentrar a tematica das possibilidades de resistén-

cia via curriculo epistemolégico.

O curriculo que forma futuros professores na area é produto
de tensdes, descontinuidades, rupturas e disputas culturais, sociais e

politicas. Quando alinhado a concepg¢des acriticas, favorece interesses
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distantes da coletividade. Isso refletird uma concepgao de Educacao
Fisica que desconsidera as injusticas sociais (VIEIRA; NEIRA, 2016).

Neira e Nunes (2006; 2009) demonstraram como as relagdes
de poder sdao exercidas nos curriculos da Educagao Fisica de modo
a construir identidades afeitas a determinados interesses. Em obras
elucidativas, procuram distinguir as visdes de sociedade propostas
nos curriculos da area - esportivo, desenvolvimentista, globalizante
e saudavel. Os docentes que se alinham a estes curriculos colocam em
circulacdo discursos e representacdes que nao questionam as desigual-
dades, sendo insensiveis as necessidades de transformacao social em
favorecimento a minorias oprimidas. E preocupante, portanto, que al-
guns docentes se encontrem a margem da discussdo e ndo apresentem
posicionamentos sobre a crise que acometeu o campo, nem tampouco
abordem o surgimento de novas propostas, ainda que estejam vibran-
do desde os anos 1990.

Quando ndo se possui clareza epistemologica dos curriculos
da Educagao Fisica, as opgdes tedricas que fundamentam os discursos
e representam a identidade podem se apoiar em referenciais como tra-
dicdo, comodismo e pressdo politico-pedagégica. Mesmo que nao se
explicitem esses condicionantes na voz dos professores, inexiste posi-
cionamento livre da conexdo com a disputa cultural. A interdicao de
alguns posicionamentos que deslocam representacdes tradicionais e

acriticas deixam mostras de operagdes de poder mais amplas.

Ressaltamos aqui as consequéncias desse embate. As propos-
tas curriculares visam organizar um discurso legitimador de determi-
nadas orientagdes, capaz de institucionalizar certas relagdes de poder.
Tal tarefa se torna mais facil quanto maior for sua sintonia com os
grupos sociais, especialmente aqueles que detém condicoes vantajosas

para definir os significados do que deve ou nao ser ensinado.
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Cada curriculo implica metodologias préprias, além da defi-
nicao temas, contetdos e atividades, visando a construcao de identi-
dades coerentes com o mundo idealizado pelos seus entusiastas. Os
curriculos tradicionais ignoram que a educacdo em qualquer nivel
possui um carater plural e complexo, com mecanismos de socializa-
¢do contraditérios que nem sempre atendem a objetivos coletivos, mas
sim reproduzem identidades que aceitam como natural a arbitrarie-
dade cultural que impde uma formacao social contingente, histérica,
desigual e injusta (SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

As identidades, inclusive as docentes, sdo constituidas como
atos de poder no interior de relagdes complexas. E o ponto de encontro
(ou sutura) entre os discursos e praticas interpelativas que convocam
o0s sujeitos a assumirem determinadas posicdes, subjetivamente tem-
porarias, contextuais e contingentes (HALL, 1997). Tais discursos sao
inimeros, controversos e coexistentes. Isso explica o sentimento de
pertencimento a institui¢des, acdes, convengdes e decisdes contradito-

rias que assolam os sujeitos pds-modernos.

Para Nunes e Ruabio (2008), como a identidade é tecida em
conjunto com a estrutura sociocultural, o professor de Educacao Fisica
também tem sua identidade constituida discursivamente em processo
de constantes identificagdes. O mesmo professor pode ser assujeitado
por diferentes discursos, além do constante conflito entre identidades
docentes e ainda ser afligido pelas disputas identitarias familiar, reli-

giosa, étnica, racial, sexual etc.

Os professores sdo igualmente interpelados pelos diversos
curriculos, muitas vezes contraditérios. Portanto, o mesmo professor
pode promover contetidos curriculares distintos em situagdes seme-
lhantes ou a¢des semelhantes para contextos distintos. De acordo com
o contexto histérico, contingéncias locais, discursos dominantes e as

relagdes de poder atuantes, os curriculos influenciardo a identidade
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profissional docente, constituida através de um processo constante-
mente reelaborado pelo seu fazer pedagégico. Os docentes ndo podem
ser culpados por atuagdes monoculturais® ou acriticas, ou seja, € um
equivoco colocar todo o peso da educagao como pratica dominante de

reproducao social nas suas costas.

Os professores também se encontram expostos a represen-
tacdes e discursos que os interpelam a posicdes de sujeito alinhadas
com uma sociedade desigual, como pode ser facilmente verificado nas
suas trajetorias escolares e formagdes profissionais (NEIRA, 2017). Es-
tas interpelacdes ocorrem em um continuum delimitado por questdes
curriculares reguladas por tendéncias macro, forjando algumas das

identidades que portam.

ALGUMAS PALAVRAS FINAIS: A ALQUIMIA
SUPERFICIAL QUE ASSOLA A AREA

Longe de ser uma disputa unicamente simbdlica, o terreno
conflituoso das defini¢des identitarias dentro do curriculo (docentes e
discentes) estd envolvido em lutas mais amplas por recursos materiais
e simbdlicos. Demarcar fronteiras, separar, distinguir e classificar sao
operacdes permeadas pelo poder, em um processo de significagdo que
traz em sua esteira uma série de elementos sociais e materiais. Logo,
discutir as identidades é discutir questdes articuladas com os proces-

sos que as forjam.

Para Silva (2008), o processo de classificagdo é central na vida
social, sendo sempre realizado a partir das identidades, hierarqui-
zando as relagdes entre as diversas posi¢des de sujeito. Quando estu-

damos as identidades, problematizamos binarismos que refletem as

8 De acordo com Kincheloe e Steinberg (1999), ha diversas respostas para as tensdes da sociedade
multicultural contemporanea. Entre estas, o monoculturalismo defende uma superioridade patriarcal
ocidental. Neira (2007) defende o multiculturalismo critico como alternativa para subsidio tedrico na
proposta de um curriculo de Educacéo Fisica sensivel a dindmica do poder, visando um conhecimento
mais profundo das representacdes que se articulam com questdes de materialidade e desigualdade.

31




Rubens Antonio Gurgel Vieira, Jodo Pedro Goes Lopes

convengdes do poder, pois a normaliza¢do’ é um dos processos mais
sutis pelos quais o poder atua no campo identitdrio. Uma identidade
homogeneizante, assim, é vista como a tinica alternativa social aceita-
vel, quanto maior a sua forga, mais invisivel nas analises sociais. Para
alcancar a invisibilidade, a identidade deve ser reforcada continua-
mente visando uma rigidez, uma fixacdo da norma. Diante disso, é
possivel afirmar que se encontram invisiveis no curriculo da Educagao

Fisica identidades acriticas e alinhadas aos discursos hegemonicos.

Mesmo que existam hegemonicamente identidades tradicio-
nais representadas pelos discursos curriculares epistemoloégicos da
Educacao Fisica entre os docentes, o processo de diferenciagdo estéd
sujeito a outras propriedades da linguagem. Em um sistema de dife-
rengas linguisticas, os sighos ndo possuem sentido de forma isolada.
A linguagem “vacila”, ou seja, ¢ um sistema instavel, pois o que liga
o artefato material ao signo nao é nada além da convengao linguisti-
ca. Assim como a linguagem sempre vacila, a identidade normalizada
também é desestabilizada por forcas contrérias a sua fixacdo. Como o
processo de diferenciacdo identitario se vincula aos sistemas de signi-
ficagdo, na teoria cultural, as identidades precisam ser representadas
(SILVA, 2008). Portanto, quando questionamos uma dada identidade,

a rigor questionamos os sistemas representacionais que a suportam.

Como os questionamentos na area da Educacgao Fisica acerca
da sua fungdo social, seu papel como reprodutora de desigualdades,
a crise posterior ao momento das primeiras formulagdes criticas, além
da recorrente busca por uma identidade sao discursos que jé circulam
ha algumas décadas, acreditamos que as fronteiras desta naturaliza-

¢do estao sendo constantemente contestadas. A questao “O que é Edu-

9 Segundo Silva (2008), normalizar significa eleger arbitrariamente uma identidade que servird como
parametro para avaliar e julgar as demais, atribuindo-lhe todas as caracteristicas positivas existentes,
0 que a torna a Unica identidade, natural e desejada, deixando para as demais caracteristicas negativas.
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cacao Fisica?” é familiar a todos os espacos profissionais e académicos,

sendo dificil se manter alheio as disputas curriculares que ela explicita.

Uma vez que os antigos aportes teéricos que sustentavam os
discursos e praticas comegam a se tornar fluidos, ampliados ou contes-
tados por muitos outros curriculos, a identidade docente de Educagao
Fisica necessariamente precisa se posicionar. Como conciliar as pres-
soes da diferenca em conjunto com as identificagdes mais resistentes?
Sendo uma das caracteristicas da identidade dar guarida para abalos
psiquicos, e considerando que davidas deste género podem perturbar
identidades docentes, se faz necessario uma alternativa que resolva
a questdo e muitas vezes circulam discursos que defendem a mescla

curricular.

Deve-se tomar o cuidado para ndo compreender a identidade
somente pela descrigdo das representacdes. Se a identidade é fluida,
instdvel e em constantes transformacdes, é o conceito de performati-
vidade que desloca a énfase no que é, para o que estd se tornando. E
importante frisar que todo enunciado performativo é necessario para
o resultado daquilo que prediz, pois faz com que algo aconteca. A
producao das identidades pode ser performatica na medida em que
enuncia repetidamente algumas qualidades que acabam por se natu-
ralizar como consenso. Assim é construida uma imagindria sutura a
histéria através da invencao de uma tradicao.

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e
néao fora do discurso que nds precisamos compreendé-las como
produzidas em locais histéricos e institucionais especificos, no
interior de formacdes e praticas discursivas especificas, por es-
tratégias e iniciativas especificas. (HALL, 2008, p. 109).
Para obter sucesso, a performatividade necessita da citaciona-
lidade, conceito que explica a caracteristica da linguagem de poder ser
retirada de um contexto e inserida em outro mantendo seu signifi-

cado. Através da constante repeticdo de significados compreendidos
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em diversos contextos, um enunciado é capaz de marcar fronteiras e
determinar socialmente o que conta como norma e o que é diferenca
(DERRIDA, 2002).

A nocdo de desestabilizacdo das identidades hegemonicas im-
plica compreender que o processo de identificacdo ndo é preexistente
a qualquer acao cultural, mas constantemente recriado, fruto de uma
producao social (conflituosa) de atribuicao de significados. Dai ser
importante descobrir como a diferenciacdo é produzida nos diversos

contextos sociais, questionando suas formacdes.

Partindo desse pressuposto, encontramos um discurso recor-
rente no campo da Educagao Fisica com enorme potencial performa-
tivo, que julgamos ser a resposta da identidade normalizada para o
surgimento das diferencas no terreno curricular. Este discurso com-
preende como alternativa viavel a combinagao dos curriculos episte-
moldgicos, ou seja, uma “alquimia da Educacao Fisica”. O discurso
alquimista - consciente ou nao das particularidades de cada curriculo,
sua produgdo académica e seus efeitos substantivos pelos regimes de
verdade -, defende que a hibridizacao dos curriculos epistemolégicos
através dos pontos “fortes” ou “positivos” de cada um comporia uma
alternativa interessante para a escolarizacdo. A alquimia nao é novi-
dade na esfera académica, pois, Sanches Neto e Betti (2008), por exem-
plo, elaboraram uma proposta pedagogica que defende a integragao
das teorias cientificas que apoiam os diversos curriculos da Educagao

Fisica, aos quais denominam abordagens.

Seus rastros estdo muito mais conectados a confusao teérica
explicitada anteriormente e ancorados no senso comum que abriga
uma postura em que “tudo é legal” ou de que “podemos pegar o que
hé de melhor em cada proposta”. A ideia por trds desse pensamento

reside nas representagdes distorcidas da Educacado Fisica, bem como

34




EDUCACAO FISICA E PESQUISA(S) - VOL 1

na compreensao superficial dos seus diversos curriculos epistemol6-

gicos.

Considerando que a escolarizacdo ¢ um mecanismo politico
imerso em relacdes de poder, negociacdes e resisténcia, acatamos a
premissa de Giroux (2008) para quem os professores exercem sua fun-
¢do no interior de relagdes socio-histéricas determinadas pelas contin-
géncias contextuais. Distante de somente reproduzir as relacdes he-
gemonicas, os professores sdo intelectuais publicos que devem estar

atentos as conexdes que estabelecem com o poder.

Quando a cultura é o terreno de analise, objeto de estudo, lo-
cal de critica e intervencgao politica, ndo ha neutralidade cientifica ou
pedagoégica. Discursos pretensamente neutros nao sao meros disposi-
tivos técnicos e expressivos, mas praticas de significacao contingentes
e histéricas envolvidas na producao, organizacao e circulagao de tex-
tos e poderes. A linguagem colocada em movimento durante as aulas
funciona como impulso ou interdicao de significados, naturalizando
ou marginalizando certas formas de atuagdo profissional docente.
Considerando a intrincada rede de significados que compdem o con-

texto de ensino, ndo hd uma posicado de sujeito neutra, “trans-histori-
ca”, ndo ideolégica (KINCHELOE; BERRY, 2007).

Com a ciéncia da operagao das praticas discursivas nas rela-
¢des de poder dos textos cotidianos, a funcdo docente nao pode se
revestir de ingenuidade quando busca discursos supostamente pro-
tissionais ou cientificos. Mesmo tentando adotar uma neutralidade
politica, os docentes que assim agem assumem uma posicao que nao
favorece o desenvolvimento do pensamento critico na drea, enfraque-

cendo os questionamentos impostos aos curriculos acriticos.

Os discursos docentes que defendem a alquimia da Educagao

Fisica ou as identidades mapeadas pela auséncia de discursos relacio-
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nados ao embate curricular epistemolégico da area, deixam evidente
a dificuldade de reconhecimento, identificagao e clareza que assola a
area. Quando nao ha compreensao adequada do papel social da Edu-
cacao Fisica como componente da Educacdo Basica, os docentes colo-
cam em circulacdo diversos discursos sobre a fungao social do profes-
sor, que marcam o que é o componente e como devem se comportar
seus sujeitos, a partir de curriculos acriticos e discursos amparados
pelo senso comum. Posturas que definitivamente ndo colaboram na

construcao de uma sociedade menos injusta.
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