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EDUCACAO FiSICA BRASILEIRA:
uma perspectiva liquido-moderna®®

Jodo Pedro Goes Lopes®®
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Resumo: O presente trabalho objetiva apresentar a relagdo entre a Modernidade Liquida,
teoria social proposta por Bauman, e o curriculo contemporaneo da Educacdo Fisica. Para
tanto, entrevistou-se 13 professores da licenciatura da Faculdade de Educacdo Fisica da
Associacdo Cristd de Mogos de Sorocaba. A andlise final discute uma Educagdo Fisica
defendida por varias comunidades de pensamentos distintos, sem forma definida, pensada
por uma sociedade em rede, e de identidade oscilante, sensivel aos apelos da globalizacdo
neoliberal.

Palavras-Chave: Educagdo Fisica Escolar. Curriculo. Modernidade Liquida.

Abstract: This research aimed a representation of the relation between Liquid Modernity,
social theory suggested by Bauman, and the contemporary curriculum of Physical
Education. Therefore, thirteen graduation teachers of Faculdade de Educacdo Fisica in
ACM Sorocaba were interviewed. The final analysis discuss a Physical Education
defended by various communities with different thoughts, without a definitive form,
created by a network society, and with swinging identity caused by the appeals of a
neoliberal globalization.
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No inicio de seu livro intitulado Identidade, o soci6logo Zygmunt Bauman (2005)
retrata um dos acontecimentos de sua vida: chegado o dia de receber o seu titulo de
doutor honoris causa na Gra-Bretanha, pais que lhe fez uma oferta para lecionar, depois
de ter sua obra proibida em seu pais natal — Poldnia —, em razdo de questdes politicas.
Como nédo encontrou mais perspectivas para continuar vivendo na Polbnia, e em virtude
de perseguicdes constantes, viu-se obrigado a migrar para o Reino Unido.

De acordo com o costume, o hino nacional da nagdo do homenageado € executado
durante a cerimbnia. Contudo, para Bauman, essa ndo foi uma decisdo muito simples. De

um lado, a Poldnia, seu pais natal, pelo qual tem um grande apreco. Do outro, 0 pais que

%08 Trabalho apresentado no Eixo Temético - 3. Perspectivas filosoficas e politicas da Educagdo do |
Congresso Internacional de Educacéo, realizado pelo PPGE da Universidade de Sorocaba, no Campus
Cidade Universitaria— Uniso — Sorocaba, SP, nos dias 24, 25 e 26 de outubro de 2016.
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0 acolheu e forneceu toda a estrutura necessaria para que continuasse a sua vida. Apesar

de, como o proprio Bauman diz, nunca ter restado divida para ninguem de que seu pais
natal ndo era a Gra-Bretanha e sim a Pol6nia, a deciséo sobre qual hino tocar continuou
sendo muito dificil.

Segundo Bauman (2005), essa indecisdo sobre o pertencimento tem se tornado
cada vez maior. No mundo contemporaneo, ndo so temos que construir uma identidade,
mas comeca-la do zero. As edificagdes e os vinculos mudam a cada dia a medida que séo
expostas novas possibilidades de pertencimento; e com grande velocidade, uma vez que o
mundo se torna cada vez mais globalizado e as fronteiras entre 0s paises e cidades séo
cada vez mais “simbolicas”.

Como argumenta Bauman (2001, 2005), sabemos que crises de identidade
acontecem frequentemente. Nao é, de fato, algo necessariamente ruim — todos devem ter
a liberdade de mudar. A diferenca da era moderna para a era contemporanea é a
frequéncia com que ocorre e a facilidade da mudancga, da troca, ou da compra de uma
nova identidade, provenientes de uma cultura capitalista e das revolucdes tecnoldgicas
trazidas pela globalizacdo, que expdem o individuo a milhares de opg¢des possiveis todos
os dias, caracterizando, assim, a modernidade liquida (BAUMAN, 2001).

O presente trabalho se apossa da ideia de crise de identidade. Porém, como aponta
Bracht (1999), associando-a com a ideia de crise de identidade da Educacdo Fisica, na
gual nota-se a falta de um consenso sobre o que de fato é seu objeto e objetivo. No
decorrer deste trabalho, iremos nos concentrar em trés conceitos, baseados em Bauman
(2001, 2003, 2005), que acreditamos ter grande relevancia na construcdo do curriculo
escolar. Em primeiro lugar, entendemos ser a modernidade liquida a desencadeadora das
préximas questdes; trabalhamos também com a ideia de identidade; por fim, o conceito
de comunidades, tendo em vista a grande quantidade de opcdes trazidas pelos novos
meios de comunicacdo globalizados; com isso, voltaremos nosso olhar para a Educacéo
Fisica e o seu curriculo de uma forma geral, que, como aponta Silva (2010, p. 150), “é
lugar, espaco e territério. [...] trajetoria, viagem e percurso”.

O liquido pode ser entendido como uma oposi¢édo ao solido. A solidez tem forma
definida, ndo se abala facilmente. J& os liquidos s&o inconstantes, escorrem por qualquer

fresta, logo desaparecendo os rastros de sua passagem por algum lugar. Como diz
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Bauman (2001, p. 8), “os fluidos ndo se atém muito a qualquer forma e estdo

constantemente prontos (e propensos) a muda-la”.

Para compreender melhor, voltemos ao que Bauman chama de modernidade
solida. Esse nome faz relagdo com as enormes estruturas fabris construidas lentamente no
inicio do capitalismo, tornando-se “sélidas”, “pesadas”. Na modernidade pesada,
tamanho significava desenvolvimento. A visdo de producdo, consumo e vigilancia ndo se
prendia apenas aos limites fisicos da fabrica, mas era também absorvida pela cultura da
comunidade dos trabalhadores e da burguesia externos a ela. Para exemplificar, podemos
utilizar algumas palavras-chave como: *“padronizacdo”, “especializagcdo”, “tarefas
simples”, “modelo pandptico®'*” etc. (BAUMAN, 1999, 2001).

Bauman (2001) transforma sua analise com o que, para ele, é o ponto chave da
transicdo da modernidade solida para a liquida: a desassociacdo do tempo e do espacgo
que, hoje, sdo coisas completamente diferentes. Entende-se que a liquidez comeca com o
“fim do espaco preso ao tempo”, possibilitando o advento da globalizacdo e o posterior
“derretimento” do capital, que ndo esta mais em posse de apenas poucos donos de
fabricas e sim de um mercado que inicia sua fluidez, gerando um enfraguecimento dos
Estados-nacgdes e suas barreiras modernas (BAUMAN, 1999, 2001; OHMAE, 1999).

Estabelecemos a relacdo do que chamamos de Educagdo Fisica “solida” ja no
inicio do século XX, onde a escola, muito influenciada pelos objetivos do mercado sélido
fabril e, como afirma Silva (2010), baseada no curriculo conservador de Bobbit, formava
dois tipos de individuos: os que mandam e 0s que executam. O dmbito escolar tornou-se
um reflexo da sociedade comandada pelas grandes fabricas, formando individuos sem
perspectivas de mudangas e com objetivos invariaveis (NEIRA; NUNES, 2009).

E sabido que na década de 1960, associando-se ao derretimento da modernidade
solida, comecam a manifestar-se com grande forca as teorias criticas da educacdo,
reivindicando o desvencilhamento dos principios fabris do ambiente escolar. Na

Educacdo Fisica brasileira, comeca a surgir, a partir da década de 1980, autores como

311 Bauman (2001) cita varias vezes o modelo panéptico como a forma de observagéo exercida sobre os
funcionarios dentro das fabricas modernas. Segundo Foucault (1987), esse modelo criado por Bentham
seria um prédio em formato de anel, comportando vérias celas e com uma torre de vigia no centro. Essa
torre tinha suas janelas guardadas por persianas e estaria posicionada de modo a vigiar inteiramente os
carceres do prédio, ou seja, aqueles que estavam “presos” sabiam que estavam sendo vigiados, no entanto,
ndo tinham contato com seu vigia. As celas continham os “prisioneiros” de acordo com o objetivo da
instituicdo: trabalhadores das fabricas, prisioneiros, estudantes etc.
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Jodo Paulo Medina (1990), que reivindicavam, de certa forma, uma renovacdo de
objetivo da Educacdo Fisica, afirmando que ela precisava entrar em crise.

Logo, com o aumento das possibilidades, hd uma ampliacdo do que a Educacao
Fisica pode ser e do que ela pode nédo ser, pois as comunidades foram ampliadas e cada
uma defende um ponto de vista. Podemos viajar por varios objetivos e objetos de estudo,
ou seja, a formacdo da identidade da Educacdo Fisica, hoje, se aproxima muito da
formagcdo de identidade dos sujeitos — identidade essa hibrida, eclética, ndo duradoura, ou
que faca uma melhor propaganda e seja aceita e comprada por aqueles que estudam ou
ministram aulas.

Atualmente, as disputas pela hegemonia da identidade da Educacdo Fisica sdo
acirradas, ou seja, vivemos sob a guarda da pluralidade de perspectivas. Um curriculo
liquido renovou nossas visdes sobre o que somos e sobre o que trabalhamos, positiva ou
negativamente, dependendo do ponto de vista. Podemos dizer que o curriculo da
Educacao Fisica incorpora identidades e forma comunidades que atendem aos interesses
do mercado? Certamente que sim, mas de um novo mercado oscilante que ndo vé
vantagem em ideais solidos de producdo, por exemplo, seguindo a ldgica fabril, as
adaptacdes que ocorreram no decorrer dos anos do sistema fordista para o taylorista e sua
“producdo flexivel”, ou do volvismo e sua “producdo flexivel criativa” (WOOD JR.,
1992).

Porém, o acesso a outros discursos, embasados em novos tedricos da educacéo, da
filosofia, da sociologia (como € o caso desse trabalho) que hoje vencem o espago com
muito mais facilidade, possibilitaram novos horizontes, que tentam superar a Vviséo
hegemonica do mercado, assim como todas as infinitas possibilidades de adequagéo de
identidades que se constroem sem a premissa de uma esséncia definida, moldando-se a
partir das comunidades viventes.

Para fundamentarmos nosso estudo, baseamo-nos em uma pesquisa qualitativa,
onde ndo se expressaram numeros e nem formulas exatas daquilo que procuravamos.
Opusemo-nos a qualquer tipo de modelo Unico de redacdo e de perguntas, tencionando
produzir reflexdes acerca daquilo que foi falado e interpretado (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

Propusemos a seguinte questdo: “Na sua visdo, 0 que é Educacdo Fisica?”.
Tinhamos em mente qudo significativa poderia ser essa pergunta, afinal, ela foi
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direcionada aos docentes da Faculdade de Educacdo Fisica da Associacdo Cristd de

Mocos de Sorocaba, mais conhecida por Fefiso, que sdo os responsaveis pela formacéo
de todos os alunos que passam pela faculdade, os quais, posteriormente, estardo formando
outros novos alunos no decorrer de suas atividades.

Nossa metodologia foi baseada num método oriundo do jornalismo: as ménadas.
A proposta das ménadas torna o nosso trabalho muito mais objetivo, implicando destacar
determinadas partes do trabalho, de um discurso todo, retirar partes satisfatérias para o
seu estudo — fazendo, literalmente, alusdo a ideia de um atomo: unico e “indivisivel”. Em
outras palavras, consistiu em retirar uma parte do depoimento que melhor estabelecesse
relacdo com o que é discutido no trabalho (PERNISA J, 2013; ROSA et al., 2011).

O questionario aplicado nos treze professores da Fefiso mostra muito daquilo que
nos propusemos a apresentar. Além das diferengas contidas nos depoimentos, pudemos
perceber algumas semelhancas que interligavam uns aos outros. 1sso mostra a presenca de
um determinado discurso que se revela sendo usado de forma diferente na fala dos
professores. Ou seja, 0s discursos dissipam-se em comunidades e varias delas
influenciam na construcéo da identidade da Educacéo Fisica — seja ela voltada para uma
ideia de mercado, filosdfica, sociologica ou de discursos antigos, identificamos a
influéncia da globalizacdo neoliberal.

O que objetivamos relacionar é: o curriculo da Educacdo Fisica na modernidade
solida acompanhou as exigéncias de um mercado solido e com aspira¢fes duraveis pela
eternidade, logo, seu curriculo ndo era diferente, visando mudangas e diversidades, mas
sim trazia para “a pista” ou “para 0 caminho” o Unico objetivo do mercado daquela
época. Hoje, em tempos liquidos, globalizados e de politicas neoliberais, o curriculo
também se adequa ao mercado, no entanto, vai além, aderindo a critica de inimeros
pensadores que, em razdo da caracteristica em rede da sociedade atual, tornam-se muito
mais presentes no ambito das discussdes educacionais; o curriculo mostra diversos
caminhos e possibilidades de “caminhada” por essa pista, deixando de estar fadado a
apenas um objetivo solido, mas incorporando a diversidade que a modernidade liquida
traz consigo, resultando, assim, no que chamamos de Educacéo Fisica “liquida”.

Vemos a pluralidade e a possibilidade de assumir novas perspectivas e identidades
dentro do “curriculo liquido” como algo que pode favorecer-nos ou prejudicar-nos — o

fato € que essa nova perspectiva deve ser trabalhada. Acreditamos que se faz necessario o
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conhecimento do profissional de Educacdo Fisica do nosso tempo, sobre a
contemporaneidade e sobre tudo o que nos cerca, ndo no sentido de conhecer todos 0s
discursos — o0 que, talvez, seja impossivel — mas compreender sua imersdao neles. A
oportunidade de trabalhar com infinitas possibilidades traz consigo a ideia de trabalhos
rasos e abordagens no melhor estilo da modernidade liquida; porém, também faz emergir
de “caminhos” nunca antes percorridos, novos objetivos, e desconstrugdes do que antes

se julgavam ideais utdpicos.
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