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PREFACIO
No apagar das luzes do século passado a Educagao Fisica

revestiu-se de novos significados quando tomou para

si pressupostos importados de outros campos e que impulsionaram

uma profunda reelaboragao dos seus referenciais, influenciando os
modos de pensa-la, fazé-la e dizé-la. Os efeitos desse processo sdo ob-
servaveis a olho nu, dada a forca que impulsionou a mudanca e hege-

monizou uma concepgao até entdo inexistente.

Se vocé estd lendo este prefacio, provavelmente é professor
ou professora do componente e deve estar pensando que me refiro ao
didlogo epistemolégico que a area vem travando com as ciéncias hu-
manas desde meados dos anos 1980. Ledo engano. Indubitavelmente,
foram as chamadas Ciéncias da Satde ou, mais recentemente, Cién-
cias da Vida, que mais impactaram o entendimento que a maioria das
pessoas possui a respeito da Educacdo Fisica. Basta observar a proli-
feragao de discursos que a relacionam com a melhoria individual da
qualidade de vida.

Mas o que isso tem a ver com a obra Deleuze-Guattari e a Educa-
¢do Fisica? Tudo. Talvez vocé tenha deixado passar despercebido que o
discurso cientifico das Ciéncias da Satide (que ndo impactou somente
a Educacao Fisica) muito contribuiu para demonizar o sedentarismo
e consagrar o estilo de vida fisicamente ativo. Mexa-se! Eis o slogan
de uma famosa campanha do governo federal que ndo economizou
recursos para divulgar a importancia de vestir o cal¢do e a camiseta,
calcar os ténis e sair correndo por ai. Ninguém pode negar que a Edu-
cacao Fisica saiu ganhando com tamanha publicidade, tornando-se
a principal ferramenta na disseminacao de um novo modo de viver.

Os investimentos e esfor¢os nessa dire¢do conferiram-lhe certo status.




Seus profissionais deixaram a escola e ocuparam muitos outros espa-

cos, merecidamente, diga-se de passagem.

A abjecdo ao sedentarismo sempre me incomodou, talvez por-
que nunca tenha pensado na mobilidade como qualidade a ser perse-
guida, uma caracteristica positiva. Conheco pessoas que simplesmen-
te ndo se importam de usar o elevador para subir ao primeiro andar
e, ao que parece, com elas estd tudo bem. Por que seguir alimentando
uma representacao pejorativa do sedentarismo se a ele devemos a in-
vencdo da sociedade? Pense comigo: enquanto nossos antepassados
foram forcados a se deslocar em busca de alimento e, assim, sobrevi-
ver, abandonavam pelo caminho os feridos, doentes e idosos. Viviam
o tempo presente, sem planejar o futuro. O s6 foi possivel quando
deixaram de ser ndmades e se sedentarizaram. Devemos quase tudo
o que hoje existe a essa modificacdo de comportamento. Logo, ser se-
dentério ndo algo ruim e a Educagao Fisica pode assumir outro lugar

nessa conversa.

Acontece que nesta obra Pedro Bonetto e Rubens Vieira refu-
tam em absoluto essa ideia. Consideram sedentaria a Educacao Fisi-
ca ensinada nas escolas, defendem que deixe de sé-lo e cometem ou-
sadias. No melhor estilo nietzschiano, recusam-se a aceitar a inércia
que assola o componente e argumentam a favor de um pensamento
nomade, que busque a imanéncia, a criacdo. Tomando de empréstimo
os conceitos inventados por Deleuze e Guattari, a dupla de amigos
insinua que o campo de conhecimentos da Educacao Fisica esteja es-
tagnado, congelado. Dai terem recorrido a filosofia da diferenca para
tensionar as nocdes que lhe sdo caras, como linguagem, contetdos,
praticas corporais, aprendizagem, curriculo etc., forcando o seu des-

locamento.

Alerto, caro leitor, cara leitora: contrariando a maxima de que

é facil falar e dificil fazer, os autores (no sentido mais intenso do ter-
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mo) entregam o que prometem. Ap0s cartografarem a literatura que
entretece a filosofia deleuze-guattariana, a educagao e a Educacao Fisi-
ca, no imperdivel capitulo - Filosofia da diferenca e Educagdo Fisica: rizo-
mas — somos obrigados a reconhecer que até mesmo a teoria curricular
da Educacao Fisica criou raizes, sedentarizou-se. A originalidade des-
te trabalho consiste no seu potencial para desestabilizar o campo com
a forca de conceitos muito bem concatenados e exemplificados, o que
estimula a pensar numa Educacao Fisica menor, em praticas corporais
enquanto acontecimento, na defesa de uma Educacao Fisica de afectos
e da experiéncia, no curriculo como maquina de guerra e na formida-

vel conexdo entre desejo e aprendizagem.

Marcos Garcia Neira

Universidade de Sdo Paulo







EDUCACAO FISICA NA PONTA DA
LINGUA: AFETACOES DE VIDA EM
PLENO CORPO A SER VIVIDO

Alexandre Filordi
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o conhecidissimo texto As técnicas do corpo, Marcel

Mauss (2006) desvela a relagdo do estado bruto de uma
massa corpdrea com os atravessamentos de demandas sociais que vao
se especializando em fazer o corpo. Ha até dimensdes impensadas e
cOmicas: houve um tempo em que marinheiros ndo sabiam nadar. A
natacdo veio a baila da criacao social de necessidades técnicas de fazer
o corpo do marinheiro ter de sobreviver, minimamente, em meio a

tanta d4gua. Questdes de demandas e funcoes.

No Brasil, a Educacao Fisica foi constituida paralelamente as
feicdes da doutrina do Higienismo. Ndo era apenas um conluio com
mens sana in corpore sano, tratava-se de “evoluir” o corpo por funcdes
catalogadas numa espécie de evolucionismo prestativo as demandas
da elite, moralista e doutrinadora. Educar o corpo consistia numa
complexa insercdo a maquinaria disciplinar, adaptativa, respondente
as ordens e, ndo menos importante, projetiva, conforme certo ideario
que nao deixava de ser eugénico em seus pressupostos e finalidades.
Nesse ambito, o corpo deveria ser uma mera resposta a racionalidade
pensada para a sua composigdo: corpo forte para o trabalho, para a

defesa da Patria, para a procriacdo, para responder as ordens etc.

Se ainda é verdade que somos atravessados por técnicas do cor-
po, no sentido proposto por Mauss, pouco deixa de ser mentira que
ainda se supde certo coeficiente de Higienismo para ele. A midia esta
repleta dessas demandas: a imposigao da performance das academias,
os novos estilos de “malhagao” que circulam, a associacdo alimentar
por suplementacdo para atingir metas fisicas e sucessivamente. Por
outro lado, quando pensamos nas escolas, a Educacédo Fisica ndo ocu-
pa lugar privilegiado como tantas outras disciplinas curriculares.

Nessa espécie de contradicado, o livro que vocé tem em maos
- Deleuze-Guattari e a Educagdo Fisica - surge como um raio luminoso

a cindir a complexidade do que se abraca e se despreza na Educa-
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cdo Fisica. A proposta dos autores é estender o estado luminoso da
Filosofia das Diferengas, algo tdo incomum na Educacao Fisica, para
fazer rachar a escuridao imposta entre funcionalidades determinantes
para o corpo e a negligéncia da Educacdo Fisica como 4rea necessaria

a formacdo de uma condi¢do humana digna de ser vivida. Para tanto,

malgrado a nossa sociedade de énfase cerebral, com seus neurotota-
litarismos e cognitivismos funcionalistas, o pensamento de Deleuze e
Guattari é tomado na aposta de evidenciar que a Educacdo Fisica tem

patamar singular de constituigdo e atuacdo.

Deleuze e Guattari pensaram a ideia de “menor” como um
coeficiente politico singular na vida infame, quer dizer, nos gestos,
acontecimentos, linguagens, modos de ser que dia a dia nos perse-
guem como sombra ladeando o corpo. A politica menor tem a ver com
possibilidades de microrrevolugdes no sentido de experimentar uma
intensidade de vida que nao esta localizada do registro do que é maior,
isto é, na repeticdo do mesmo do padrao social. O menor possibilita
criacdo no impensado do maior. Seguramente para Pedro Bonetto e
Rubens Gurgel Vieira, a Educagdo Fisica também é possibilidade de

uma Educacao Fisica menor.

Nesse sentido, o livro desvela o desenho de uma Educacao
Fisica ndo afeita ao cumprimento burocratico ou funcional ou mera-
mente adaptativo dos devires-corpo. Lembrando Deleuze e Guattari
(2010, p. 505), o que os autores também fazem é investir sobre possi-
bilidades de experiéncias outras da Educagao Fisica, considerando o
“corpo pleno”, repleto de possibilidades de passar da face calculada
de suas “técnicas” para aquilo que ele pode experimentar, inventar,
desejar, criar, forjar, intensificar, em suma, constituir-se desejando a
si mesmo como producdo de outros lugares no mundo e de outros

mundos no corpo pleno.

15
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Para tanto, vocé se embrenhara em nogdes tais como: Corpo
sem orgdos (CSO), desejo, menor, esquizoanalise, cartografia, rizoma,
diferenca, multiplicidade, experimentacao e assim por diante. O obje-
tivo ndo é meramente entendé-las, embora o livro, de modo preciso e
primoroso, nos ajude com isso, porém, mais ainda de prova-las, como
quem prova a comida que faz, para também considerar o prazer que
é poder, com a Educacdo Fisica que Pedro e Rubens propdem e inves-
tigam, problematizar e defender outra Educacdo Fisica, deixando-se
por ela ser afetado. Alids, com este propdsito eles mesmo dizem na
conclusdo do livro:

[...] pensamos que a experiéncia e os afectos produzidos em aulas
de Educacio Fisica, em altima instancia na relacdo com os outros
componentes escolares, sao justamente o0 momento de maior
afeccdo entre o corpo e uma pratica corporal. Assim, diante
da centralidade dos atos de explicar, compreender, distinguir,
identificar e entender, compreendemos que na dimensdo das
aprendizagens em Educagdo Fisica e das praticas corporais, tal
como no campo da arte, pouco se explica, muito se afeta (p.153).

Entretanto, isso tudo s6 saberd quem ler deixando-se se afetar
com a poténcia desejante das palavras deste livro. E no término deste
empreendimento, vocé vera que ndo terminou uma leitura, mas que

comegou uma nova experiéncia a partir da Educacéo Fisica.

Referenciais

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O anti-Edipo. Sdo Paulo: Edito-
ra 34, 2010.

MAUSS, Marcel. Sociologie et anthropologie. Paris: PUF, 2006.




APRESENTACAO

( jonhecemos—nos ainda em 2010, quando cursavamos as
altimas disciplinas da licenciatura em Educacao Fisica,

Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica I e II, sob a responsabili-

dade do professor Marcos Garcia Neira. Rubens ja era formado, traba-
lhava na drea e participava ativamente das aulas como forma de pre-
paro para entrada no mestrado. Eu também gostava muito do assunto,
foi uma das melhores experiéncias com a minha formacao inicial. Isso
porque foi um dos raros momentos do curso que envolveu reflexao
critica e que buscava relacionar a drea com questdes sociais, politicas
e econdmicas. Ainda nesse periodo, passamos a nos encontrar no am-
bito do Grupo de Pesquisa em Educacao Fisica escolar (GPEF) da Fa-
culdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP), coorde-
nado pelo mesmo Marcos e pelo professor Mario Luiz Ferrari Nunes.

L&, nossa amizade comecou.

O GPEF sempre foi um lugar de embate, discussao e critica,
em que ninguém, absolutamente ninguém, era poupado da critica.
Do/a participante mais novo/a até os coordenadores, do/a visitante
mais ilustre ao membro mais antigo, todos/as tinham suas falas sub-
metidas a um rigoroso crivo. Foi assim, a duras penas, que a discussao
sobre teorias curriculares, tendéncias pedagodgicas e curriculo cultural
se desenvolveu. Foi também nesse periodo que a nossa aproximagao
com a academia, com os programas de pos-graduacdo e com os di-
versos campos tedricos comegou. Nos primeiros anos da nossa parti-
cipagdo no grupo (2010-2011), nossas leituras fundamentavam-se em
Stuart Hall, Peter McLaren, Henry Giroux, Antonio Flavio Moreira,
Tomaz Tadeu da Silva, Sandra Corazza, Ana Canen, entre outras refe-
réncias. Vez ou outra aparecia uma leitura indicando Michel Foucault,
Gilles Deleuze e Félix Guattari. O primeiro, ao mesmo tempo em que

nos despertava admiragao e interesse, nos causava medo. Os demais,




Pedro Xavier Russo Bonetto, Rubens Antonio Gurgel Vieira

pouco nos chamavam atencdo, mas de forma geral, nem conheciamos

qualquer possibilidade de “uso” do pensamento desses autores.

O tempo foi passando e o grupo comecou a ler obras mais pro-
ximas da Filosofia, ainda que em estreita comunicagdo com o campo
da Educacdo. Rubens entrou primeiro no mestrado com o professor
Marcos, em 2010. Eu entrei no programa alguns anos depois (2013)
e, ainda perdido, antes da qualificacdo do mestrado, perguntei sobre
as potencialidades das pesquisas com o curriculo cultural a partir de
outra nocgao de diferenca e ouvi do querido Mario um sonoro: “Vai ler

'//

Deleuze

E 14 fomos no6s! Lembro-me de ir a biblioteca da FEUSP e pe-
gar “Diferenca e Repeticao”. Nessa mesma época, apesar da insistén-
cia e determinacdo, abandonei a leitura umas trés vezes. Recorria para
0os comentaristas, assistia videos, documentarios, mas sempre com
bastante dificuldade. Ainda no mestrado, consegui, especialmente por
meio dos comentaristas, compreender um pouco do que escreviam

Gilles Deleuze e Félix Guattari.

Rubens acessou os filésofos franceses um pouco depois, du-
rante o doutoramento, aproveitando os estudos existentes nesta con-
cepcao filoséfica na FE-UNICAMP, local em que iniciou a pesquisa de
doutorado sob orientagdo da professora Alexandrina Monteiro e que
aproveitou para cursar disciplinas e participar do grupo de pesquisa
Transversal, liderado pelo professor Silvio Gallo. Eu me mantive na
FEUSP com o Marcos, mas encontrava com o Rubens regularmente
nas reunides do GPEF. Foi nesse contexto que mergulhamos de vez na
tilosofia da diferenca. Fizemos muitas disciplinas, fomos a congressos
e coléquios, apresentamos muitos trabalhos juntos. Conseguimos es-
crever alguns textos, capitulos de livros e artigos. Destaque para as fei-

ras do livro da USP, onde além de adquirir os livros, conversavamos
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bastante sobre a filosofia. A amizade sé se estreitou, tornando-se uma

parceria intelectual que resiste até hoje, quase 15 anos depois.

Nesse percurso, Rubens realizou parte da produgao de dados

de sua pesquisa de doutorado na escola em que eu lecionava. Pouco

tempo depois, foi também sobre as minhas préprias aulas que escrevi
a minha tese. Assim, além do meu querido orientador, inevitavelmen-
te Rubens e tantos outros colegas estdo comigo nessa pesquisa realiza-
da. Portanto, a semelhanca e a inter-relacido entre as nossas teses nao é
mera coincidéncia. Mesmo a composicdo das bancas seguiu uma 16gi-
ca quase idéntica, afinal estdivamos pensando coisas muito parecidas
e rodeados por forcas similares. Aqui o destaque vai para os professo-
res, que tanto nos influenciaram nesse momento: Prof. Dr. Julio Gro-
ppa Aquino, Prof. Dra. Cintya Regina Ribeiro, Prof. Dr. Silvio Gallo,
Prof. Dr. Alexandre Filordi de Carvalho, além dos coordenadores do

GPEF, Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes.

Eis que chegamos ao contexto especifico desse livro. Tinhamos
muita coisa escrita sobre Educacao Fisica e filosofia da diferenca, arti-
gos, capitulos, trechos ndo utilizados nas teses, textos de apresentacao
de congressos. E porque ndo reuni-los? Mas, como bem sabemos, seria
impossivel realizar um simples apanhado dos textos e pensamentos
sem que isso se tornasse outra coisa. Por isso, vislumbramos essa obra
como um momento importante para nos, pois se constitui a partir da
sistematizacdo daquilo que estamos pensando e elucubrando em to-

dos esses anos: uma sintese que repete, mas que também ¢ original.

A primeira vista, pode ser que a obra pareca tedérica demais,
ou que seja vista como mais uma concepgao ou abordagem (nossa! que
ousadia?!). Mas nao! Nem de longe esse é o nosso objetivo. Aqui, mes-
mo que as vezes nao mencionemos a nomenclatura “curriculo cultu-
ral”, trata-se de um gesto intencional cujo intuito é compor com toda a

teorizagao existente e bastante proficua produzida dentro dessa 6tica,
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fazendo énfase ao pensamento pos-estruturalista, problematizando e
tensionando o que uma coisa - a Educagdo Fisica (e as vezes as prati-
cas corporais como um todo) pode ser e ndo o que ela deve ser. Assim,
no formato do texto, utilizamos muitas citacdes sobre os fildsofos, mas

articulando com muitos exemplos.

Buscamos, na medida do possivel, um livro que dialogasse
com a academia, mas que também alcancasse interlocutores no chao
da escola, docentes que fundamentam suas praticas nas mais diversas
correntes curriculares da Educagao Fisica. Alguns conceitos deleuze-
-guattarianos, para serem compreendidos, demandam uma incursao
maior na filosofia dos franceses, de modo que qualquer tentativa de
abreviamento da jornada se torne fadada a certa barreira. Todavia,
ndo esperamos que os leitores consumam as linhas que se seguem
como uma tese académica, mas, parafraseando os préprios franceses
que nos inspiraram, que o fagam feito ouvir musica, apreciando tre-

chos, ignorando outros.

Ainda que a vertente pos-estruturalista da Educagao Fisica,
comumente denominada Educacdo Fisica cultural, tenha obviamente
maiores afinidades com os capitulos a seguir, ndo miramos somente
nesta forma de pensar a drea. De maneira direta e simples, queremos
abrir rizomas, proliferar diferencas, criar pensamentos que instiguem
a Educacao Fisica, evitando assim qualquer identidade.

Para tanto, dividimos o livro em quatro capitulos. Comeca-
mos com um capitulo denominado filosofia deleuze-guattariana: uma
introducdo. O intuito é tragar um panorama bastante geral sobre essa
perspectiva filoséfica, contextualizando-a a partir de suas potenciali-
dades e caracteristicas. Nesse momento, também mencionamos algu-
mas breves passagens de importantes comentaristas sobre a filosofia
de Deleuze e Guattari. Em algumas anélises, verdo que adicionamos

[e Guattari] ou [e guattarianas] em trechos que os comentaristas focam
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no nome apenas de Deleuze. Faremos isso, sempre que as caracteristi-
cas filosoficas descritas abranjam conceitos e qualidades presentes nas

obras produzidas pelos dois autores.

No segundo capitulo realizamos um apanhado das principais

influéncias no campo da educagdo e da Educagao Fisica que realizam
trabalhados a partir da filosofia deleuze-guattariana. Para isso, produ-
zimos um mapa geral dos usos e influéncias dessa filosofia nas areas
em questdo. Nao obstante, ndo intencionamos esgotar referéncias e
obras da filosofia da diferenca nos campos mencionados, somente
apresentar “portas de entrada” possiveis e potentes para iniciantes; ou
estabelecimento de didlogos com leitores/as mais experimentados/
as. E possivel que tenhamos cometido injusticas e negligéncias com
algumas pesquisas que buscaram contato com o campo filoséfico que
nos interessa. Entretanto, pela caracteristica menos formal do livro,

ndo engajamos em uma revisao sistematica mais rigorosa.

No terceiro capitulo, Filosofia da diferenca e Educagao Fisica:
rizomas, focalizamos nossas aproximagdes, experimentacgoes e territo-
rializa¢des de conceitos caros da filosofia de Deleuze e Guattari - mul-
tiplicidade, rizoma, agenciamento, maquina de guerra, desejo, linhas
de forca, minoridade, singularidade, micropolitica, afectos, perceptos
- na &rea da Educacao Fisica. Eis aqui a nossa maior aposta em relacdo
a esse livro, capitulo que retine nossos maiores esforcos de desloca-
mento conceitual da filosofia, buscando produzir um campo de ima-
néncia dentro da Educacao Fisica.

Por fim, o quarto capitulo versa sobre os usos e concepgdes
metodoldgicas relacionadas com a perspectiva filosofica deleuze-gua-
ttariana. Nesse, apresentamos os funcionamentos da cartografia, pes-
quisa-intervengao, esquizoanadlise e esquizoexperimentagdes. Mais do
que recomendar modos, jeitos ou praticas mais corretas ou adequadas

para as pesquisas com Educagao Fisica, nosso objetivo com esse topico
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¢ demonstrar as potencialidades das pesquisas cartograficas, indican-
do assim, sua flexibilidade e abrangéncia na investigacdo de diversos

fendmenos relacionados com a nossa area.

Dessarte, tentamos aqui sintetizar, reelaborar e agrupar tudo
que nos parece potente de efetivamente agenciar o pensamento des-
ses filosofos na Educagao Fisica. Repetimos: nosso propésito também
nao é demarcar territério algum, tampouco propor uma concepgao de
Educacao Fisica deleuziana ou coisa parecida. Isso seria extremamente
contraditério com o préprio pensamento dos fildsofos. Pretendemos,
apenas, demonstrar a potencialidade de pensarmos a drea a partir de
conceitos advindos da filosofia da diferenca e, assim, movimentar os
diversos campos de pensamento que hd tempos produzem uma Edu-

cacao Fisica “sedentaria”.

Pedro Xavier Russo Bonetto

Recife, 20 de julho de 2023

Rubens Antonio Gurgel Vieira

Lavras, 20 de julho de 2023
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FILOSOFIA DELEUZE-GUATTARIANA:
UMA INTRODUCAO
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Escrever sobre Deleuze [e Guattari] ndo é comemorar uma
revolucdo filosoéfica ja feita. Ninguém sabe nem pretende dizer
o que é “a” filosofia de Deleuze [e Guattari]; nés nos sentimos
afetados por Deleuze [e Guattari], nés outros, seus exploradores,
na medida em que tentamos fazer filosofia hoje; presumimos que
a filosofia ndo sairad indene da aventura deleuziana [guattariana],
mas sabemos que cabe a nés mostrar e efetuar isso (Zourabichvili,

2016, p. 34).
m meados do século XX a filosofia francesa é atravessada
pela forca do fil6sofo alemao Friedrich Nietzsche (1844-
1900), que revoluciona a tradicdo vigente até entdo e cuja produgao
filoséfica baseava-se numa historiografia e exegese dos classicos. O
professor e filésofo Silvio Gallo (2013, p. 25) afirma que “um bélido
atravessou a filosofia francesa”. Como resultado, a partir dos anos
1960 temos uma geracdo de leitores nietzschianos do porte de Gilles
Deleuze (1925-1995), Michel Foucault (1926-1984), Jacques Derrida
(1930-2004), entre outros. Tais pensadores ganham destaque mundial
e afetam muitos campos do pensamento, com repercussdes ndo so-
mente na filosofia, mas derramando-se para o direito, a psicologia e
também para aquilo que aqui nos interessa: a educagao e a Educagao

Fisica.

Gilles Deleuze (1925-1995) nasceu em Paris e 14 passou quase
todos os seus dias, viajando em rarissimas ocasides. Desde a adoles-
céncia se interessava por filosofia e muito cedo demonstrou capaci-
dade acima da média. Certo do caminho escolhido, Deleuze estudou
filosofia na Sorbonne, onde teve contato com intelectuais como Fer-
dinand Alquié, Jean Hippolyte, Georges Canguilhem, Maurice de
Gandillac, além de Frangois Chatelet, Michel Butor e Jacques Lacan,
obtendo o Diploma de Estudos Superiores em 1947. Entre 1948 e 1957
lecionou nos liceus de Amiens, Orléans e no Louis-Le-Grand, também
em Paris. Logo sua fama de bom professor se espalha, pois ministra

aulas que aparentam serem frutos do improviso, mas que resultam de
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longas horas de preparagdo. Em 1956 casa-se com Denise Grandjouan
(Fanny), com quem teve dois filhos. Trabalhou como assistente em
Histéria da Filosofia na Sorbonne entre 1957 e 1969 e foi pesquisador
do Centre National de la Recherche Scientifique (CNRS), até 1964, ano em

que passou a lecionar na Faculdade de Lyon.

Em 1968 Deleuze defende a sua principal tese de doutorado,
que mais para frente se tornaria uma de suas principais obras, “Dife-
renga e Repeticdo”, orientada por Gandillac. No ano seguinte é no-
meado professor na Universidade de Paris VIII - Vincennes e colabora
com Michel Foucault no “Groupe Information Prison” (GIP). Na con-
tramao da producdo académica de seu tempo, Deleuze sempre priori-
zou escolas do pensamento esquecidas e autores abandonados, fazen-
do de obras cléassicas novas leituras e possibilidades. Como exemplo,
a obra de Deleuze (2018) sobre Nietzsche foi um dos momentos inau-
gurais desta forma de pensar na Franca. Mas o fil6sofo ndo se limitou
aos textos nietzschianos e também realizou importantes estudos sobre
Hume, Kant, Bérgson, Espinosa e Foucault, entre outros. Em cada um
desses projetos, o jogo de producao da diferenca em oposicdo a uma

dialética hegeliana se destaca.

Além da producgao acerca da filosofia, Deleuze também se
dedicou a produzir filosofia em didlogo com a arte, principalmente
no cinema, literatura e pintura, em obras que atravessaram varios
campos do pensamento. A vida comportada e tradicional do filésofo,
como fica evidente, contrasta com a subversao e radicalidade de seu
pensamento e com o prestigio que possuia junto aos estudantes. Em
1987 Deleuze se aposenta da Universidade de Paris VIII. Alguns anos
depois, embora ja bastante doente, publica outra obra também muito
importante, “O que é filosofia?”. Além disso, grava uma entrevista
que se tornou bastante reconhecida chamada “O Abecedério de Gilles
Deleuze”.
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Félix Guattari (1930-1992) nasceu em Villeneuve-les-Sablons
(50 quilometros de Paris), na Franga. Militante do Partido Comunista
Francés desde 1945, se ligou de 1948 a 1958, ao Partido Comunista
Internacionalista - secao francesa da Quarta Internacional (PCI-SFQ).
Como estudante em Sorbonne, Guattari participou ativamente do Co-
mité dos Estudantes Comunistas de Filosofia até o final dos anos 1950.
Em 1951, depois de abandonar a faculdade de farmdcia, foi aprovado
no curso de filosofia na Sorbonne, onde seria aluno de Maurice Mer-
leau-Ponty e Jean-Paul Sartre. A partir de 1953, frequentou o seminario
de Jacques Lacan, também nesse ano que passou a trabalhar na clinica
La Borde, uma clinica psiquiatrica experimental, dirigida pelo profes-
sor e amigo Jean Oury. Em 1958, diante do siléncio sobre a Guerra da
Argélia, abandonou o PCI-SFQ. Nesse contexto, participou da cria-
cdo da revista La voie communiste, que funcionava como um grupo de
suporte a Frente de Libertacdo Nacional (FLN) argelina, escrevendo
com o pseuddnimo Claude Arrieux. Sem que pudesse ser diferente,
o trabalho filoséfico de Guattari estd bastante relacionado com suas
experiéncias com a militdncia e aos assuntos ligados a ela, tanto no

campo politico como no clinico.

Em 1969, Félix Guattari conheceu Gilles Deleuze, com quem
escreveu e publicou varios livros - de certa forma a fase que mais nos
interessa nesta obra, mas a vida do francés traria ainda muitas expe-
riéncias: entre 1971 e 1972, Guattari participou ainda, ao lado de Fou-
cault e Deleuze, do Grupo de Informacado sobre as Prisdes (GIP). A
partir de 1975, Guattari também colaborou com a Organizacdo pela
Libertagao da Palestina (OLP). Em 1977, ao lado de Giselle Donnard,
fundou o Centro de Iniciativas por Novos Espacos de Liberdade (Ci-
nel), com o intuito de criar radios livres e apoiar exilados e vitimas
da repressao na Itdlia e na Alemanha. De dezembro de 1980 até 1988,

Guattari manteve um semindrio que culminaria com a criagdo da re-
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vista Chimeres, ao lado de Gilles Deleuze. Pouco depois, aderiu ao Par-
tido Verde, militando pela abertura de sua politica. Em maio de 1992,

participou de encontros paralelos a Capula da Terra no Rio de Janeiro.

Alguns livros escritos por Gilles Deleuze:

DELEUZE-GUATTARI E A EDUCACAO FISICA

Empirismo e subjetividade: ensaio sobre a natureza humana se-
gundo Hume (1953);

Nietzsche e a filosofia (1962);

A Filosofia Critica de Kant (1963);
Proust e os Signos (1964);

Nietzsche (1965);

O Bergsonismo (1966);

Diferenca e Repeticao (1968);

Logica do sentido (1969);

Spinoza: Filosofia Prética (1970-1981);
Francis Bacon: Logica da Sensacao (1981)
Cinema 1-A imagem-movimento (1983);
Cinema 2 -A imagem-tempo (1985);
Foucault (1986);

Critica e clinica (1993);

A Dobra - Leibniz e o Barroco (1988);
Conversagoes (1990);

Critica e Clinica (1993).

Alguns livros escritos por Félix Guattari:

Psicanalise e transversalidade: ensaios de andlise institucional
(1972);

Revolugao Molecular: pulsagdes politicas do desejo (1977);
O Inconsciente Maquinico: ensaios de esquizoanalise (1979);
Les Prairies ordinaires (sem traducado para o portugués, 1986);
As trés ecologias (1989);

Caosmose: um novo paradigma estético (1992).

Alguns livros escritos por Deleuze e Guattari:
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¢ O Anti-Edipo: capitalismo e esquizofrenia (1972);
» Kafka: por uma literatura menor (1975);

* Mil platos: capitalismo e esquizofrenia (1980);

* O que éafilosofia? (1991).

Em linhas introdutérias, de acordo com Gallo (2000), a filoso-
fia deleuze-guattariana é uma constante atencdo ao mundo e ao tempo
presente, a busca dos pequenos detalhes, que sdo, o que de fato impor-
ta. Inspirados em Nietzsche, Deleuze e Guattari buscam subverter o
platonismo. Por isso, Deleuze e Guattari intentam criar uma filosofia
relacionada com a diferenca, multiplicidade, imanéncia e com a cria-
¢do. Em acréscimo, para Gallo (2015, p. 189), o que estd em disputa:

[...] é o embate entre dois projetos filos6ficos muito antigos:
pensar o mundo como identidade (registro da representacao),
projeto que se tornou hegemodnico no ocidente; ou pensar o
mundo como diferenca (registro da multiplicidade), projeto que
ficou marginalizado.

Para tanto, também recusam a dialética, buscam a multiplici-
dade, as variagdes, que embora sejam a expressao do mesmo, jamais
deverao ser unificadas. Trata-se assim de uma filosofia que ndo pode
ser pensada a partir do Uno. Ou seja, baseiam-se na tese da impossi-
bilidade de captura do real com exatidao e, assim, refutam a ideia de
esséncias nos conhecimentos ou objetos, diante disso, o mundo cog-
noscivel pode se tornar cadtico, perturbador. O golpe que Deleuze e
Guattari buscam desferir contra as concepg¢des classicas e tradicionais
da filosofia é certeiro, colocando-a como um vetor de forca de acao
criadora de conceitos e ndo uma mera passividade frente ao mundo.
Para Deleuze e Guattari, a producao filosoéfica é necessariamente soli-
taria, mas uma solidao que propicia encontros: ideias, escolas filosofi-
cas, filésofos e acontecimentos que proporcionam a matéria da produ-
¢ao conceitual (Gallo, 2000).
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Afirmam eles que a tarefa da filosofia foi determinada por
Friedrich Nietzsche quando escreveu:

[...] os filésofos ndo devem mais contentar-se em aceitar os
conceitos que lhes sdao dados, para somente limpé-los e fazeé-
los reluzir, mas é necessério que eles comecem por fabricé-los,
cria-los, afirma-los, persuadindo os homens a utiliza-los. Até o
presente momento, tudo somado, cada um tinha confianca em
seus conceitos, como num dote miraculoso vindo de algum
mundo igualmente miraculoso. (Nietzsche, 1882; apud Deleuze;
Guattari, 2010, p. 11-12).

Para se guiar nas infinitas possibilidades, a filosofia - de acor-
do com Deleuze e Guattari (2010) - traca planos de imanéncia que
recortam o caos', estabelecendo um personagem conceitual e, a partir
desses, conceitos sao criados para operar em problemas especificos.
Esta maneira de ver a filosofia é uma ruptura radical com a concepgao
classica grega, cujo objetivo da filosofia é a contemplacdo ou a reflexao.

[...] a filosofia é a arte de formar, de inventar e de fabricar
conceitos. [...] Criar conceitos sempre novos e o objeto da filosofia.
E porque o conceito deve ser criado que ele remete ao filosofo
como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e
sua competéncia. (Deleuze; Guattari, 2010, p. 11).

Os planos de imanéncia sdo compostos por conceitos como
ato de criacao, finalidade dltima da filosofia. Este plano nao é linear,
coerente, simples e sim atravessado por multiplos outros, com desvios
e fraturas e seus conceitos podem se articular, contrapor, enfrentar ou
se aliar a outros, do mesmo ou de outros planos. Aqui, o conceito dei-
xa de ser cristalizado e ndo pode ser definido, é sempre imanente, ou
seja, ndo é um ente transcendente, mas uma forca que provoca novos
pensamentos. Conceitos por sua vez, ndo sdo descobertos, mas inven-

tados, um acontecimento® do ato de pensar (Deleuze; Guattari, 2010).

1 Entendido aqui, na perspectiva dos filésofos, ndo como um estado inerte ou estacionario, ndo é uma
mistura de acaso, mas como um perpétuo movimento de determinacdes se fazendo e se desfazendo. “O
caos caotiza, e desfaz no infinito toda consisténcia” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 59).

2 Em Zourabichvili (2004) o conceito de acontecimento remete & inseparabilidade do sentido linguistico
com o devir do mundo, um duplo diferenciante das significantes e das coisas.

29




Pedro Xavier Russo Bonetto, Rubens Antonio Gurgel Vieira

O que esta forma de ver a filosofia nos evidencia é menos uma
historicidade do pensamento racional e mais uma localizacao geogra-
fica dos infinitos planos tracados pelo devir humano. Logo, pensar é
tipicamente uma atividade de criagdo e roubo. Ao pensar, criam-se
conceitos que irdo compor um plano, que por sua vez sera articulado,
atravessado, confrontado, unido, fraturado por muitos outros planos
compostos por muitos outros conceitos. Deleuze e Guattari (2010) de-
nominam essa concepcao de geofilosofia, oposta a visao historica, que

entende o pensamento como algo que evolui.

O pensamento continuamente repetido se pretende uma re-
presentacao da realidade e ndo uma criagao discursiva diferencial, de
modo que representar é do campo da identidade, do pensamento to-
talitario inibidor. Deleuze [bem como Guattari] se interessa justamen-
te pelas ideias ndo representacionais (Schopke, 2012), ndo repetidas
como vontade de verdade, mas por aquelas entendidas como diferen-
ca pura, como devir. Privilegiar a diferenca exige aliancas conceituais
com pensadores que também se recusam a trabalhar com a identida-
de, como Hume, Espinosa, Bérgson e, principalmente, Nietzsche. E foi

isso que Deleuze fez por toda a sua vida académica.

Se os conceitos refletem sua imanéncia, sdo criados para dar
conta de questdes particulares, ferramentas para pensar problemas
criados com interesses contextuais, especificos, contingentes: é o direi-
to de refletir sobre os préprios problemas, ou mesmo cria-los, a par-
tir de desejos singulares. Gallo (2013) comenta que, uma vez que a
discussdo acerca da “conceituacao de conceitos” nunca foi promovida
como fizeram os fildsofos franceses, se faz necessaria uma pedagogia
do conceito. Com isso, o autor aponta que os conceitos sdo mais que
operadores 16gicos, ndo sao universais, representagcdes, mas aventuras
do pensamento que instituem acontecimentos, movimento exclusivo
da filosofia.
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Cada conceito possui uma assinatura, um estilo tipico de seu
criador, que por sua vez opera na multiplicidade criado a partir de
singularidades. Conceitos também sdo historicos, nao lineares, reme-
tem a uma cadeia infinita de outros conceitos e a uma heterogénese

(um mundo possivel dentre infinitos outros), incorporais, pois nao

remetem a esséncias, absolutos na relagdo consigo, mas relativos no
contexto. Assim, conceitos ndo existem para serem entendidos, mas
para serem produtivos, sdo dispositivos que produzem novos pensa-
mentos, sem remeter a verdades que paralisariam o processo de cria-

¢do de novas questoes.

Os conceitos nascem de lances de dados, eles sdao totalidades
fragmentdrias que ndo se ajustam umas as outras, uma vez que suas
bordas ndo coincidem, ou seja, ndo compdem quebra-cabegas. O con-
ceito é contorno, a configuragao, a constelagdo de um acontecimento
por vir. Por isso, ele ndo possui energia, mas intensidades e consistén-
cias. O conceito diz o acontecimento que nos sobrevoa. E um aconteci-
mento puro, uma hecceidade, uma entidade.

Destacar sempre um acontecimento das coisas e dos seres é a

tarefa da filosofia quando cria conceitos, entidades. Erigir um

novo evento das coisas e dos seres, dar-lhes sempre um novo

acontecimento: o espago, o tempo, a matéria, o pensamento, o

possivel como acontecimentos... (Deleuze; Guattari, 2010, p. 42).

Por conseguinte, um fil6sofo ndo para de remanejar seus con-

ceitos, e mesmo de muda-los; basta, as vezes, um ponto de detalhe que
se avoluma e produz uma nova condensagao, que opera pelo lugar
que ocupa sobre o plano, pelas condi¢des que impde ao problema (De-

leuze; Guattari, 2010).

Para Dias (1995), o conceito é um operador muito preciso, es-
pecifico, em si mesmo indiscutivel, valido apenas por sua fecundidade

eventual de seus efeitos paradoxais, ou seja, por aquilo que ele faz
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pensar, ver e até sentir, e que sem ele continuaria impensado, invisi-

vel, insensivel.

Os conceitos operam em um plano delimitado sempre ima-
nente, isto é, criado no interior de um pensamento. O plano de ima-
néncia é o local onde os conceitos sao produzidos, mas também onde
circulam e se chocam. Os planos sao pré-filoséficos, podem coexistir e
interagirem numa verdadeira simbiose rizomatica. “O plano nao con-
siste num programa, num projeto, num fim ou num meio, é mais um
solo absoluto da filosofia, sua Terra, ou sua desterritorializacao, sua
fundagao, sobre os quais ela cria seus conceitos” (Deleuze; Guattari,
2010, p. 52).

O plano de imanéncia é como um corte do caos, com suas
curvaturas varidveis que retornam sobre si na troca incessante, assim,
conservando movimentos infinitos. Esse é o problema da filosofia, ad-
quirir uma consisténcia sem perder o infinito no qual o pensamen-
to mergulha. Nas palavras de Lapoujade (2015, p. 37): “a existéncia
autonoma de uma superficie que exprime o que emerge do fundo, a
maneira de um crivo ou de um filtro, onde a determinacao se faz”. O
plano de imanéncia do pensamento é similar ao plano de consisténcia

da natureza.

Gallo (2013) ensina que a atividade filosofica para Deleuze e
Guattari compreende ainda mais um componente: o personagem con-
ceitual. A ideia de personagem conceitual busca responder quem em-
preende a atividade filoséfica, que ndo remete simplificadamente ao
tilésofo. Este mergulha no caos de forma nao racional, ndo controlada,
nao consciente - ndo se trata de um sujeito, portanto. Essa defesa do
caos, protecao do pensamento, verdadeiros heterénimos do pensador
compde a imagem de um personagem conceitual.

Como fica evidente, a tarefa de filosofar é extremante comple-
xa, ainda que nao se pretenda suprema ou superior a outras atividades
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de organizacdo do caos, como as artes e as ciéncias. Enquanto alguns
pensadores criam conceitos em planos ja instaurados, outros organi-
zam planos inteiramente diferentes. Em comum aos dois modos a de-
manda de muito tempo de esforgo. Entretanto, todo esse trato com os
planos, essa operacionaliza¢do dos conceitos, ndo é uma tarefa estavel,

organizada por uma racionalidade transcendente. E também processo
agenciado, aberto a multiplicidade dos encontros, instavel. Tracar pla-
nos, buscar orientacdo no caos é um projeto sempre atormentado por
aquilo que Lapoujade (2015) denomina como movimentos aberrantes.
O filésofo francés afirma que toda a filosofia deleuziana era movida
pelo problema dos movimentos aberrantes.

Ao entendermos o pensamento como um esforco de organi-
zagdo do caos, é preciso reconhecer que elementos caéticos transviam
e os fundamentos esfacelam. H4, inclusive, o risco da autodestruicao,
caso todo o plano tragado esteja assentado em um tnico fluxo, um
fundamento sectario, inflexivel. Movimentos aberrantes sao, portanto,
forgas que tanto ameagam quanto libertam, pensamentos que travam
guerra as composicdes hegemonicas dos campos filoséficos, politicos,
sociais, culturais, educacionais e, no que nos interessa mais de perto,

da Educacao Fisica.

A nomenclatura “aberracdo” pode levar ao estranhamento ou
a associacdo com algo indesejado, mas € preciso evitar maniqueismos.
Pensamentos sedentarizados transformam fundamentos provisorios,
organizagdes coerentes do caos como forma de operar filosoficamente,
em fundagOes arboreas, raizes profundas, sedentariza¢des sedimenta-
das. E tomar aquilo que Maturana e Varela (2001) denominam, pela
6tica da biologia, de representacao no sentido fraco, uma interpreta-
¢do autopoiética da vida; em sentido forte, como expressao da verda-
de. Logo, os movimentos aberrantes podem ser desejados, buscados,
forcosamente produzidos, uma vez que movimentar o pensamento é
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trabalho arduo, mas muito necessario para evitar aquilo que Carvalho
(2016) indica como dogmas das préticas ou ortodoxias das experién-
cias, pois o “pensamento que é convocado pela experimentagao filo-
sofica tem por objetivo fundamental produzir certo caos nas experién-

cias educativas” (p. 49).

Aprendemos com Deleuze, Guattari e Lapoujade, assim, que
toda questdo filosofica é, antes de tudo, uma questdo juridica: quem
tem o direito de definir certos conceitos, planos, fundamentos, delimi-
tacdes de pensamento? Toda reivindicacdo é um grito por existéncia,
uma contestagado do instaurado, uma criacao que atende aos processos
minoritarios. Desta forma, ndo é possivel que a atividade de pensar se
exima da sua capacidade predicativa, atividade critica e ndo descriti-
va.

Lapoujade (2015) afirma, entdo, que a questao do direito esta
conectada com um fundamento, afinal questionar os direitos é colocar
em xeque os pressupostos de um plano. Pensar, organizar o caos, é
fundamentar, criar uma imagem do pensamento: “a funcao da ima-
gem do pensamento é dupla: é ao mesmo tempo o que confere uma
terra ao pensamento e o que permite ao pensamento distribuir essa
terra ou se distribuir nela” (p. 30).

Mas esse pensamento nao contradiz o que anunciamos como
forcas da critica contempordnea, sempre antifundacional, avessa a
metanarrativas? De modo algum, pois ndo se trata de atribuir todo o
poder ao judiciario, aos fundamentos demandados por um grito. Ha
um principio transcendental que distribui o espago do fundamento,
quase se confundindo com ele, mas ha também uma forca empirica
que funciona como um poder executivo, um principio da imanéncia:
“De um modo geral, é preciso distinguir entre o fundamento ontolégi-
co (ou a terra), o principio transcendental (ou a distribuicdo da terra) e
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o principio empirico (a administragdo de um territério de um campo)
a cada vez” (Lapoujade, 2015, p. 31).

E a imanéncia que nos recorda a todo instante o fracasso do
empreendimento fundacional, proveniéncia do sem fundo, lar dos

movimentos aberrantes. Ai estd a inovacdo no trato com a fundamen-
tacdo, ndo é renegar qualquer investigacdo dos fundamentos, mas
aprofundar a questdo ao maximo abrindo espaco para o sem fundo.
As razdes da submersao no fundo é seguir os movimentos aberrantes
para extrair légicas irracionais, ndo dadas pelo fundamento que deli-
mita o territério do ato de pensar. Assim, a questao “com que direito”
leva ao fundamento e para além dele, ndo para a descoberta de aguas
profundas, mas para a criagdo de novas superficies, novas ilhas, novos

fundamentos.

A fil6sofa Regina Schopke em sua obra “Por uma filosofia da
diferenca: Deleuze, o pensador ndmade” (2012) apresenta uma genea-
logia conceitual sobre a diferenca partindo do ponto de que o fil6sofo
francés a reforjou. A argumentacao da autora se inicia na afirmacdo de
Heraclito acerca da eterna renovacao do devir universal, movimento
sem fim das coisas que estao no tempo, que culmina na proposigao
que o proprio ser torna-se movimento e puro devir. Na classica con-
traposicdo filoséfica, Parménides refuta de pronto tal pensamento, o
que faz sentido uma vez que este outro pensador grego é célebre na
sua defesa da identidade, em uma filosofia que aponta nossos sentidos
como geradores da ilusdo do movimento e que defende a esséncia do
ser. O pensamento deleuziano é geofilosoficamente préximo de Hera-
clito na medida em que sua ideia de diferenca nao trata de algo passi-
vel de ser capturado na materialidade do corpo, mas na virtualidade
de seu devir.

Novamente com Schopke (2012), podemos entender Deleuze

[bem como Guattari] como um pensador ndmade, que prioriza as re-
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lagdes em detrimento do intersticio. Nomades, em oposigdo aos se-
dentarios, sdo aqueles que buscam a imanéncia e ndo a transcendéncia
metafisica, o que causa uma ruptura com a representacdo filosofica
classica com o intuito de liberar a atividade intelectual de sua fun-
¢do meramente recognitiva, fazendo do pensamento uma poténcia de

criacao.

Frangois Zourabichvili, um importante fil6sofo e pesquisador
da obra deleuziana, destaca em “Deleuze: uma filosofia do aconteci-
mento” (2016) que se a filosofia do pensador tem uma orientagao, ela
s6 pode ser a extingdo do nome “ser” e, portanto, da “ontologia”. Re-
lembra que o préprio Deleuze disse e redisse seu programa em todas
as letras: substituicao do E pelo E; ou - o que d4 na mesma - substitui-
cdo do ser pelo devir. Em outras passagens, Zourabichvili (2016) des-
taca afirmacgoes de Deleuze como “Em todos os meus livros busquei
a natureza do acontecimento”, “passei meu tempo escrevendo sobre
essa noc¢ao de acontecimento”.

Trazendo ndo s6 interpretacdes, mas compondo com a pro-
pria filosofia deleuziana, Zourabichvili (2016) aborda as dimensdes do
ontoldgico e do transcendental, do pensamento e do seu fora, nocoes
como encontro, signo, afeto, imanéncia e devir para sintetizar a filo-
sofia deleuziana em torno do conceito de acontecimento. Para o au-
tor, o nervo dessas dualidades, consisténcia do virtual, exterioridade
das relagdes, tempo-sentido e corpo, um monopluralismo dual, esta na
categoria de acontecimento e na sua poténcia criadora-destruidora.
Ainda buscando caracterizé-la (ndo para defini-la, mas para produzir
um guia de leitura) descreve essa filosofia como de natureza estranha,
constantemente inovadora e meticulosamente teimosa, estaciondria e
mutante, um protétipo de pensamento sempre engajado num elemen-
to variavel, inseparavelmente ético, estético e politico.
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Alberto Gualandi (2003), filosofo italiano e importante comen-
tador da filosofia deleuziana, sintetiza a filosofia de Deleuze como uma
expressao radical do desejo de reconduzir a consciéncia despedagada
do homem contemporaneo, sem, no entanto, priva-las desse desejo de
eterno que as religides satisfaziam. Para o autor, essa filosofia também

/A

considera que é tracando uma “linha de fuga césmica”, “tornando-se
planta ou animal”, “molécula”, ou seja, retornando a natureza que o
homem moderno pode reencontrar a liberdade. E desse jeito, que De-
leuze e Guattari afirmam que o homem contemporaneo, o esquizofré-
nico universal, pode contra-efetuar a “desterritorializagdo absoluta”
operada pelo capital, a homogeneizacdo planetaria da opinido con-
duzida pela midia, a codificacdo dos desejos impostos pelo mercado.
Continuando com a sua sintese, Gualandi observa que a partir de Mil
Platds, o otimismo ontolégico dos filésofos parece ndo suportar os gol-
pes da histéria. Na referida obra, as precaucdes e as adverténcias para
experimentar com moderagdo, para conduzir-se com cautela sobre sua
proépria linha de fuga, no extremo limite da diferenca, fazem-se bas-
tantes presentes. Além disso, ao articular “um corpo sem 6rgaos” do-
ravante um “organismo”, uma “linha flexivel” que necessita com uma
de “segmentaridade dura”, um “fluxo molecular” diante de “estrato
estriado”, uma “ciéncia menor” e uma “ciéncia maior”, entre outras,
fazem uma oscilagao sem dialética e uma filosofia atrelada ao eterno

retorno da diferenca.

Em tom introdutério, como tentamos demonstrar, trata-se de
uma perspectiva filoséfica de forte oposicdo a uma ideia de totalidade
e universalidade, ou seja, a filosofia deleuze-guattariana se interessa
pela singularidade, multiplicidade, imanéncia e pelo devir, ndo pelas
semelhancas, representacdes e identidades entre as coisas. E por esses
conceitos e caminhos que buscaremos atravessar a Educacao Fisica...
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omo o pensamento deleuze-guattariano chega ao Brasil?
A obra “O Anti-Edipo” foi publicada por aqui em 1976,
apenas quatro anos apos o original; da mesma forma, em 1977 tivemos
a publicacdao de Kafka — Por uma literatura menor, dois anos ap0s a edi-
cdo francesa. Apenas através destes dois trabalhos podemos verificar

que havia interlocutores em terras nacionais.

Assim como Foucault, atualmente as obras dos pensadores
circulam com mais intensidade fora do ambito filoséfico académico,
como na educacdo, psicologia, sociologia, direito, entre outros campos
do conhecimento. Entretanto, segundo o professor Silvio Gallo, em
curso “Pesquisas em Filosofia da Diferenca” ministrado na FE-Uni-
camp no primeiro semestre de 2018', o pensamento deleuziano ga-
nha impulso no Brasil através de Félix Guattari e Suely Rolnik, uma
parceria de muitos anos com profundas consequéncias para o campo

psicanalitico brasileiro.

Todo o trajeto da dupla comega no ano de 1982, com o convite
de Rolnik a Guattari para visitar o Brasil, que naquele momento efer-
vescia de desejo por libertacdo da ditadura. Rolnik organiza, entao,
uma agenda de dois meses espalhadas por cinco estados brasileiros,
onde Guattari participaria de conferéncias, mesas-redondas, reunides
publicas e uma série de outros eventos formais e informais em diver-

sos Ambitos sociais que foram além dos muros académicos.

Os registros e transcri¢cdes do percurso, uma espécie de diario
de bordo, comporia um futuro livro, entretanto a autora decidiu por
dar outro formato a experiéncia. Acrescentando escritos de Guattari
e dela mesma, correspondéncias, transcrigdes de ambos e de outros
individuos que consideraram pertinente, o livro se transformou num

mapa das experiéncias vividas, dos territérios ocupados, dos agencia-

1 FE 194 - Pesquisas em Filosofia da Diferenca.
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mentos maquinicos e coletivos de enunciacdo - definitivamente um

livro rizoma.

Apesar de ndo haver producao propriamente deleuze-guatta-

riana sobre o tema educacdao, ao menos ndo como foco tematico, nao

tardou para os pesquisadores da area se alimentarem dessas filosofias
para criarem instrumentos conceituais que ajudem na labuta cotidia-
na, no enfrentamento dos dilemas educacionais. Contemporaneamen-
te no Brasil é muito facil encontrar nos circulos cientificos e de for-
magao, ainda que estejam distantes de qualquer hegemonia ou de se
tornarem modelos oficiais, referéncias aos estudos pés-estruturalistas
e aos filésofos da diferenca?, como frequentemente sao classificados

Deleuze e Guattari.

Buscando relacionar essas duas categorias dentro da obra dos
tilésofos, apontamos como referéncia o que se convencionou chamar
de pds-estruturalismo.

O termo pds-estruturalismo pode ser caracterizado como um
modo do pensamento, um estilo de filosofar e uma forma de
escrita, embora o termo ndo deva ser utilizado para passar
qualquer ideia de homogeneidade, singularidade e unidade.
O termo poés-estruturalismo é, ele préprio, questionavel. Mark
Poster (1989, p. 6) observa que o termo “pdés-estruturalismo” tem
sua origem nos Estados Unidos e que a expressdo “teoria pos-
estruturalista” nomeia uma prética tipicamente estadunidense,
uma pratica baseada na assimilagdo do trabalho de uma gama
bastante diversificada de teéricos (Peters, 2000, p. 28).

Concordamos com o autor quando afirma que o pds-estrutu-
ralismo ndo pode ser simplesmente reduzido a um conjunto de pres-
supostos compartilhados, a um método, a uma teoria ou até mesmo a
uma escola. E melhor referir-se a ele como um movimento de pensa-
mento, uma complexa rede de pensamento, que corporifica diferentes

formas de pratica critica.

2 Temos ciéncia que a questao da nomenclatura foi bastante debatida em varios trabalhos. N6és mesmos
realizamos uma profunda revisdo em Vieira (2020). Entretanto, para este momento, basta apontar que
estamos trabalhando pds-estruturalismo e filosofia da diferenca como sinénimos de certas balizas para
0 pensamento.
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De forma similar, Williams (2013), ao descrever as caracteristi-
cas e as potencialidades do poés-estruturalismo, indica que o movimen-
to é mais bem resumido por meio dos pensadores que o compdem.
Referindo-se ao trabalho filoséfico de Deleuze, Foucault e Derrida e
Julia Kristeva, assevera que essas obras revelam o pés-estruturalismo
como total ruptura de nosso senso seguro do significado, de nosso en-
tendimento, de nossos sentidos, de nossa concepcao de identidade, de
nossa compreensao de histéria, do papel dela no presente e de nossa
percepcao da linguagem como algo livre do trabalho do inconsciente.
James Williams afirma ainda que, para estes, ruptura ndo deve ser
vista como algo negativo, pois um aspecto importante do pés-estrutu-
ralismo é seu poder de resistir e trabalhar contra verdades e posigdes

estabelecidas.

Dessa perspectiva, Williams (2013) descreve o pds-estrutura-
lismo na perspectiva deleuziana [e guattariana]:

[...] Pés-estruturalismo, num sentido deleuziano, é, pois, a visdao
de que a estrutura pode ser vista como o limite do conhecimento
de uma coisa, onde tal limite é a condi¢do para a evolucao e a
intensidade viva de algo. Estrutura é uma parte viva das coisas.
E-lhes a intensidade e a fonte do vir a ser e da mudanca (p. 84).
Williams (2013, p. 88) descreve também que Deleuze explica
como as coisas funcionam, em vez de o que elas sdo, ele “[...] trata de
libertar o pensamento das referéncias a iluséria realidade e a uma li-

mitada imaginacdo humana”.

No artigo “Em que se pode reconhecer o estruturalismo?”,
Gilles Deleuze mostra como sua obra se articula com o estruturalis-
mo, mas também como o modifica e o radicaliza. Nesse trabalho, em
vez de apresentar o estruturalismo, tal como o titulo sugere, Deleuze
(2006) ilustra a visdo que possui do pensamento como criagdo, pois

seu papel é de revivificar estruturas que tendem a fixidez, definida
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por ele pela representacdo ou significacao, ou seja, uma forma de re-

peticao do mesmo.

No ambito da educagao, os estudos pds-estruturalistas circu-

lam ha mais de trinta anos, sobretudo nas universidades federais do

Rio Grande do Sul e do Rio de Janeiro. De acordo com Soares (2013),
o foco dessa tendéncia esta na compreensao dos processos de subje-
tivacdo desencadeados com os dispositivos da disciplinarizagao e da
normalizacdo (Foucault, 2004) e com as novas tecnologias de poder na
sociedade de controle (Deleuze, 1992) em suas relacdes com a educa-
¢do, escolas e os curriculos, bem como com os processos de resisténcia

e linhas de fuga que afirmam a intransitividade da liberdade.

Também utilizada como categoria ou campo tedrico que ret-
ne algumas perspectivas filosoficas, a denominada filosofia da dife-
renga (Gallo, 2013), igualmente, ndo se compde como um campo bem
delimitado e coeso. Pode designar um grupo de concepgodes filosofi-
cas, de pensadores de diversas épocas, que, em comum, participam
ou inspiram a cena filoséfica francesa. Comumente, incluem-se Michel
Foucault, Gilles Deleuze, Jean-Francois Lyotard, Jacques Derrida e al-
guns outros.

2.1. Atualizacdes cartograficas no plano da Educacao

Especialmente sobre as pesquisas educacionais com Deleu-
ze e Guattari no Brasil, destacam-se pesquisadores e pesquisadoras
como: Sandra Mara Corazza, Silvio Gallo, Tomaz Tadeu da Silva,
Walter Omar Kohan, Simone Gallina, Peter P4l Pelbart, Cintya Regina
Ribeiro, Anete Abramowicz, Ada Kroef, Marlucy Paraiso, Alexandre
Filordi de Carvalho, César Leite e outros tantos. Mais recentemente,
temos ainda uma nova leva de pesquisadores continuando as veredas

abertas para os estudos deleuze-guattarianos no campo da Educacao,
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dos quais citamos para exemplificar Christian Vinci, Antonio Carlos

Amorim e Maria dos Remédios de Brito.

A partir de Vinci (2018), entendemos que desde o inicio dos
anos 1990 aumentou muito o volume de publicagdes voltadas a dis-
cussdo da obra de Deleuze e Guattari, de maneira que ampliaram suas
influéncias e ressondncias no campo educacional. A partir de sua pes-
quisa de doutoramento, o autor afirma que o campo educacional bra-
sileiro ndo tem privilegiado uma forma tinica, ascética (aplicacdo, uma
concepgdo pragmatica) ou exegética (reflexivo, explicativo, interpreta-
tivo) de pesquisa, buscando assim construir um campo de experimen-

tacdo com Deleuze e Guattari situado entre ambas as formas.

Sem efetuarmos uma rigorosa cartografia das pesquisas de
filosofia de Deleuze e Guattari no campo educacional, é possivel afir-
mar que o campo tido como “porta de entrada” dessa perspectiva é o
do curriculo. Pelo menos, é como fazem inicialmente Tomaz Tadeu da

Silva, Sandra Mara Corazza e Marlucy Alves Paraiso’.

Em “Documentos de Identidade”, Tomaz Tadeu (1999) perfaz
um percurso que vai dos primoérdios do século XX ao inicio do século
seguinte, apontando uma série de intelectuais que influenciaram (ou
poderiam influenciar) o campo do curriculo. Silva (1999) afirma que os
curriculos que surgem a partir de conhecimentos criticos a moderni-
dade sao denominados pés-criticos, no sentido de ir além e ndo suma-
mente contra as teorizagdes criticas. Assim, referendando-se a partir
de uma concepgao pés-estruturalista de realidade, indaga se nao seria
melhor falar em discursos curriculares ao invés de teorias, entretanto
permanece com o conceito de teoria sob-rasura, diante da sua difun-
dida importancia cientifica moderna, sendo impossivel simplesmente

esquecé-lo.

3 O debate sobre essa perspectiva pos-critica e pds-estruturalista se fazia presente no trabalho de di-
versos intelectuais, sobretudo quando discutiam suas maltiplas potencialidades e perspectivas no GT
curriculo da ANPEd.
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Nesse sentido, Silva (1999) elenca quatro questionamentos aos
principios da modernidade com os quais conseguimos alinhar uma
perspectiva de curriculo com aspiracdes (bem gerais) da filosofia p6s-
-estruturalista, sendo eles: objecdo as “narrativas mestras”, conside-

radas expressao da vontade de dominio e controle da modernidade;

profunda davida da nogdo de progresso social presente no cerne dos
principios modernos; combate a transcendéncia de principios privile-
giados na fundacdo de sistemas de pensamentos, considerados axio-
mas inquestiondveis; descrenca do sujeito como centro da acdo social,
como possuidor de uma esséncia identitdria onde sua existéncia seja a

expressdao dos seus pensamentos - o principio do sujeito racional.

Por fim, Silva (1999) entende como pés-critico todos os curricu-
los atravessados pelas questdes tedricas comumente conhecidas como
pos-modernas, pés-estruturalistas, pos-colonialistas, entre outras. Em
comum, essas correntes de pensamento rompem com muitos princi-
pios modernos, concepgdes classicas do conhecimento e pensamentos
representativos que estruturam relacdes de poder e dominacao. E no
ambito desse curriculo pés-critico, que Tomaz Tadeu da Silva posi-
ciona as experimentagdes educacionais com a filosofia deleuze-gua-
ttariana. Contudo, para sermos mais rigorosos, mesmo nos trabalhos
em que os cita, nunca é como a principal referéncia. A apropriagao
do pensamento dos filésofos no &mbito do curriculo ndo figura entre
as principais e mais consultadas obras do autor*. Todavia, é possivel
deduzir que sem a abertura proporcionada por Silva no campo cur-
ricular, nem os trabalhos foucaultianos, tampouco os deleuze-guat-
tarianos teriam se difundido com tanta forca no campo educacional
nacional. Além disso, é possivel ver em seus textos mais tardios uma

influéncia maior de Deleuze e Guattari.

4 Como bem identifica Vinci (2018), alguns artigos, contudo, apesar de trabalharem com conceitos caros
a estes pensadores e indicar seus nomes no corpo do texto, ndo apontavam sequer uma de suas obras na
bibliografia. Somente um deles, assinado por Tomaz Tadeu da Silva, afirma-se como sendo de carater
deleuziano.
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Para exemplificar, ele é um dos responsaveis pelo dossié “En-
tre Deleuze e a Educacao”, da revista Educacao e Sociedade. No texto
de apresentacao, junto com Walter Kohan, Silva escreve que Deleuze
nos parece inspirador para o campo da filosofia da educacdo. Nao por-
que suas ideias soem justas, importantes ou verdadeiras, mas pela for-
ca inspiradora que elas tém para criar o que ainda nao foi criado, para
pensar o que ainda nao foi pensado (Silva; Kohan, 2005). Por sua vez,
no livro intitulado “Antropologia do Ciborgue: as vertigens do p0s-
-humano”, organizado por Silva (2000), com um capitulo escrito pelo
mesmo, observa-se que este difere em muito do tom didatico adotado
pelo autor em toda a sua carreira, se aproximando demais de uma

“escrita-acontecimento” - a0 menos em nossa visao.

Em entrevista produzida por Gandin, Paraskeva e Hypolito
(2002), Tomaz Tadeu da Silva declara que naquele contexto estava efe-
tivamente se debrucando sobre os estudos em Jacques Derrida e Gilles
Deleuze. Diz, em termos de teoria do curriculo, ha trés elementos cen-
trais a serem considerados: a questdo do conhecimento e do pensa-
mento, a questdo da subjetividade e da subjetivagao e a questao do po-
der ou da forca. E relativamente a esses trés elementos que teorizacoes
tiloséficas como as desses autores podem nos servir de inspiracdo. Por
todos esses argumentos, nao poderiamos deixar de posicionar Silva
como uma das forgas que trouxeram a filosofia da diferenca deleuze-

-guattariana para o Brasil.

Sandra Mara Corazza foi a intelectual brasileira que mais con-
seguiu articular os filésofos franceses a educacao e fez isso de forma
absolutamente potente e explicita, com a intensidade de um furacao!.
Em Corazza (2002a), escreveu que um curriculo baseado na concepgédo
pOs-critica também pode ser chamado de um “pés-curriculo”. Diz que

o pos-curriculo “trata as culturas como invengao de diversas forma-

5 Disponivel em: https:/ /www.ufrgs.br/escrileiturasrede/sanmarcorartigos/. Acesso em 20 de julho
de 2023.
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¢Oes histoéricas, produzidas por conflitos e negociacdes, privilégios e
subordinacao” (p. 108) e complementa descrevendo que este é politi-
camente engajado em problemas sociais, tratando-se de uma pratica
tedrico-investigativa e, ao mesmo tempo, de transformacdo cultural.

Brilhantemente, a autora também cria dimensdes didaticas a partir

dessa filosofia, sugerindo noc¢des como “artistagem” (2006, 2012a),
“didaticArtista” (2013) ou, ainda, “curriculo-artistado” e “escrita-ar-
tista” (2006).

Nos dizeres de Corazza (2002b), artistar curriculos implica ne-
cessariamente atribuir outros significados para o planejamento, exe-
cucao e avaliacao da tarefa educacional. Artistar se refere a uma estéti-
ca, a uma ética e uma politica, a se inventar junto a uma educacdo que
procura o “nao-sabido, o ndo-olhado, o ndo-pensado, o nao-sentido, o
ndo-dito”. A pesquisa e o trabalho do professor, com seus orientandos
e alunos, se da nas zonas fronteiricas, na penumbra da cultura, nas
tocas mais estranhas da linguagem. Como em todo desenvolvimento
de uma arte, artistar a educacdo implica entregar-se ao caos para se si-
tuar mais e extrair dali matérias para criagdes. “Trata-se de arriscar-se,
assumir o risco da morte, que é estar vivo/a, sem se considerar um
produto acabado” (Corazza, 2002b, p. 15).

Sobre a “didaticArtistada”, Corazza (2013a) afirma que esta
opera em detrimento das normas formais, potencializa fluxos infor-
mes, que se insinuam entre os blocos sensiveis e epistémicos da Filo-
sofia, da Arte e da Ciéncia. Essa didatica fissura as certezas e verdades
herdadas. Heterogénea, maquina as suas composigdes contra a homo-
génese. Tal qual, “na concepcdo da “escrita-artista’, ndo ha distin¢ao
entre teoria e pratica: a escrita ndo é uma teoria sendo feita sobre a
prética educacional, que cobicaria atingir a sua esséncia, descobrir as
suas leis ou reduzi-la a seus conceitos” (Corazza, 2006, p. 33-34).
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Corazza (2012, 2013a, 2013b) e Dalarosa (2012) criaram o con-
ceito de didatica da traducdo ou transcricao, didatica da diferenca,
escrileitura (Corazza, 2015). Também de inspiracdo deleuze-guatta-
riana, nessa concep¢do nao existe “linha reta, nem nas coisas, nem na
linguagem” (Deleuze, 2011, p. 3); de modo que a sua lingua “tem de
alcancar desvios femininos, animais, moleculares, e todo desvio é um

devir mortal” (Idem, p. 3).

Nessa perspectiva, a tradugdo implica menos em transportar
ou transpor os sentidos de uma lingua para outra e mais verter, re-
criar, romper com o estabelecido; empreendendo novos recomecos,
apropriando-se do antigo ou do estrangeiro e tornando-os seus, ao en-
trecruza-los com a lingua didética e fazer ressoar a sua voz. Assim, na
praxis tradutoria, os originais se modificam ao mesmo tempo em que
as linguas se transformam. Em vez de as palavras originais se mante-
rem e da tradugao desaparecer, ambas as formas sdo transformadas e
vivificadas pelas variacoes de leituras e variantes de escrituras, feitas

com e por dentro dos textos e dos discursos (Corazza, 2015).

Complementando, Marlucy Paraiso utiliza-se de conceitos
como mapa, contagio, oriundos da filosofia de Deleuze e Guattari para
cartografar o chamado curriculo pés-critico (Paraiso, 2004; 2005). Para
a autora, as pesquisas educacionais pos-criticas se ddo como sistemas
abertos, compostos por linhas variadas, elas também compdem linhas,
tomam emprestado algumas e criam outras. Afirma ainda que essas
produgdes e invengdes tém pensado praticas educacionais, curriculos
e pedagogias que apontam para a abertura, a transgressao, a subver-
sao, a multiplicagdo de sentidos e para a diferenca. Mencionando ou-
tro dossié sobre Deleuze e a educacao, esse da revista “Educacao e
Realidade” (2002), a autora escreve que as pesquisas pOs-criticas em
educacao tém feito o curriculo, a pedagogia, o ensino e outras praticas

educativas movimentarem-se. Ao “atirar flechas” que perseguem as
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condic¢des de invencdo dos conhecimentos, das verdades, do sujeito,
da naturalizacdo e universalizagdo dos sentidos, essas pesquisas, ex-
poem as arbitrariedades, os processos de criacado, as historicidades e
as forgas que fizeram a imposigdo dos sentidos e, em contrapartida,

criam novos sentidos e fazem a educagdo movimentar-se (Paraiso,

2005). Ainda sobre essa concepgdo de curriculo sob influéncia da filo-
sofia da diferenca, chama-o de curriculo-mapa.

Esse curriculo contribui para a conexdo de campos, para o
desbloqueio de contetdos, para a proliferacao de formas, para
o contagio de saberes minoritarios (Deleuze, 1992). Ele é aberto:
pode ser rasgado, revertido, multiplicado, disseminado. Nele,
os sentidos sdo multiplicados, os conhecimentos expandidos, os
espacos de criacdo e invengdo povoados. E uma “méquina de
guerra” (Deleuze e Guattari, 1997) contra a fixidez de significados,
de narrativas, de valores, de classificagdes, de subjetividades, de
verdades (p. 75).

Mais recentemente, a filosofia deleuze-guattariana deixa a
centralidade do conceito de curriculo (abarcando desde politicas cur-
riculares até as questdes didaticas), avangando para outras proble-
maticas, tais como metodologias de pesquisa, corpo, subjetividade,

aprendizagem, experiéncia e cotidiano escolar.

Silvio Gallo, outra grande referéncia das pesquisas com a filo-
sofia da diferenca na educagao, em 2002 (no mesmo dossié menciona-
do por Marlucy Paraiso) aproveita-se do conceito de “menor” e opera
um roubo, tal qual Deleuze e Guattari, territorializando-o para a area
da educacdo. Para o autor: se hd uma literatura menor, por que nao
pensarmos numa educagdo menor? Para ele, para além de uma educa-
¢do maior, aquela das politicas, dos ministérios e secretarias, dos gabi-
netes, hd também uma educacdo menor, que acontece e se singulariza
na sala de aula, do cotidiano de professores e alunos. Descreve ainda
que é essa educagdo menor que nos permite sermos revolucionarios,

na medida em que alguma revolucado ainda faz sentido na educagao
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em nossos dias. A educagdo menor constitui-se, assim, num empreen-
dimento de militancia.

A permanéncia do potencial de uma educa¢ao menor, a manu-
tencdo de seu carater minoritdrio estad relacionada com sua
capacidade de nao se render aos mecanismos de controle; é
necessario, uma vez mais, resistir. Resistir a cooptagao, resistir
a ser incorporado; manter acesa a chama da revolta, manter em
dia o orgulho da minoridade, manter-se na miséria e no deserto.
Educagao menor como maquina de resisténcia (Gallo, 2002, p.
177).

Gallo (2013), no icodnico livro “Deleuze e a Educagao”, afir-
ma que ndo se trata de apresentar verdades deleuzianas sobre os pro-
blemas educacionais, mas de propor exercicios de pensamento que
demonstrem a fecundidade do pensamento de Deleuze: operar por
deslocamento, tomar conceitos e desloca-los para a educagao. Cita
que, nessa perspectiva, uma vez que o objetivo da filosofia é criar con-
ceitos, a filosofia da educacao (pesquisas educacionais que se utilizam
de conceitos filosoficos) também pode criar roubando-os de outros
campos. Gallo também afirma que o multiplo campo da educacgao é
atravessado por um duplo corte, os planos de imanéncia da educagao
e da filosofia, resultado, por sua vez, de um cruzamento entre os pla-

nos filosoficos, artisticos e cientificos.

Ainda nessa obra, o autor retira do fazer filos6fico deleuziano
argumentos para defender um combate a filosofia da educacao como
reflexdo, entendendo que esta forma empobrece e paralisa o movi-
mento do pensamento. Para ele, uma das consequéncias da paralisa-
¢do é a educacdo como arena de opinides, uma verdadeira doxografia

carregada de disputas que pouco mobilizam o campo.

Dessa maneira, Gallo (2000, p. 64), afirma que é urgente, “[...]
que busquemos uma Filosofia da Educacdo criativa e criadora, que
ndo seja indcua”. Para o autor, pensar filosoficamente a educagao deve

ser perigoso, tomando em conta o que a criacao de conceitos pode
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desvelar as multiplicidades que podem ser colocadas em jogo e as in-
terconexdes que podem ser produzidas. No entanto, afirma que ape-
nas, por meio desta filosofia da educagdo criadora, podemos fugir das

opinides generalizadas do campo educacional.

Ampliando as aproximacoes das filosofias de Deleuze, Deleu-

ze-Guattari e Guattari, o professor Alexandre Filordi de Carvalho tem
sido uma das principais referéncias da filosofia da diferenca no ambito
da educagao, com muitos textos produzidos em parceria com Gallo e
muitos outros de maneira solo (Carvalho; Gallo, 2010; Carvalho; 2013;
2014; 2015; 2018; Carvalho; Camargo, 2015).

Por exemplo, quando relaciona, junto com Silvio Gallo, os con-
ceitos de sedentario e ndmade na educacao. Nesse movimento, busca
delinear os contornos de uma resisténcia possivel a pastorizacao da
educacao, atrelada a fixacdo de significagdes dominantes e da regula-
¢do de agdes a um conjunto de estruturas fixas e sedentdrias. De outro
modo, Carvalho e Gallo (2010) propdem outra educagdo possivel, para
além da conducao da pastoral educativa da modernidade ocidental.

Em outros textos, enfatiza suas analises na obra de Guattari.
Em Carvalho (2015), estuda a producao de subjetividade na sociedade
de consumo, em que aponta a sociedade capitalistica e a sociedade de
consumo como faces da mesma moeda, o que equivale a pensar em
um conjunto de procedimentos de controle convocados, em suas mul-
tiplas formas, com o intuito de serializar, hierarquizar, compartimen-
talizar e distribuir um modelo de percepcao de si mesmo, dos outros,

das coisas e do mundo.

Na mesma toada guattariana, Carvalho e Camargo (2015) afir-
mam que € preciso ativar rupturas e atopias, produzir outros fios de
agenciamento produtivo com a experiéncia escolar e educativa, criar

outras derivacdes que potencializem o campo da subjetividade, con-
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siderando os processos de singularizagdo. Assim, da méquina escolar
constituida, produzir micromaquinas de outros devires. O intuito foi
“curto-circuitar” o estado atual da méaquina escolar, produzir peque-

nas sabotagens criativas.

Mais recentemente, em “E possivel outros pontos de subjeti-
vagdo em um mundo insano? Microteses de esquizoanalise para nés
na educagao”, Carvalho (2020) desloca o conceito de esquizoandlise,
asseverando que essa ndo é uma proposta tedrica excéntrica, é uma
producao concreta de rupturas nos pontos de subjetivagao institucio-
nalizados e nos padrdes de subjetivacdao instituidos. Simplificando,
destaca que a esquizoandlise é uma estratégia de alteragao nos padrdes
institucionais de contraproducdo de desejo, ou seja, de tudo o que se
pretende afirmar como singular, diferente, tinico. Por fim, citando De-
leuze e Guattari, o autor sustenta que a esquizoanalise é pragmatica,
pois o que se ativa é a criacdo de novas coordenadas existenciais fora

daquelas que nos sao impostas pelas maquinas abstratas.

Passando para as produgdes de Cintya Regina Ribeiro, po-
demos identificar a uma preocupacao analitica bastante ligada aos fi-
l6sofos em questao, especialmente a partir do campo metodolégico,
sugerindo abordagens de pesquisas ligadas aos conceitos de aconte-
cimento e experimentacdo. Dessa forma, Ribeiro (2016), ao recusar as
classicas tendéncias investigativas fundadas nos principios de repe-
ticdo, previsibilidade e controle, enfatiza o conceito de singularidade
de Deleuze e Guattari, aticando-nos a considerar o método como um
trabalho de experimentagdo de pensamento, efeito da imanéncia dos
encontros. Para a autora, tal abordagem potencializa a natureza alea-
toria, fortuita, casual do trabalho de experimentacao, logo, tratar-se-ia

de pensar o método como acontecimento.

Ada Kroef, por sua vez, traz a educacdo infantil e ao ensino

de filosofia os conceitos e potencialidades da filosofia deleuze-guat-
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tariana. Em Kroef (2001), a autora cria um exercicio de analise que
visa cartografar a escola como maquina que produz espacos lisos e es-
triados. Uma maquina produtora/produzida por rupturas e capturas.
Desta forma, qualifica a escola como maquina, mas isso nao implica

em submeté-la a contradigoes e bipolaridades, apenas considera-la em

seus movimentos simultidneos, velozes e efémeros de reterritorializa-
cdo. A partir do conceito de curriculo, enquanto programa (rede de
encanamento) e sua perspectiva “de corte”, o artigo em questdo busca
ilustrar e incentivar concep¢des educacionais mais desterritorializa-
das em relacdo a um programa de carater funcional e produtivista.
Kroef (2003, 2004), em outros trabalhos instigantes com a filosofia da
diferenca, assinala os devires do conceito de curriculo, planejamento e
controle, criando a noc¢do de curriculo-ndmade. Desta feita, promove
um registro das experiéncias com bonecos enquanto personagens con-
ceituais para a promog¢ao de uma educagao como plano de imanéncia.
Em Kroef (2012), a preocupagao da autora é articular a filosofia da di-
ferenca com os estudos culturais, especialmente a partir dos conceitos
de identidade e cultura. Para tanto, discute o conceito de identidade

cultural articulando-o com o de subjetividade capitalistica.

César Leite (2007, 2011, 2013), por sua vez, tem produzido
uma proficua interface entre a educacdo, a arte e a filosofia da diferen-
ca, atualizando com muita poténcia um devir deleuziano para pensar
a infancia. Seus inameros livros, artigos e demais textos privilegiam a
exploracao cientifica pela via da experimentagdo, constantemente ten-
sionando e mesmo colocando em xeque as convengdes normativas.
Seu estilo ensaistico remete imediatamente a uma ciéncia menor, pro-
duzindo conceitos como in-fans, para ficar apenas em um exemplo,
em que desterritorializa a infancia do seu Iocus hegemoénico e cria mo-

vimento no campo da Educacao Infantil.
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Para concluir, em Hur (2021), Deleuze e Guattari aparecem
na educagdo por meio da proposicao da esquizoanadlise e suas trés po-
tentes perspectivas: a cartografia, a perspectiva héptica e a l6gica das
intensidades. Sendo a perspectiva haptica ¢ um modo de apreensao e
pesquisa que se refere a uma abertura ao potencial de afecgdes que o
campo de investigagcdo impinge no/a pesquisador/a, implicado/a no
territorio. E a abertura ao poder de ser afetado pelas maltiplas ondu-
lagdes e vetores de forcas do campo. Ja a intensidade nas anélises nao
se refere nem ao qualitativo, ou ao quantitativo, mas a um processo
com elevado grau de forgas, com uma pungéncia disruptora. E aquilo
que atravessa os limiares instituidos e é determinante nos processos

de atualizacao.

As parcas linhas utilizadas para esbocar um mapa das pes-
quisas com inspiragdo deleuze-guattarianas no Brasil nem de longe
servem como qualquer espécie de representatividade. As indicacdes
aqui realizadas remontam muito mais para nossas proprias trajeto-
rias na busca por referéncias que possuem originalidade, qualidade
e confianga. Foram, por assim dizer, nossos/as mestres na tentativa
de compreender e deslocar um campo filoséfico, produzindo assim
novas possibilidades. De qualquer forma, recomendamos tais obras
e referéncias como se indica qualquer outra boa experiéncia nessa
vida; como tivemos 6timos encontros com os textos desses/as admi-
raveis professores/as, ndo hesitamos em afirmar que a possibilidade

de um/a iniciante na filosofia da diferenca repetir a alegria é enorme.

2.2. Atualizagdes cartograficas no plano da Educacao Fisica

Os movimentos no campo da Educacao Fisica escolar, por sua
vez, em descompasso historico com a educagdo, somente no inicio do
novo milénio comecam a apresentar trabalhos inspirados pelo pen-
samento das chamadas filosofias da diferenca. Quando nos referen-
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ciamos em Gilles Deleuze e Félix Guattari, nossa aproximagao se da
ainda mais tardiamente. Assim, é possivel dizer que as contribuigdes,
em especial, da(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) no plano da Educagao

Fisica escolar sdo, portanto, recentes, incipientes e vacilantes.

Especificamente sobre Deleuze e Guattari, curiosamente en-
contramos em nossas buscas algumas citagdes esparsas em obras com
outros referencias teéricos como base, muitas com enfoque critico. Po-
demos exemplificar a citagdo sobre subjetividade a partir de Guatta-
ri e Rolnik na obra “Transformacdo didatico-pedagogica do esporte”
(Kunz, 1994, p. 113), um livro com quadro tedrico apoiado em Jurgen
Habermas. Um artigo intitulado “Homossexualidade: Educagao Fisica
e Esporte” (Cunha Janior; Melo, 1996) citam Deleuze e Guattari so-

mente para argumentar em defesa de uma suposta pés-modernidade.

Considerando uma maior aproximacao epistemolégica, os pri-
meiros trabalhos em Educacao Fisica escolar a citar Deleuze e Guattari
surgem no seio do Grupo de Pesquisas em Educacao Fisica (GPEF).
Em “Educacao Fisica, curriculo e cultura”, apesar da densidade da
obra, Neira e Nunes (2009) gastam poucas paginas para apresentar
o campo do poés-estruturalismo, focando mais nas analises advindas
dos estudos culturais. Para tratar da concepcao de linguagem e depois
apresentar o pos-estruturalismo, os autores citam Jacques Derrida e
Michel Foucault.

Novamente, vale dizer que ndo mapeamos de forma sistemati-
ca todas as citagdes de Deleuze e Guattari no campo da Educagao Fisi-
ca, entretanto, a partir do trabalho que empreendemos, identificamos
que a primeira apari¢do um pouco mais forte (no campo curricular)
se encontra na obra de Santos (2016), quando esse investiga questdes
didaticas do curriculo cultural e se utiliza de conceitos deleuze-gua-
ttarianos. Em especial, focaliza nas agdes e tematizacdo e problema-

tizacdo, afirmando, por exemplo, que quanto mais se problematiza,
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maiores sdo as chances de a tematizacdo manter-se atenta ao processo
de fixacdo simbélica, dada a intensificagdo da quantidade de discursos
sobre as praticas corporais e seus representantes. Sob essas circunstan-
cias, a acao didatica do professor é continuamente (re)centralizada e
colocada em devir. Explica ainda que, a partir dos seus dados, o vetor-
-problematizacdo atualiza a relacdo do sujeito consigo préprio e com
o mundo ao longo do tempo, gerando movimentos de “dobras” no
pensamento e, consequentemente, sua (re)potencializagdo em forgas

criativas para a producdo de novos problemas e conceitos.

Quase concomitantemente, Bonetto (2016) faz uso da pedago-
gia do conceito de Deleuze e Guattari para problematizar o conceito
ja desenvolvido por Neira e Nunes (2009) de “escrita-curriculo”. Para
o autor, a perspectiva didética do curriculo cultural, conhecida como
“escrita-curriculo” ou artistagem, nao pode ser constituida apenas de
linhas de fuga, muito menos, somente por linhas duras. Ela é produ-
zida no entrecruzar de infinitas linhas, algumas molares (duras), tais
como: as leis educacionais, as regras e normas do regimento escolar, o
Projeto Politico Pedago6gico, a concepgao cultural e seus procedimen-
tos didaticos; outras moleculares (flexiveis): a cultura dos alunos, seus
desejos, atitudes, falas, as disposi¢des espaciais, temporais e os prin-
cipios pedagodgicos. Entende ainda que, se existe muita semelhanca
nas escritas curriculares dos professores isso da por desatencao aos
agenciamentos maquinicos, uma vez que estes sao os grandes respon-
saveis pelas diferenciacdes. Sobre o papel do professor na elaboracao
da “escrita-curriculo”, o autor afirma que ele ndo é um mero aplica-
dor de um conjunto de enunciados aos quais se submete e replica, ao
contrario, ele atua dentro dos agenciamentos, como mais uma dentre

outras forcas la atuantes.

Nunes (2018) também articula a filosofia deleuze-guattariana
investigando as praticas pedagodgicas do curriculo cultural. Com o ob-
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jetivo de identificar as nocdes de diferenca e identidade presentes nos
relatos de experiéncia, o autor propde uma relagdo de “jogo” entre os
conceitos, pendendo mais para a “diferenca”, uma vez que as expe-
riéncias analisadas valorizam as praticas corporais dos grupos mino-

ritarios, problematizam os discursos sobre elas e seus representantes,

visibilizam as representagdes possiveis, se utilizando de diferentes es-

tratégias para afetar os estudantes em suas significacoes.

Fora do campo curricular da Educacao Fisica, Luiz Carlos
Rigo, Eliane Ribeiro Pardo e Tatiana Teixeira Silveira, em um capitu-
lo de livro denominado “Reinventando o conceito de satide” (Rigo,
Pardo e Silveira; 2007) no qual, a partir da “pedagogia do conceito”
e da compreensao do papel da filosofia em criar conceitos, elaboram
uma andlise do filme “Fale com ela” de Pedro Almodévar, promo-
vendo uma reflexao sobre a producao conceitual de satde e buscando
problematizar e propor uma ampliagao desse, fugindo de l6gicas mo-
dernas e dicotdmicas tais como: satde versus doenca, normal versus

patolégico, vida versus morte, entre outras.

Machado (2011) movimenta concepcdes da filosofia deleuze-
-guattariana ao problematizar concepgdes de corpo em intervengoes
com Educacao Fisica em uma rede de atendimento de satide mental.
Para tanto, narra de maneira cartografica duas grandes experiéncias
(capoeira e contato com o mar) ensaiando agenciamentos que buscam
uma concepgdo de re-existéncia dos corpos, também com auxilio do
conceito de CsO, afectos, estratificacdo, fluxo de forcas, entre outras.
Escreve:

Corpos ndo se resumem a estratos, mas partem deles para
produzir um novo territério, uma casa, uma dobra sobre si. Por
meio de seus movimentos, os corpos das duas cenas narradas re-
existiram em um territério que ndo apenas o do corpo cronificado.
A capoeira praticada por corpos desacreditados, naquele lugar
desacreditado (refeitério) produziu rupturas dos estratos. No
campo do visivel e do enunciado sobre corpos cronificados,
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emergiu um corpo inédito mudando o plano da invisibilidade
sobre tais corpos (p. 75).

Refletindo sobre os processos de criagao na danga contempo-
ranea, o engajamento do corpo na agao, os investimentos na senso-
rialidade e os riscos do movimento, Lacince e No6brega (2010) apro-
ximam-se de filésofos como Paul Valéry, Gilles Deleuze e Maurice
Merleau-Ponty. Dessas reflexdes, sugerem algumas pistas para a refle-
xdo estética e para uma filosofia da danga que possa contemplar uma
singular imagem ontolégica do corpo, com o investimento e desinves-
timento na sensorialidade para aprender, diferentemente, o movimen-
to. Nesse processo, afirma-se a plasticidade do corpo e a criagdo de um

espaco expressivo dos mundos imagindrios e simbdlicos.

Alves (2011; 2013) aborda uma pesquisa com grupos de ca-
poeira, partindo do uso da cartografia de inspiracdo deleuze-guatta-
riana e de conceitos como devir, repeticdo, recognicdo e acontecimen-
to. Em Alves e Carvalho (2015), os autores se opdem as metodologias
cientificas tradicionais pautadas pela visdo positiva de ciéncia, no dis-
tanciamento entre pesquisador e objeto e na neutralidade do conheci-
mento. Nesse movimento, descrevem as potencialidades do exercicio
cartografico, considerando que toda aplicacdao regulamentar esta fada-
da a reinvengdo quando nos abrimos as intensidades que atravessam
o plano da experiéncia, logo, ndo estar atento a estes atravessamentos
significa retroceder ao compromisso com uma visdo estatutaria que
se serve da autoridade a ela outorgada pela ciéncia. Inclui nessa pro-
posicdo de exercicio cartogréfico a propria intervencdo docente, des-
crita pelos autores, como muito preocupada com as regularidades e
prescricdes que mediam a relagdo profissional-sujeito e pouco com os

processos.

Rodrigues e Kramer (2016), também utilizando o método car-

tografico, investigaram a relagdo memoria-corpo em aulas de Educa-
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cdo Fisica com atuagdo de bolsistas de um programa do PIBID. Os
registros elaborados tipicos da cartografia indicam as caracteristicas
dessa prética, a saber: a descricdo densa, o foco nas subjetividades e a
analise advinda da filosofia.

Parecia haver resisténcia dos alunos contra as proposicdes da
metodologia de ensino do PIBID. Talvez os bolsistas tenham
tido a percepcgdo de estarem sendo desobedecidos. As atitudes
dos bolsistas passaram a ser, de disciplinamento. A resisténcia,
ou desobediéncia, dos alunos frente a abertura de possibilidades
teve como efeito um fechamento de possibilidades. O escrito a
seguir mostra isso: O bolsista, entdo, organizou grupos, formou
filas e limitou o uso dos materiais apenas para que os alunos
cumprissem estritamente o que fora combinado. A aula terminou
com o bolsista tentando problematizar o porqué de muitos alunos
ndo estarem colaborando para que as atividades acontecessem.
A aula terminou antes que os alunos pudessem falar. (Anotagdes
do Diério de Campo, 02/10/2014 apud Rodrigues e Kramer,
2016, p. 420).

Yonesawa e Caliman (2017) promovem uma cartografia da
prética do mergulho livre, com base na concepg¢ao de corpo sem Or-
gdos (CsO), das obras de Deleuze e Guattari, extraindo elementos que
possibilitam a reflexao sobre a producao de um tipo de corpo intensi-
Vo:

Aprendemos mergulhando que o corpo intensivo é este que,
paradoxalmente, mergulha numa superficie, aprofunda-se ao
perder o fundo, torna evidente a secreta multiplicidade que
constitui o mundo. Voltar do fundo do mar é fazer emergir um
corpo feito de um novo campo de sensibilidade (p. 880).

Correia, Silva e Ferreira (2017), ao analisar os cenarios (virtual
e presencial) das dancas urbanas, desenvolvem uma potente analise
considerando conceitos filosoficos de Deleuze e Guattari como rizo-
ma, espaco liso e estriado e, de tal modo, concluem que os eventos
dos jovens dangarinos urbanos e suas adesdes aos mesmos surgem a
partir de diferentes pontos, uns partindo dos ramos da cultura hip hop,
outros vindo de planos mais estratégicos, entrecruzando-se com esta

cultura de rua, com maior ou menor grau de embaracamento: “Aca-
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bam por formar algo novo, que ndo é mais o racha da antiga esquina,

mas que ndo se limita ao “campeonato” previsto nos regulamentos
das batalhas” (p. 230).

Ilha e Hypolito (2017) investigaram a esportivizacdo do com-
ponente da Educacao Fisica no seio das relacdes de poder entre os
professores de Educacao Fisica e os demais sujeitos na escola, conside-
rando a ideia de dispositivo e dimensionando os discursos em linhas
de forga (linhas de fuga). Concluem que os discentes apresentam forca
potente nesse jogo de poder, diante do discurso da necessidade dos
professores em atender aos interesses dos alunos por certas modali-
dades esportivas. Somadas a outras relagdes, entre professores mais
experientes, novatos e direcao escolar, o componente, normalmente,

se dirige a favor da esportivizacdao das praticas.

Utilizando pouco o embasamento filoséfico e mais a pragma-
tica da cartografia, Ortega e Oliveira (2017) destacam o método car-
tografico como referencial tedrico metodolégico, considerando sua
perspectiva de andlise a partir da producdo de a¢des/intervengdes na
formacao de professores. Assim, narram a intervencao de uma oficina
de construcao de “bonecas de n6” (elaboradas a partir de amarragao
de tecidos), oferecida e coordenada pelo autor principal deste texto a
estudantes de Licenciatura em Educacao Fisica, de uma instituicao de
ensino superior no Estado de Sao Paulo.

Outra referéncia bastante importante na apropriacao/mobi-
lizacao filoséfica de Deleuze e Guattari na Educacao Fisica tem sido
as pesquisas de Elder Silva Correia, Adolfo Duque Gomes da Costa
e Felipe Quintao de Almeida. La em 2017, Correia teorizou nogdes de
corpo, producao do comum e a poténcia de movimento movimentan-
do conceitos como afectos, afecgdes, nogdes comuns, poténcia, cona-
tus, géneros de conhecimento, desejo e CsO. De forma breve, o autor

enfatiza uma concepc¢ao de corpo como condicdo para a producdo de
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novos processos de subjetivacao e outros modos de existéncia. Sendo
assim, a fun¢do da Educacdo Fisica é preocupar-se com a construgao
da cultura corporal de movimento enquanto plano de composigao dos
corpos em movimento, buscando aumento e o compartilhamento da

poténcia de movimento de cada corpo. Isto é, pensar a pratica peda-

gogica da Educacao Fisica no sentido de fazer com que as praticas
corporais possam ser um encontro do sujeito com ele mesmo, com a

prética corporal e com os outros.

Costa e Almeida (2018) tematizam a questao do corpo parado-
xal (Gil, 2002 apud Costa; Almeida, 2018) e corpo intensivo, de novo,
a partir com conceito de CsO. Para os autores, o conceito de corpo
paradoxal deseja a “abertura do corpo”, uma concepgao que o torna
hipersensivel, que faz despertar nele toda a sua capacidade de hiper-
percepcdo e transformé-lo em méquina de pensar, ou seja, reativa-lo
enquanto corpo paradoxal, que é o que os mais diversos regimes de
poder sobre o corpo tentam apagar. Em paralelo com o CsO, reafir-
mam que ambos estdo abertos as intensidades, deixam circular os flu-
x0s intensivos que podem contribuir para uma Educacao Fisica mais

preocupada com a experimentacdo do que com a repetigao.

Correia e Almeida (2020), influenciados pela filosofia de Espi-
nosa, Deleuze e Guattari, com foco na pergunta “o que pode um cor-
po?”, afastam-se das concepg¢des biologicistas e utilitaristas enquanto
aproximam as teoriza¢des da nossa drea com os circuitos dos afectos.
Assim, a questao dos afectos, que se encontra no plano intensivo no
momento em que a capacidade de agir do corpo entra em variagao e
conquista uma nova poténcia, a abertura de um novo possivel que
ndo é a atualizacdo dos possiveis anteriores. Em sintese, os autores
buscam uma concepg¢do de corpo como condigao para a produgao de
novos processos de subjetivacdo e outros modos de existéncia, em um

horizonte ético-politico dos encontros nas praticas corporais.
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Costa e Almeida (2021), também fundamentados nessa con-
cepcao de linguagem movimentada por Deleuze e Guattari, indicam
que o linguicentrismo operado pelas concepgdes criticas e estrutura-
listas é responsavel pela constituicao da condicado do homem como ser
no mundo e que, ao capturar nosso desejo, essa linguagem, que valo-
riza em demasia a significacdo, distancia-nos daquilo que podemos e
acabam, por consequéncia, diminuindo nossa capacidade de agao no
mundo. A partir do conceito de imanéncia em sua leitura deleuziana,
o trabalho dos autores propde pensar uma concepcdo de linguagem

como forma de afirmar nossa existéncia e nosso desejo.

Também recentemente, Correia e Zoboli (2021) fazem uso do
conceito de “nog¢ao comum” de Spinoza e de anélises deleuze-guatta-
rianas juntando com os conceitos de afectos, poténcia, ideia inadequa-
da, para assim, realizarem uma critica ao modelo de Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Afirmam os autores que a compreensao
de comum no texto da BNCC sdo as competéncias gerais que o docu-
mento determina como o que todo aluno deve desenvolver em seu
processo de escolarizacdo, concepgdo essa, absolutamente oposta ao
“comum” como a atividade criativa das singularidades, expressando
a composicao de poténcias dos corpos. Assim, concluem que ao tomar
para si a prerrogativa de falar em nome do comum, a BNCC precisou
despontencializar os corpos, apresentados como incapazes de serem

os proprios produtores de conhecimento e promotores de curriculo.

Gomes (2020), com o objetivo de problematizar o discurso de
corpo saudavel formulado no campo da Educacao Fisica, buscou com-
preender como este constituiu uma categoria tomada como valor social
e qual a implicacao da criacao de tal categoria para a insercao politica
da do componente como campo disciplinar e para a vida dos sujeitos.
Dessa maneira, o percurso de sua pesquisa seguiu a cartografia, se

constituindo como orientagdo metodoldgica rizomética que foi divi-
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dida em dois momentos: uma trilha de inspiracdo genealdgica e uma
trilha percorrida no trabalho de terreno. A pesquisadora acompanhou
duas academias de ginastica. Apresenta como achados da pesquisa
a possibilidade dos discursos de corpo saudavel da Educacao Fisica,

campo disciplinar que agenciou corpo, sedentarismo e satide em torno

de um novo objeto (o corpo saudavel como dispositivo), convergirem
para subjetividades ligadas a um sujeito que é ao mesmo empreende-
dor de si, autovigilante, moralmente responsabilizado e dedicado ao

desempenho como reafirmagao da prépria satde (bioperformance).

Silva (2021) utiliza a cartografia para investigar como se deu
a implantacdo do ensino remoto emergencial na Escola de Educagao
Fisica, Fisioterapia e Danca - da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Nessa cartografia, a autora produziu algumas pistas sobre a
implementacdo do ensino remoto e seus contratempos (pista 1), enre-
dos tecnolégicos e re(invencdes) pedagodgicas (pista 2), o descompasso
entre as orientacoes das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos
e as praticas previstas nas normativas do ensino remoto emergencial
(pista 3) e o ensino remoto como potencializador de novas praticas
(pista 4).

Reubens-Leonidio (2022) em sua tese denominada “Uma car-
tografia dos encontros entre Educacdo Fisica e Préticas Integrativas
e Complementares em Satude: formacdo, processos de subjetivagao
e producdo do cuidado”, produz um tipo muito especifico de carto-
grafia e esquizoanadlise para analisar o territério dos encontros entre
Educacao Fisica e Praticas Integrativas e Complementares em Satide
(PICS). Assim, a autora evidencia que ndo ha desterritorializagdo to-
tal da Educagao Fisica, mas movimentos de composicdo entre sabe-
res das diferentes dreas. No Sistema Integrado de Sadde (municipal),
forgcas moleculares potencializavam a criagdo e a implementagao de

PICS que escapavam as listadas pelo Ministério da Satide e Secretaria
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Municipal de Satde de Recife. Especialmente a partir das praticas cor-
porais, emergia uma dimensao pedagégica no cuidado, mesmo diante
de diferentes concepcdes de Promocao da Satide, que implicava em

possibilidades de autonomia e autocuidado dos usuarios.

Voltando aos trabalhos do GPEF, mais recentemente, Gehres
(2019) trabalhou com a cartografia para realizar uma esquizoandlise
do curriculo cultural, trabalho com uma presenca mais intensa do cita-
do pensamento. Na esteira dessa obra, Gehres, Bonetto e Neira (2020)
cartografaram relatos de experiéncia com o curriculo cultural que te-
matizaram as dancas. Dessa maneira, mapearam vontades da ordem
do compor, multiplicar e intensificar, que ndo sao procedimentos que
ilustram categorias ontolédgicas do curriculo, mas vontades que mo-
vem os corpos das dangas como corpos interventivos, menores, de-
sestabilizadores, intervalares, virtuais e relacionais que se afastam da
fenomenologia encarnada muito discutida na Educagao Fisica, para

produzir uma linguagem corporal pragmatica e politica.

Também nesse contexto sdo defendidas as teses de doutora-
mento de Vieira (2020) e Bonetto (2021). A partir da criacdo de um
método bastante inspirado na cartografia, Bonetto (2021) produziu e
registrou experiéncias pedagogicas com o curriculo cultural de Edu-
cacdo Fisica. Em suma, as virtualidades produzidas no ambito dessa
pesquisa indicam que as experiéncias curriculares com a teorizagao
cultural de Educacao Fisica diretamente relacionadas com o conceito
de diferenca (em sua concepc¢ao mais ampla), de acontecimento, mul-
tiplicidade e dos processos de singularizacdo, agem como dispositivos
sabots, a0 empreenderem pequenas sabotagens na maquinaria escolar
produtora das subjetividades dominantes relacionadas com a axioma-
tica capitalistica.

Vieira (2020), por sua vez, ap6s uma revisita as obras classi-

cas das teorizagdes curriculares da Educacdo Fisica analisando sob a
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luz da filosofia deleuze-guattariana, mais especificamente utilizando
o conceito de menor. A maior alianca tracada é com o curriculo cul-
tural e, para cartografd-lo, acompanhada processos de subjetivagao
nos ambitos do cotidiano escolar e nos grupos de estudos que sus-

tentam a proposta. A tese de Vieira é revisada e reorganizada para se

transformar no livro “Educacdo Fisica Menor” (2022), em que o autor
apresenta cartografias do movimento minoritario na Educacao Fisica
escolar. O didlogo mais especifico realizado com o curriculo cultural
no processo da pesquisa perde centralidade na obra final para dar
lugar a uma concepcao de Educacdo Fisica pés-critica, como forma
de fugir de qualquer fundamentacao curricular. De fato, mesmo as
fronteiras entre as teorizagoes criticas e pds-criticas sdo borradas - nao
para banalizé-las em similitudes, mas para ressaltar o processo dife-
rencial, entendendo que os movimentos da drea produzem continua-
mente novas respostas minoritarias para os desafios de seu tempo,
de modo absolutamente imanente e completamente alheio a qualquer
vontade transcendente da academia. Ao final, o autor propoe pistas da
aprendizagem em uma concepgao pos-estruturalista (distante, portan-
to, de qualquer essencialidade que permita seu controle), bem como
algumas virtualidades didaticas, sem tencionar criar modelos ou nova
proposta curricular, mas somente como desdobramento do trabalho

cientifico empreendido.

Mais recentemente, Lopes e Vieira produzem uma série de
trabalhos (2021, 2023a, 2023b) que refletem experimentaces no cam-
po, cunhando conceitos como didatografia e descrenca para sustentar
uma pratica pedagogica inspirada na filosofia da diferenca de Deleu-
ze e Guattari. Em “Rizoma e Educacdo Fisica Escolar: didatografias”
(2023a) formula-se como problema a seguinte questdo: quais as cone-
x0es entre o conceito de rizoma e a docéncia em Educacao Fisica esco-

lar? Ao final, os autores defendem que o conceito de rizoma demonstra
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ter a funcionalidade de reorganizar as relacdes da docéncia, desde que
amparado por um modo de atuacdo cartografico. Concluem o estudo
propondo o conceito de didatografia para defender algumas implica-
¢des que sdo remetidas a partir da operagdo do rizoma na Educagao
Fisica escolar. Em “Texto descrente: em defesa das multiplicidades na
Educacao Fisica” (2023b), artigo de tipo ensaistico, Lopes e Vieira lan-
¢am mao daquilo que chamam de descrenca associada para defender
as multiplicidades em Educacao Fisica. Visando langar o olhar para os
problemas educacionais a fim de rechagar a representacao que assola
o pensamento escolar e que faz reverberar os velhos cacoetes neces-
sarios ao mercado de trabalho - habilidades, competéncias -, o texto
objetiva instigar uma docéncia que assuma uma postura cartografica,
mais exploratéria e menos decalcadora, como um meio de afirmar a
diferenca. Os textos dialogam intensamente entre si e abrem caminhos

pedagoégicos possiveis na Educagao Fisica Escolar.

E possivel que tenhamos deixado passar outras experimenta-
¢oes com a filosofia da diferenga em nosso campo, por mais que tenha-
mos nos empenhado arduamente neste mapeamento prévio. Entretan-
to, mesmo que bons textos tenham ficado de fora, o que é explicito é a
brevidade e infancia do pensamento deleuze-guattariano na Educagao
Fisica. Temos bons motivos para crer que as composicdes diferenca-
-Educacao Fisica estdo em seus primordios e que as referéncias aqui
apontadas sao somente o fruto das primeiras incursdes. Foucault, no
tinal do primeiro paragrafo de um texto em que ele faz uma resenha
de “Diferenca e repeticao” e de “Légica do sentido”, escreveu, certa vez,
que o século XXI seria deleuziano®. Longe de discordar do ilustre fil6-
sofo, pensamos que a Educacao Fisica serd abarcada neste movimento

do pensamento. Que bom se for assim!

6 Publicada em 1970 na revista Critique.
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Historicamente e tradicionalmente, a Educacao Fisica se carac-
terizava por atividades estritamente praticas, sofria inimeras criticas
por se limitar a atividades sem cunho pedagégico e descontextualiza-
das do ambiente escolar'. Atividades que pouco, ou nada, se compro-
metiam com a formacao critica, cidada e solidaria de alunos e alunas.
De certa forma, é uma realidade ainda atual em muitos contextos, no

que pese os esforcos de muitos/as para superagao.

A partir de meados da década de 1980, em um contexto social
e politico favoravel para mudancas no nosso pais, pesquisadores da
Educacao Fisica ousaram um deslocamento epistemolégico bastante
radical. Tal movimento aproximou nossa area das chamadas Ciéncias
Humanas, indicando que, para além dos beneficios biopsicobiologi-
cos, tdo indicados por meio dos esportes, dancgas, lutas, ginasticas e
demais praticas corporais, ocorre uma intensa transmissao cultural,
ou melhor, de uma parte dela, chamada cultura corporal ou cultura

corporal de movimento?.

Apartada das areas biologicas, a Educacao Fisica adentrou al-
gumas areas do saber até entdo inexploradas, tais como: linguistica,
sociologia, antropologia, estudos culturais, filosofia e suas intimeras
interseccdes. Importante dizer que tal aproximacao, ainda hoje, acon-
tece com muito debate e cheio de controvérsias®.

Pensando assim, é preciso mencionar a relevancia das primei-
ras obras que ousaram denunciar o aspecto supostamente neutro e

acritico das praticas pedagodgicas que dominavam a Educacado Fisi-

1 Nao a toa, as aulas de Educacdo Fisica sempre foram subjugadas em relacao aos demais componentes,
as aulas aconteciam no contra turno, os professores eram instrutores e nédo participavam das reunides
pedagdgicas da instituicao.

2 Ha uma discussdo que ja foi intensa acerca da nomenclatura mais adequada para designar o objeto
de estudo da Educacéo Fisica. Para nés, neste momento, esta discussdo carece de importancia, uma vez
que destaque intencionado recai para a virada epistemolédgica que posiciona o componente na drea das
linguagens.

3 E certo que este movimento interrupto de reflexdo e producédo académica, acompanhado de experién-
cias pedagogicas in loco, demonstra um amadurecimento cientifico dos pesquisadores e pesquisadoras,
que tém buscado atividades e propostas para o componente, compreendendo-o como um dispositivo
social ativo e importante na compreensao e construcao de uma sociedade melhor.
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ca até o momento. Destacamos a importancia de trabalhos como os
de Ghiraldelli Janior (1987), Medina (1990), Betti (1991), Soares et al.
(1992), Daolio (1994).

Prosseguindo com a contextualizacao histérica, a Educacao

Fisica pensada a partir da drea das linguagens ganhou destaque prin-
cipalmente na obra “Metodologia do Ensino da Educacado Fisica” de
Soares et al. (1992). Nesse importante referencial, os/as autores/as
apresentam a discussao da cultura corporal, levando em consideragao
a historicizacdo e a producdo do conhecimento sobre a expressao do
corpo em movimento. Assim, a discussao sobre o ensino da Educagao
Fisica ganha uma importante contribui¢do, na qual a linguagem vai
ser exaltada como dimensao que se materializa e reflete em comunica-
cdo gestual, uma producdo simbélica que nunca se separa das ativida-
des produtivas tecidas pela humanidade.

Busca desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o acervo de
formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido
no decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressao corporal:
jogos, dancas, lutas, exercicios gindsticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados
como formas derepresentacao simboélica derealidade vividas pelo
homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas
(Soares et al., 1992, p. 38).

Na esteira desta obra, a discussao sobre a cultura corporal ga-
nha grande relevancia, sendo entdo compreendida como todo conhe-
cimento produzido pela humanidade que se relaciona com a cultura
corporal. “Nessa perspectiva da reflexdo da cultura corporal, a expres-
sdo corporal é uma linguagem, um conhecimento universal, patrimo-
nio da humanidade que igualmente precisa ser transmitido e assimi-

lado pelos alunos na escola” (Soares et al., 1992, p. 29).

Junto a essa obra, outras propostas curriculares, como a pro-
duzida pelo professor Elenor Kunz chamada de critico-emancipato-

ria, ganhavam relevancia no debate curricular. Inspirada na Teoria
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da Acao Comunicativa de Jurgen Habermas, o curriculo critico-e-
mancipatério propde uma acao didéatica comunicativa que, de acordo
com Kunz (1994), devera fundamentar a fungao do esclarecimento e
da prevaléncia racional de todo agir educacional. Nessa concepcao, é
através da autorreflexao que os alunos perceberem a coer¢ao autoim-
posta contida na linguagem.
E através da autorreflexao que a pedagogia critico-emancipatéria
oportuniza aos alunos perceberem a coer¢do autoimposta de que
padecem, visando com isso superar o poder dessa coercdo, na
direcdo de um estado maior de liberdade e conhecimento de
verdadeiros interesses, ou seja, esclarecimento e emancipacao
(Kunz, 1994, p. 32).

Resultado destes debates e producdes que se apresentavam
na época, no fim da década 1990 o Ministério da Educagao publicou
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil,
1999). Ainda que repletos de inconsisténcias epistemolégicas, esta pu-
blicacdo insere oficialmente e em 4&mbito nacional a Educacao Fisica na
area das linguagens. No caso especifico, na area de Linguagens, Co-
digos e suas Tecnologias, juntamente com Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Informatica e Arte.

Dentre as produgdes dessa cultura corporal, algumas foram
incorporadas pela Educacao Fisica em seus contetidos: o jogo,
o esporte, a danga, a gindstica e a luta. Estes tém em comum a
representacao corporal, com caracteristicas lidicas, de diversas
culturas humanas; todos eles ressignificam a cultura corporal
humana e o fazem utilizando uma atitude ladica (Brasil, 1997,
p- 23).

A partir do século XXI, a Educacao Fisica compreendida den-
tro da drea das Linguagens se torna uma perspectiva emergente na
area, ainda que, por vezes dispersa e misturada com outras visoes,
passa a compor tanto as principais obras da drea quanto os iniimeros
curriculos oficiais produzidos pelos estados e municipios. Nao obstan-
te, alguns pontos desta aproximagao com as Ciéncias Humanas torna-

ram-se tao fortes, relevantes e produtivos, que mesmo em propostas
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curriculares de matizes absolutamente diferentes, estes tém sido men-
cionados. Assim, é inegavel a contribuicdo de propostas que versam
sobre as praticas corporais como elementos da cultura, a compreensao
dos movimentos corporais enquanto gestos produzidos como forma

de expressao, transmitidos e ressignificados entre as geragoes.

Importante dizer que o campo tedrico para essas diferentes
propostas advém da chamada linguistica estrutural, representada
pelo estruturalismo de Ferdinand de Saussure e pelo formalismo rus-
so de Roman Jakobson. Em ambos, o que se propde é abordar qual-
quer pensamento como uma lingua, como um sistema no qual cada
um dos elementos s6 pode ser definido pelas relacdes de equivaléncia
e de oposicdo que mantém com os demais elementos. Esse conjunto
de relacOes forma a estrutura e a tarefa do analista consiste apenas em
revelar as leis internas desse sistema. Em outras palavras, qualquer
fendmeno analisado é tratado como pertencente a um conjunto de dis-

positivos linguisticos pelos quais a “realidade” é produzida.

Mais recentemente (p6s anos 2000), a partir do giro ou virada
linguistica* e usando teorizagdes pos-criticas como leitmotiv, novas in-
cursdes foram realizadas nos referenciais das ciéncias humanas para
ampliar o debate curricular da Educacao Fisica escolar. Emergiu entao
uma perspectiva curricular que se apoia ainda mais fortemente nos
estudos da linguagem para repensar a pratica no chdo da escola: o
curriculo cultural proposto por Neira e Nunes (2006, 2009).

Neira e Nunes (2006), na obra “Pedagogia da Cultura corpo-
ral”, articulam as ideias a partir de Ivan Bystrina, Ferdinand Saussure
e Jacques Derrida para afirmar que quando o homem se comunica,

usa os recursos disponiveis, visando favorecer a compreensao da sua

4 Trata-se de um movimento filoséfico que se desenrolou durante o século XX, e que de forma geral, se
nega a aceitar que os objetos, problemas e todas as coisas do mundo, possuem uma representacao bem
definida e ontoldgica, ou seja, sdo fundamentalmente reais. Essa concepcao propods o desenvolvimento
de uma teoria analitica modelada pelas estruturas da linguagem. Em outras palavras, a linguagem, o
pensamento e o discurso adquirem papel de organizadores dos nossos modos de vida, que agora nao sao
mais frutos da natureza humana.
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acao/intencao. Igualmente ocorre com a expressao corporal, o corpo
todo e todos os textos que nele ficam latentes ou se manifestam sao
utilizados durante o processo comunicativo. Tais recursos da comuni-
cagdo corporal, os gestos, sdo textos do corpo. Nao simples movimen-
tagdes, mas uma forma especifica de linguagem, a linguagem corporal.

Nesta abordagem da Educacao Fisica escolar, ndo se estuda o
movimento, estuda-se o gesto, sem adjetiva-lo de certo ou errado,
sem focalizar sua quantidade ou qualidade, sem tencionar a
melhoria do rendimento, nem tampouco a manutencdo da
saide, da alegria ou do prazer. Nesta abordagem, o gesto
fomenta um didlogo por meio da produgao cultural, por meio da
representacao de cada cultura. O gesto transmite um significado
cultural expresso nas brincadeiras, nas dangas, nas ginasticas,
nas lutas, nos esportes, nas artes circenses etc. (Neira; Nunes,
2006, p. 228).

Nessa concepgao, a Educagao Fisica é responsavel pelo estudo
de uma parte da cultura relacionada as produgdes sistematizadas da
motricidade humana com finalidades ladicas, denominadas praticas
da cultura corporal ou apenas praticas corporais, dentre elas: os espor-
tes, brincadeiras, ginasticas, dancas e lutas. Dado seu teor expressivo,
se configuram como uma das possibilidades de interagdo entre os di-
versos grupos que compartilham a paisagem social. Nessa concepcao,
a linguagem ganha vida através do gesto e sua estrita relacdo com a
concepcdo de cultura. Assim, o objetivo da Educacdo Fisica escolar é
possibilitar que os alunos e alunas interpretem os gestos, atribuindo
certa leitura aos textos (préaticas corporais). O que se propde sao a lei-
tura e interpretacao do gesto, do signo cultural e dos c6digos consti-
tuintes nas praticas da cultura corporal dos diversos grupos sociais

que compdem a sociedade (Neira; Nunes, 2006, p. 5).

Para cunhar tal perspectiva curricular, Neira e Nunes (2006;
2009) se apoiam, ao que Silva (1999) chama de teorias pos-criticas, em
especial a partir dos Estudos Culturais e no Multiculturalismo critico,

de onde tiram as inspiracdes tedricas e as articulagdes metodoldgicas.
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Em Neira e Nunes (2009), radicalizam essa compreensdo de
cultura corporal, a partir de uma perspectiva de linguagem corporal
ainda mais préxima das concepgdes pos-estruturalistas. Com Stuart
Hall, Michel Foucault e Jacques Derrida, os autores se afastam com-

pletamente das compreensdes de linguagem tipicas da Sociologia e

Antropologia cléssica, destacando que no interior dessa produgao lin-
guistica hd menos natureza e originalidade e mais relacdes de poder,

praticas de governamento’ e instabilidade®.

Dessa forma, Neira e Nunes (2009) afirmam que a linguagem
ndo é mais vista como algo neutro que apenas nomeia o real, aquilo que
se vé ou se sente. O significado que antes era cultural, mas mecanis-
mo de expressdo e representacdo dos grupos, passa a ser algo sempre
em agao, ou seja, o processo de significacdo é algo permanentemente
em movimento. Apoiados em Derrida, os autores afirmam que nesta
concepgdo de linguagem o significado é uma abstracdo inalcancgavel.
Vive-se em contato apenas com significantes que sdo mobilizados na
perseguicdo dos significados dos signos, e que indica a existéncia de
uma ideia, uma promessa da presenga do signo na “coisa” a qual ele
representa, no entanto, essa presenca é sempre adiada, diferida. Aqui,
o significado nao é fixo, mas extremamente mével, instavel, conforme

o lugar de quem o emite e de quem o interpreta.

5 Para Michel Foucault, a governamentalidade é um conceito que descreve a forma como o poder é
exercido e mantido nas sociedades modernas. Ele explorou esse conceito principalmente em sua obra
“Seguranga, Territério, Populacdo” (1978) e em outros trabalhos posteriores. A governamentalidade re-
fere-se a um conjunto de préticas, técnicas e racionalidades que os governos utilizam para governar e
controlar a populacdo. Foucault argumenta que o poder ndo é apenas exercido através de instituicdes
formais, como o governo e a lei, mas também se manifesta através de técnicas disciplinares, estratégias
de normalizagdo e dispositivos de vigilancia. Ele investigou como o poder opera de maneira mais sutil
e difusa, influenciando as a¢Ges e os pensamentos das pessoas. A governamentalidade envolve a gestao
da vida em sociedade, incluindo aspectos como satde, educacdo, economia, seguranca e moralidade.
Foucault destacou que essa gestdo nao é apenas repressiva, mas também funciona de maneira produtiva,
moldando os comportamentos das pessoas de acordo com certas normas e objetivos. No geral, a governa-
mentalidade é uma abordagem de Foucault para entender como o poder é exercido, como as formas de
controle e regulagdo evoluiram ao longo do tempo e como os indiviguos sdo sujeitos a esses processos de
governanca em sociedades modernas.

6 Nunes (2016) faz uma importante ressalva, a insercdo do componente na drea de cédigos e linguagens
estd intimamente ligada as lutas pelo controle de seu significado, no entanto, todas as areas de conheci-
mento sejam elas lifadas as ciéncias humanas, naturais ou biolégicas possuem uma linguagem prépria.
Todas possuem codigos e desejam por meio da linguagem comunicar ao mundo suas significacdes.
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De certa forma, se o sujeito é governado pela internalizacao
dos signos sociais, torna-se dependente de uma estrutura
incerta, o que impossibilita determinar o significado das coisas.
Essa indeterminacdo do professor de significacdo apresenta
consequéncias para a identidade e para a diferenca, pois ambas
sdao marcadas pela instabilidade. Ambas ndo podem ser fixadas,
determinadas. Ambas estao sempre em processo (Neira; Nunes,
2009, p. 180).

Dessarte, nosso intuito é aprofundar o debate sobre essa con-
cepcdo de linguagem que de forma geral podemos aqui denominar de
pOs-estruturalista, pois como vimos, foi um deslocamento importante
a compreensdo da Educagao Fisica a partir da perspectiva da lingua-
gem, sobretudo quando se posiciona como uma proposta critica e de
resisténcia aos curriculos e praticas pedagogicas que existiam até en-

tao, tradicionalmente ligadas ao esporte e as teorias psicobiolégicas.

Contudo, a aproximacao das perspectivas de linguagem ad-
vindas, sobretudo da sociologia e antropologia social (Daolio, 1994),
pode limitar a compreensdo sobre as praticas corporais e seus gestos.
Isso porque, na concepgdo estruturalista, tudo esta contido na lingua-
gem: gestos, signos, codigos, representacdes e sentidos, todos passi-
veis de organizacao, interpretacdo, compreensao e transmissao, logo,
dentro da comunicac¢do. Assim, nosso destaque é para algo que escapa
da linguagem, da razdo e da estrutura. Em relacdo a nocao de lingua-
gem tipica do materialismo histérico dialético (Soares et al., 1992), os
perigos sdo os mesmos, ainda que a linguagem seja um mero descritor

de um mundo ontolégico que é, por si s6, real/ material.

3.1 A linguagem tem seus limites

Na perspectiva pos-estruturalista, a linguagem é compreen-
dida para além da identidade (antropologia social) e da represen-
tacdo ou expressdo (sociologia). Assim, trazemos a tona as relacdes

da filosofia deleuze-guattariana e a compreensdo de linguagem que
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veiculam. Para isso, é importante ressalvar que Gilles Deleuze e Félix
Guattari ndo podem ser considerados linguistas, tampouco fizeram
da tematica a principal preocupacao filoséfica. Suas analises se distan-
ciam, portanto, da chamada virada linguistica das ciéncias humanas.

Nao obstante, o rigor do pensamento rizomatico impede o abando-

no da transversalidade, de modo que em varios momentos se debru-
caram sobre o tema. Podemos apontar de forma mais especifica dois
capitulos do segundo volume da Obra “Mil Platds” (1995c), sendo
eles: “Postulados da linguistica” e “Sobre alguns regimes de signos”.
Neles, Deleuze e Guattari questionam pressupostos semiolégicos que
afirmam o primado da comunicagao, sustentando a ideia de que a fun-
cdo primeira da linguagem ¢é estabelecer uma palavra de ordem. Dessa
feita, na perspectiva dos fil6sofos, a matéria-prima da linguagem ¢é o
enunciado, entendido como palavra de ordem, vontade de saber, de-
sejo de dominio.

A unidade elementar da linguagem - o enunciado - é a palavra de
ordem. Mais do que o senso comum, faculdade que centralizaria
as informacoes, é preciso definir uma faculdade abominével
que consiste em emitir, receber e transmitir as palavras de

2

ordem. A linguagem ndo é mesmo feita para que se acredite
nela, mas para obedecer e fazer obedecer. “A baronesa nao
tem a minima intencdo de me convencer de sua boa-fé, ela me
indica simplesmente aquilo que prefere me ver fingir admitir”
(Deleuze; Guattari, 1995, p. 07-08).

Influenciados pelo linguista dinamarqués Louis Trolle Hjel-
mslev, no qual Deleuze se referia como “principe espinosista da lin-
guagem”, os franceses entendem que a ordem precede a linguagem,
com sua origem no discurso indireto e transcendendo a mera comu-

nicacao.

A diferenca é que nesta perspectiva a ordem ndo se relaciona
com significa¢es prévias, nem com uma organiza¢do prévia de uni-
dades distintivas, mas sim o inverso: “E nesse sentido que a lingua-

gem é transmissao de palavra funcionando como palavra de ordem, e
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ndo comunicagdo de um signo como informacao” (Deleuze; Guattari,
1995, p. 12). A informagao é apenas o minimo estritamente necessa-
rio para a emissao, transmissao e observacdo das ordens consideradas
como comandos.

E é ainda mais evidente pelo fato de a linguagem nao ser neutra,
nao ser informativa. A linguagem ndo é feita para que se acredite
nela, mas para ser obedecida. Quando a professora explica uma
operacdo as criangas, ou quando ela lhes ensina a sintaxe, ela
nao lhes dé, propriamente falando, informagdes, comunica-lhes
comandos, transmite-lhes palavras de ordem, ela faz com que
produzam enunciados corretos, ideias “justas”, necessariamente
conformes as significagdes dominantes (Deleuze; Parnet, 1998, p.
19).

Ha entao uma relagao intrinseca entre a fala e as atitudes rea-
lizadas, uma imanéncia entre enunciado e ato, transformando a infor-
magao e a comunica¢do como pequenos detalhes dentro da palavra de

ordem.

A relagdo entre o enunciado e o ato é interior, imanente, mas nao
existe identidade. A relagdo é, antes, de redundancia. A palavra
de ordem é, em si mesma, redundancia do ato e do enunciado.
Os jornais, as noticias, procedem por redundancia, pelo fato
de nos dizerem o que é “necessdrio” pensar, reter, esperar,
etc. A linguagem ndo é informativa nem comunicativa, ndo é
comunicac¢do de informacdo, mas — o que é bastante diferente
— transmissdo de palavras de ordem, seja de um enunciado a
um outro, seja no interior de cada enunciado, uma vez que um
enunciado realiza um ato e que o ato se realiza no enunciado [...]
a informagédo é condi¢do minima para a transmissdo da palavra
de ordem. (Deleuze; Guattari, 1995, p.12).

Deleuze e Guattari (1995) apresentam algumas consideracoes
sobre postulados dominantes da linguistica. Na primeira critica, a lin-
gua nunca é meramente comunicacional, mas sempre politica - como
afirmado, palavras de ordem e imposicao. Tal critica implode qual-
quer busca por neutralidade e coloca em destaque a politizacdo de

toda comunicacdo humana - o que evidencia o cardter normalizador
da escola moderna (Gallo, 2011).
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A segunda conjectura a ser atacada é a possibilidade da abs-
tracdo da lingua, o que negaria a relacdo entre corpos fisicos e as for-
cas que os atravessam, da ordem do incorpdreo. Negar a existéncia
de uma méquina abstrata da lingua é compreendé-la como aconteci-

mento de causas corporais e efeitos incorporais, com o sentido como

resultado dessa combinacao. Assim, os resultados sdo sempre impre-
visiveis, puro devir. Essa desconstrugao é particularmente estrondosa
para o campo da educacdo na chave da representacao, pois entende
a producdo de significados como uma dobra dos fatores inerentes a
lingua em conjunto com fatores externos que nao existem a priori, da-
dos na imanéncia. A terceira critica tratada resiste a qualquer pretensa
universalidade e homogeneidade linguistica. Talvez a constancia pos-
sa ser observada em seus modos institucionalizados, herméticos, mas
seus usos cotidianos fervem com outras formas, outras existéncias. As
perpétuas diferenciacoes da lingua escancaram estilos, conexodes, dife-
rencas desmesuraveis. Como fechamento, a altima critica recai sobre
os usos cientificos da lingua. Para os franceses, ndo ha como limitar o
estudo cientifico ao maior, ao padrao normatizado. Os que defendem

uma unidade o fazem em nome do poder, sdo os senhores da lingua.

Como fica evidente, na perspectiva da filosofia da diferenca,
produzida por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), observamos uma
radicalizacdo da indeterminancia e da arbitrariedade dos processos de
significacdo. Trata-se de um claro ataque ao uso referencial e menta-
lista da linguagem. As implica¢des de tal concepcao sdo evidentes, a
linguagem funciona, portanto, como um dispositivo de agenciamento
- conceito cunhado para superar a essencialidade do sujeito e a repre-
sentacdo linguistica. Agenciamento estd, portanto, na ordem do en-
contro, do co-funcionamento, da simbiose e da “simpatia”.

Podem-se tirar dai conclusdes gerais acerca da natureza dos
agenciamentos. Segundo um primeiro eixo, horizontal, um
agenciamento comporta dois segmentos: um de contetido, o
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outro de expressdo. Por um lado, ele é agenciamento maquinico
de corpos, de acdes e de paixdes, mistura de corpos reagindo
uns sobre os outros; por outro lado, agenciamento coletivo de
enunciacdo, de atos e de enunciados, transformacoes incorpdreas
sendo atribuidas aos corpos. Mas, segundo um eixo vertical
orientado, o agenciamento tem, de uma parte, lados territoriais
ou reterritorializados que o estabilizam e, de outra parte, picos
de desterritorializagdo que o arrebatam. (Deleuze; Guattari,
1995, p. 25).

O conteudo do saber se refere a formacdes nao discursivas,
como as escolas, enquanto que expressao remete justamente aos dis-
cursos, o que em nossa exemplificagdo conecta-se a ciéncia pedagogi-
ca. Simplificando, a linguagem ndo parte de um “eu” nem é fixa. “O
carater social da enunciagdao s6 é intrinsecamente fundado se chega-
mos a mostrar como a enunciacdo remete, por si mesma, aos agen-
ciamentos coletivos” (Santos, 2014, p. 15). Deste modo, ndo podemos
dizer que a linguagem é somente reflexo do seu uso social. Ndo se
trata apenas de compartilhar signos, mas de crid-los, em um processo
de ressignificagdo constante, ou um processo de tradugao.

As proprias falas e as linguas, independentemente da escrita,
ndo se definem por grupos fechados que se compreendem entre
si, mas determinam primeiro, relacdes entre grupos que néao se
compreendem: se ha linguagem, é antes entre aqueles que nao
falam a mesma lingua. A linguagem ¢é feita para isso, para a
traducdo, ndo para a comunicacdo. (Deleuze; Guattari, 1995, p.
104).

Sendo assim, para Deleuze e Guattari a linguagem apesar de
ser continuamente compreendida e utilizada em uma perspectiva re-
presentacional, estruturante e bindaria, por vezes: “as arvores da lin-
guagem sao sacudidas por germinagdes e rizomas”. Também fica evi-
dente, dentro do cardter maquinico da linguagem em seus contetados,
a presenca do processo desejante na producao linguistica. Julgamos
aqui ser um ponto a ser destacado na filosofia deleuze-guattariana que
podem levar para outras formas de compreensado das préaticas corpo-

rais, do pensamento e do curriculo para além da performatividade
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discursiva. Destacamos aqui, de forma sintética e com generalizagdes’,
0 que observamos em relagao as caracteristicas, conceitos mobilizados

e argumentos filosoficos desta concepgao de linguagem.

* Uma forte critica ao substancialismo platonico, a metafisica e ao
uso mentalista, idealista e representacional da linguagem;

e Compreensdo da linguagem como uma pratica social, onde a
palavra é sempre instrumento ou ferramenta para organizar e
produzir o vivido, o que caracteriza uma concepcao de lingua-
gem estritamente pragmatica;

e A linfgua em é algo muito mais do que comunicagdo, signo e
significado. Inclui movimentos, expressdes, acdes, condutas,
pensamentos, relagdes interpessoais, etc.;

* Inspirados em Nietzsche, enfatizam antes os efeitos de poder, as
forgas e as disputas por significagdo na producao da linguagem
utilizada;

* Aqui, a primazia estd no desejo, traduzido e agenciado em lin-
guagem, gue por sua vez produz a virtualmente apenas uma
sensacao de realidade;

* Todas as significagdes sdo acontecimentos imanentes, que ape-
sar das forgas bindrias, representacionais e estruturantes, ha ele-
mentos na expressao que fogem para um rizoma, uma raiz sem
hierarquia, sem centro, a-significante;

* Os processos de significagdo sdo dispositivos vivos, em cons-
tante modificacdo e transformacgdo, as gramaticas se modificam
arbitrariamente e ndo ddo conta de comunicar tudo aquilo que é
vivido pelos seres humanos;

e Nao ha um sujeito da enunciacdo ou um enunciado individual,
para os fil6sofos em questdo, o enunciado é algo sempre coleti-
vo, agenciado, multiplo;

e Para Deleuze e Guattari somos levados a acreditar que as pro-
posicdes podem descrever a realidade empirica, ou mesmo en-
tidades abstratas. Este elemento produz dogmas, contradigoes,
verdades totalizantes e representacdes que limitam e despoten-
cializam o pensamento. Grosso modo, produzir conceitos evi-
tando o pensamento representacional é o objetivo da filosofia.

Assim, retomando, defendemos que a compreensao de lin-
guagem aqui enunciada ndo se resume a codificacdo-decodificagao,

signo-significante, recogni¢do, comunicacdo ou expressdo, ela é gesto,

7 Pois tais caracteristicas podem aparecer e compor determinadas obras e ndo aparecerem em outras. E
necessario sempre contextualizar a C]produgéo filosofica como contextualizada e relacionada diretamente
com as obras produzidas, possibilidade que nos escapa na referida tentativa de sintetizar tal compreen-
sdo.
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¢ pura pragmatica, tem seu uso politico, ndo é exata, muito menos
consiste na experiéncia que as pessoas produzem, seja no &mbito edu-

cacional ou durante as praticas corporais.

Costa e Almeida (2021), também fundamentados nessa con-
cepcdo de linguagem movimentada por Deleuze e Guattari, indicam,
com Bracht e Almeida (2022), que o linguicentrismo operado pelas
concepgOes criticas e estruturalistas é responsavel pela constituicao da
condicdo do homem como ser no mundo, e que, ao capturar nosso
desejo, essa linguagem, que valoriza em demasia a significacdo, dis-
tancia-nos daquilo que podemos e acabam, por consequéncia, dimi-
nuindo nossa capacidade de agao no mundo.

Mais do que justificar a funcdo da linguagem por sua
capacidade de produzir significados, entendemos que ela deve
ser compreendida por sua condi¢cdo de produzir intensidades,
devires. A possibilidade da efetuagdo da nossa existéncia é
composta por elementos muito mais diversos do que aqueles a
atingir o nivel da significagdo. As intensidades que os atravessam
sdo a ressondncia da nossa producdo desejosa e sdo elas a nos
pOr em movimento. A significagdo é mais um elemento a compor
esse movimento, ndo é sua causa, muito menos sua justificativa
final (Costa; Almeida, 2021, p. 4-5).

Ainda nessa concepgdo, nao ha transmissao cultural, mas um
processo incessante de criacao e intervencao um pelo outro. Tais ques-
toes implicam, diretamente, as formas de compreender a avaliagado
das aprendizagens empreendidas pelas experiéncias com o curriculo

cultural.

A concepcao de linguagem aludida na filosofia da diferenca
de Deleuze e Guattari assume que a linguagem ndo se constitui como
um bloco homogéneo e bem definido de significacdes compartilhadas.
Mesmo quando estamos falando de brincadeiras, dangas, lutas, ginds-
ticas e esportes, a compreensao é que sao produgdes culturais contex-
tuais, provisorias, absolutamente passiveis de recriacdo e reconstru-

¢do. A forma como as definimos, explicamos e representamos também
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sdo arbitrarias e flexiveis. Por essa razdo, é preciso compreender as
diferentes significacdes sobre as préticas corporais, e por isso, deve-
mos aceitar que uma experiéncia pedagoégica, ou qualquer vivéncia
com as préaticas corporais, ndo pode ser absolutamente compreendida

e transmitida a todos e todas indistintamente. Ao contrario, assume-se

a incapacidade da plena e hermética comunicacdo e transmissao cul-

tural, portanto, aprender é muito mais do que reproduzir discursos.

Reconhecemos que todas as dancas, lutas, ginasticas, esportes
e demais praticas se relacionam diretamente com os elementos cultu-
rais dos grupos que criaram e continuam recriando tais praticas. As-
sim, ganham destaque os conceitos de sociedade, instituicoes, classe
social, cultura corporal, emancipacdo, critica, entre outros. Sem davi-
da, existe muito da cultura afro-brasileira na capoeira, jongo, samba,
bem como no futebol, boxe e basquete. Da mesma forma, o boxe, ra-
gbi, handebol e o criquete comunicam elementos da cultura europeia
do inicio do século XX. Evidencia-se assim, que nesta concepgao estru-
turalista, os gestos, regras, técnicas das préticas corporais comunicam
e expressam nogoes da cultura de alguns grupos sociais, ilustra modos

de vida, hébitos, mitos e costumes das mais diversas culturas.

Profundamente influenciado pelo movimento estruturalis-
ta que avizinhou muitos pensadores no inicio do século XX, além de
buscar a validacao cientifica para a linguistica, Ferdinand de Saussure
descreve que a linguagem deveria ser entendida como uma estrutura
autdnoma das relagdes sociais, passivel de ser submetida a regras es-
pecificas de funcionamento. Enquanto uma estrutura social, a lingua-
gem se torna entdo um sistema de significantes em cadeia, ou seja, os
significados somente cumprem a fun¢do na medida em que excluem

os demais possiveis significados. Neste sentido, uma palavra denota
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um sentido possivel enquanto impede outros possiveis significados -

um significado comporta entao tudo aquilo que ele ndo representa®.

Entretanto, compreendemos que certa concepcdo de cultura
corporal e sua relagdo com a linguagem e comunicacdo nao dao conta
de descrever a totalidade das experiéncias das pessoas e seus grupos
culturais, quando estes travam contato com as praticas corporais. En-
quanto que, na concepgdo estruturalista, tudo esta dentro da lingua-
gem: gestos, signos, c6digos, representacdes e sentidos, todos passi-
veis de organizacdo, interpretacdo, compreensdo, transmissao, logo,
comunicagao. Nosso destaque é para algo que escapa da linguagem,

da razdo e da estrutura.

Como vimos, na perspectiva pos-estruturalista, a linguagem
é compreendida para além da representacdo e da identidade, em que
se destaca: o uso pragmatico dos enunciados, o desejo de mudar algo
em quem escuta e os efeitos de poder. Nesta concepcao, a linguagem
é pura intervengdo. Linguagem é agdo! E, dessa forma, ha também na
linguagem certo borramento, um atraso, “algo que ndo é exato” entre
0s que se comunicam; ha sempre um ruido, uma inexatidao - a dife-

renga.

No ambito da Educacao Fisica, é preciso considerar algo ino-
mindvel, incompreensivo, irracional, inexplicavel que acontece, por
exemplo, quando uma pessoa se diverte jogando, competindo, dan-
cando, acertando uma manobra de skate, fazendo um gol ou uma cesta
e sentindo o vento no rosto enquanto corre. Estamos tratando de algo
incompreensivel da experiéncia entre sujeitos e as préticas corporais,
questdes que se relacionam com a paixao, com o “tesao” ou uma outra

sensagao que de tdo complexa ndo cabe na linguagem.

8 O movimento estruturalista como um todo promoveu certos avancos filoséficos, como o deslocamento
do sujeito racional ao apresentar as fun¢des linguisticas de compreensdo do real, expandido seu uso como
mera representagdo. O movimento também promoveu uma virada linguistica na compreensao do proé-
prio conhecimento como construgdo do real, colocando em xeque as perspectivas realistas.
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3.2 Minoridade filoséfica e Educac¢ao Fisica

Nesta segdo, a intencao é apresentar o conceito de minoridade
criado por Deleuze e Guattari (2014), posteriormente, compreender

as potencialidades do deslocamento desse conceito para o campo da

educagao realizado por Gallo (2002) e, por fim, reterritorializé-lo na

Educacao Fisica.

A obra “Kafka: por uma literatura menor”, de Deleuze e Gua-
ttari (2014), é a responsavel por popularizar o termo menor no meio
académico, concomitantemente ao trabalho de evidenciar sua poténcia
subversiva, transformando a ideia pejorativa de menor como inferior
para algo desejavel e portador de forca e devir. No livro em questao,
os valores modernos ancorados no poder da razao, representados por
metanarrativas e de conceitos universais foram posicionados por De-
leuze e Guattari como um pensamento maior. Em oposigao ao trans-
cendentalismo do maior, discutem a partir das obras de Franz Kafka
(1883-1924) a ideia de literatura menor.

Como um judeu de classe média falante da lingua alema,
Kafka produzia suas obras utilizando a lingua de modo diferente,
sem buscar uma erudicdo tipica da literatura alema considerada como
de exceléncia. A literatura menor se opde, assim, a literatura maior, a
qual busca tratar de grandes temas, dignos de consideracdo por toda a
humanidade e que se utiliza de uma linguagem rebuscada e inacessi-

vel para leitores menos eruditos.

O livro sobre Kafka funciona como uma ponte entre outras
duas grandes obras de Deleuze e Guattari: o livro inaugural O An-
ti-Edipo (2011a) e Mil Platos, publicado no Brasil em cinco volumes
(1995a, 1995b, 1996, 1997a, 1997b)°. Juntos, filésofos e seus livros com-

podem uma ode a multiplicidade, pois os escritos defendem uma pers-

9 A produgdo “O que ¢ a filosofia?” (2010) encerra o trabalho assinado em conjunto pela dupla de fil6-
sofos.
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pectiva em que ndo hé universal, mas proliferacdo de diferencgas e

abertura constante ao devir'®.

Ainda que a histéria da filosofia apresente uma miriade de
escolas, o rompimento mais enfatico com o pensamento identitario
somente foi realizado na modernidade pelo fil6sofo alemao Friedri-
ch Nietzsche (1844-1900), para quem o devir possui uma concepgao
ética no eterno retorno da diferenca (Machado, 2009). Inspirados por
Nietzsche, alguns filésofos do século XX, dentre os quais destacamos
Deleuze e Guattari, retomam a ideia de devir como transformacao,
processo aberto a diferenca. Ambos constroem um projeto filoséfico
calcado na(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) no qual devir é um conceito

fundamental.

Talvez a principal caracteristica de um devir seja sua alianca
com a diferencga, seu aspecto nao representacional. Neste sentido, de-
vir-menor quase compde um pleonasmo, pois ndo ha devir maior ou
modelo universal, ndo existem devires dominantes como, por exem-
plo, um devir homem, devir heterossexual, devir rico. E claro que as
referéncias homem, heterossexual e rico, entre muitas outras que po-
deriam ser utilizadas, sdo contingentes, historicas e ndo devem ser es-
sencializadas, logo, ndo se deve cair na armadilha de cristalizar o que
ndo é um devir. O inverso também incorre em riscos, uma vez que
nao se pode afirmar o que seja um devir a partir de exemplos como
devir-mulher, devir-homossexual, devir-pobre. Ao maximo, podemos
referenciar tais devires em contextos especificos. Assim sendo, para
sermos cuidadosos, podemos nos remeter a um devir-menor, movi-
mentos pré-individuais que escapam a consciéncia e que constituem

um movimento de ter sido, estar sendo e vir a ser.

10 O termo devir, em si, remonta a filosofia classica grega, originalmente cunhado por Heraclito para sig-
nificar o estado de transformacao constante da realidade. Todavia, pensadores subsequentes classicos do
porte de Platdo e Aristételes subverteram o caminho tracado por Heréclito, colocando modelos de perfei-
¢do para qual o devir tenderia, representando o movimento da vida e o capturando em uma identidade.
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Como movimento, devir ndo é passado, presente ou futuro,
mas engloba as categorizagdes do tempo, pois é impossivel de ser cap-
turado por formas moralizantes e prévias do que se deve ser, uma
existéncia orientada unicamente pela producdo desejante fruto de

agenciamentos sociais e enunciados coletivos.

Devir ¢, a partir das formas que se tem, do sujeito que se é, dos
6rgdos que se possui ou das fungdes que se preenche, extrair
particulas, entre as quais instauramos relacdes de movimento e
repouso, de velocidade e lentidao, as mais préximas daquilo que
estamos em vias de devir, e através das quais devimos. E nesse
sentido que o devir é o processo do desejo” (Deleuze; Guattari,
1997a, p. 67).

P

Portanto, todo devir é minoritario, pois acelera o processo
de diferenciagdo das representagdes normativas, sem pretensao de
constituir um novo universal, constantemente em encontros com uma
multiplicidade geradora de novos devires. Os devires recusam ima-
gens transcendentais, analogias totalizantes, modelos hegemonicos.
Ao recusar modelos, ndo hd imitacdes e, logo, nao ha formas inferiores

de ser e vir a ser.

No léxico de Deleuze e Guattari proposto em Mil Platos (1996),
os modelos compdem verdadeiras linhas molares, rigidas, condutoras
das formas de existéncia. Em contrapartida, os devires implodem es-
sas linhas duras como linhas de fuga que conduzem a espacos ndo ex-
plorados, em um processo que nao é de imitagdo, mas de criacdo. Na
conexao com outros modos de ser agenciado, um devir é sempre um
rizoma, um processo conectivo, abertura para novas criagcdes, multi-
plicidades. Nas palavras de Gallo (2011, p. 230):

No contexto de uma teoria das multiplicidades, trata-se, entao,
de produzir diferencas. Produzir diferencas pela repeticao, como
dom do estilo, sem buscar uma identificacdo ou uma unificagio.
Fazer diferenca, produzir o diferente, eis o que importa.

Para Deleuze e Guattari (2014), o escritor tcheco Kafka produz

multiplicidades quando faz um uso menor da lingua, usando-a como

85




Pedro Xavier Russo Bonetto, Rubens Antonio Gurgel Vieira

ferramenta de criagdo e abertura para novas diferengas. A partir das
obras de Kafka, os pensadores criam as caracteristicas de uma litera-
tura menor identificando trés caracteristicas do que denominam por
literatura menor: desterritorializacdo da lingua, ramificacdo do indivi-

dual no imediato-politico e agenciamento coletivo de enunciagao.

Quanto a primeira caracteristica, podemos entender que uma
literatura maior estd ligada a uma territorialidade, mantém um cédigo
que possibilita a legitimacdo dos usos da linguagem em um conjun-
to de regras. No caso da discussdo desses autores sobre a literatura,
tratava-se da lingua alema, na época de Kafka considerada a lingua
literaria por exceléncia. Essa superioridade linguistica é quebrada por
Kafka que, sendo austro-htingaro, escreve seus famosos e instigantes
textos em alemdo com os desvios daquele que domina esse idioma

como segunda lingua.

A segunda caracteristica apontada por Deleuze e Guattari tra-
ta da ramificagao politica. Mas em que sentido esses autores discutem
esse aspecto? A literatura maior ndo se esforga por estabelecer elos,
cadeias, agenciamentos, mas para desconectar os elos, territorializar-
-se no sistema das tradi¢des. O envolvimento politico dos corpos na
perspectiva maior se resume a obediéncia e submissao a um proces-
so de normalizagdo. A literatura menor, em oposigao, constitui-se em
composicdes que geram novas conexoes, sem raizes e sem predestino,
gerando uma producao rizomatica. Politicamente, o rizoma contraria
ordenamento hierarquico, favorecendo o novo, a potencialidade local,
onde o proprio ato de existir € um ato de transgressdo. Assim, a segun-
da caracteristica de ramificagdo politica afirma cada caso como uma
singularidade que remete a um imediato politico, pois ao se colocar
a margem de uma linguagem maior, cria-se como ato de resisténcia,

abertura para o devir.
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Quanto a terceira caracteristica, a aposta é que em uma litera-
tura menor ndo ha enunciacao individual, mas coletiva, o escritor fala
pela sua coletividade, isto é, a expressao de um individuo expressa a
voz de um grupo num determinado contexto: “Uma literatura menor

é sempre situada, imanente a uma populacdo, a um contexto social e

politico” (Gallo, 2004, p. 75). No pensamento maior, seja no campo da
literatura, filosofia, politica, educacdo ou Educacao Fisica, o enfoque
estd justamente no individuo, na sua pretensa esséncia, cerne do pen-
samento moderno liberal. Na literatura menor, o escritor nao produz
uma enunciacao individual, mas sempre uma enunciacao coletiva. O
enunciado ndo remete a um sujeito, e sim para agenciamentos coleti-

vos de enunciacao.

Agenciamento é um conceito que aparece com mais intensi-
dade no capitulo nove da obra “Kaftka: Por uma Literatura Menor”
(Deleuze; Guattari, 2014). O conceito busca superar a ideia de uma
agéncia individual consciente, para enfatizar os processos de acopla-
mentos maquinicos na composicdo de uma subjetividade. Deleuze e
Guattari (2014, p. 147) afirmam: “Um agenciamento, objeto por exce-
léncia do romance, tem duas faces: é agenciamento coletivo de enun-
ciacdo, é agenciamento maquinico de desejo”. O Grupo Transversal
explica: “estamos diante de um agenciamento coletivo quando é pos-
sivel identificar e descrever dois movimentos - o acoplamento de um
conjunto de relagcdes materiais e de o acoplamento de um regime de
signos correspondentes” (Transversal, 2015, p. 22). Os dois movimen-
tos enfatizam as forgas que atravessam o individuo, apontando para
outros fluxos muito além do pensamento racional. No volume 2 de
Mil Platos, hd uma definicdo complementar:

Segundo um primeiro eixo, horizontal, um agenciamento
comporta dois segmentos: um de contetido, outro de expressao.
Por um lado, ele é agenciamento maquinico de corpos, de acbes
e de paixdes, mistura de corpos reagindo uns sobre os outros;
por outro lado, agenciamento coletivo de enuncia¢do, de atos e
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de enunciados, transformagdes incorpéreas sendo atribuidas aos
corpos. Mas, segundo um eixo vertical orientado, o agenciamento
tem, de uma parte, lados territoriais ou reterritorializados que o
estabilizam e, de outra parte, picos de desterritorializacdo que o

arrebatam (Deleuze; Guattari, 1995b, p. 31).
Algumas consideracdes sobre a critica aos usos maiores da
lingua sdao também realizadas por Deleuze e Guattari no volume 2
de Mil Platos (1995b). Nessa obra, eles apresentam quatro criticas aos
postulados da linguistica, todos eles tipicos de uma linguagem hege-
monica, dominante. As criticas sdo importantes e complementares as
caracteristicas do menor, pois sao ferramentas que nos possibilitam

escapar dos usos autoritdrios de uma lingua maior"'.

Segundo Gallo (2011), o conceito de minoridade nos ensina
que estamos sempre em um jogo constante de poder que multiplicam
os usos da lingua, variando seu tratamento e func¢des, sem, no entanto,
compor outras linguas. Os usos menores empobrecem a maioridade,
mas simultaneamente permitem as variagdes: “Fazer-se estrangeiro
em sua propria lingua: de dentro da lingua maior, instrumento do po-
der e da dominagdo, instaurar linguas menores, devires minoritarios
da lingua, estratégias de resisténcia e contrapoderes” (p. 237). Se o
maior é a vocacao para a dominacdo, podemos entender qualquer pro-
cesso de padroniza¢do como uma luta da maioridade - o que extingue
a criagdo como produto. A criacdo é, assim, fruto da revolucao do me-
nor, dos devires, da microfisica, da diferenciacdo, da molecularidade.
Se entendermos que a cria¢do se da a partir dos modelos instituidos
nesse jogo agonistico, o menor funciona, para Gallo, como um virus,
algo que opde resisténcia por dentro. Poderiamos pensar ainda, em

uma acao de “Cavalo de Tréia”, referéncia mitolégica classica.

O deslocamento do conceito de literatura menor para o cam-

po da educagao é fruto dos esforgos inventivos de Gallo, na tentativa

11 Apresentadas na pagina 53.
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de criar ferramentas para uma educagdo desalinhada aos propoésitos
maiores do pensamento moderno responséavel pela homogeneizagao
de formas de ser, pela criacao de escolas modelos que tentam inces-
santemente conter as singularidades de cada individuo.

O cotidiano escolar, como espaco-tempo de uma educagdo
menor, regido de fronteira e de proliferagdo das diferencas, é o
espago possivel da criagdo da autonomia como linhas de fuga.
Nao um programa, um modelo, mas invengdo constante de
possibilidades que se multiplicam (Gallo, 2016, p. 44).

O marco de tal deslocamento data de um texto de Gallo de
2002, “Em Torno de uma Educagdao Menor”, no qual o professor e fi-
l16sofo faz o esforgo de pensar as caracteristicas da literatura menor na
imanéncia da educagao. O primeiro movimento é pensar a educagdo
a partir das trés caracteristicas da literatura menor. Reformulando os
tratados de Deleuze e Guattari, Gallo (2002) trata as desterritoriali-
zagOes dos processos educativos argumentando que: se a educagao
maior é a que esta presente nos documentos oficiais, nos modelos nor-
malizadores, nas praticas homogeneizantes e nos dispositivos escola-
res, as manifestacdes de educagdo menor sdo as linhas de fuga contra
a maquina de controle maior, aprendizagem que escapa a qualquer

dominio.

Sobre o segundo aspecto, o da ramificagdo politica, Gallo (2002)
intensifica de forma evidente o caréter politico de todo processo edu-
cativo, mais do que isso, expde um duplo aspecto dos agenciamentos
- 0 maquinico do desejo e o coletivo de enuncia¢do. A educacao menor
é assim entendida na perspectiva da micropolitica, de uma politica do
cotidiano, que nao se propoe a solucdes definitivas, a modelos univer-
sais, trata-se de “fazer a educagdo (menor) funcionar como maquina

de guerra, ndo como aparelho de estado” (Gallo, 2002, p. 176).

Ainda quanto a terceira caracteristica, a do valor coletivo, a

educagdo menor é entendida por esse intelectual como um exercicio
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de producdo de multiplicidades, de atos singulares que se coletivizam
desenvolvendo devires que implicam em hecceidades. O compromisso
é por uma educacao baseada em projetos coletivos sem teleologia, sem
sujeitos determinados a priori. Assim, na educagdo menor, o profes-
sor faz uma escolha por todos aqueles com quem realiza o trabalho
pedagoégico, ndo hé atos educativos solitarios, toda singularizacao é
coletiva, producao de multiplicidades. E uma educagdo na qual nao
ha sujeito individual, apenas agenciamentos coletivos como méquinas

de resisténcia'®

Em outro texto, Gallo, citando uma entrevista de Deleuze a
Negri (1992 apud Gallo, 2015, p. 84), reafirma que gosta de chamar de
educagdo menor esse jogo de: “suscitar acontecimentos, mesmo pe-
quenos, que escapam ao controle, ou engendrar novos espagos-tempo,
mesmo de superficie ou volume reduzidos”. Mais a frente ele nos con-
templa com uma excelente definicdo dos objetivos de uma educagao
menor:

Educacdo menor como experimentacdo, invencdo de linhas de

fugana educagdo maior, instituida. Educagdo menor como pratica

de resisténcia, de acreditar no mundo e na escola, apostando

na possibilidade de suscitar acontecimentos. Proliferacdo de

experiéncias outras, invencao de heterotopias (Gallo, 2015, p. 86).
Posteriormente, esse pensador publica outro texto (Gallo,

2016), no qual aponta importante caracteristica do conceito de minori-
dade no campo da educagao que é o cuidado em ndo se tornar modelo.
Como fruto de uma singularidade, como poderiamos repetir o mesmo

sem incorrer na morte da diferenca?

Explorando esse o conceito, Gallo apresenta trés possibilida-
des de variagdes de uma educacdo menor. A primeira delas apresen-
ta-se como possibilidade de experimentos de educagao menor aqueles

projetos de escola alternativa, que refutam o modelo moderno liberal

12 Um acoplamento que resiste as linhas duras do capitalismo, abrindo espago e tempo liso, sem as
ranhuras da imposicao.
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burgués - uma outra escola. A segunda possibilidade trata de uma
educagdo para além da escola: aqui a resisténcia ao processo de esco-
larizagdo ocidental é radical, negando-se qualquer modelo instituido.
Citando pensadores que demandaram o fim das escolas, como Ivan

Illich e René Schérer, Gallo afirma que destruir a utopia pedagogi-

ca seria uma forma de educacdo menor, dando passagem aos fluxos
de devir-crianca. Apesar deste pensamento ndo nos soar tao chocan-
te quanto poderia ao senso comum, ou mesmo dentro da doxografia
educacional, é relevante lembrar que o projeto escolar moderno ainda
acontece com muita intensidade e ndo parece razoavel pressupor que
findara nos tempos vindouros. Assim, cabe também pensar em outras
estratégias, outras possibilidades de resisténcia. Dentro desse espirito,
Gallo (2016) apresenta uma terceira possibilidade de educagao menor
calcada na invencao do cotidiano escolar, nas trincheiras das aulas, o
fora dentro da escola, pois nao reproduziria os padrdes de uma edu-
cacao maior.
O cotidiano escolar é a dobra da escola, seu dentro (educagdo
maior, aparelho de Estado, utopia) e seu fora (educagdo menor,
maquina de guerra, heterotopia). O cotidiano faz gaguejar a
lingua escolar, fazendo operar inventividades criativas naquilo
que, em principio e por principio, ndo passa de palavra de
ordem, palavra da ordem (Gallo, 2016, p. 43).

Foucault (2013) propde o conceito de heterotopia para pen-
sar os usos diferenciados dos espagos normalizados, aplicagdes que
conseguem escapar das institui¢des disciplinadoras em plena época
da sociedade de controle. Sao locais de passagem que coexistem com
0s espagos instituidos, de modo que a metafora de um navio funciona
muito bem. Gallo (2016) também realiza uma aproximagao da educa-
¢do menor com o conceito foucaultiano de heterotopia, atravessando
dois planos filoséficos para pensar como produzir espacos heteroto-
picos dentro da escola. Para o autor, deve-se lutar contra os modelos

sem propor novos, mas criar outras formas de fazer dentro do mesmo
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espaco através de experiéncias outras, abdicando a certeza do controle

pedagoégico. Produzir heterotopias é o objetivo da educagao menor.

Ap6s os deslocamentos iniciais do professor Gallo, o grupo
por ele coordenado denominado Transversal,”” assume também a ta-
refa de aprofundamento nas experimentacdes menores na educacao.
Entre os anos de 2003 e 2010, o grupo partiu do principio de que edu-
cacao e filosofia podem ser atravessadas de forma obliqua em um mo-
vimento criativo e coletivo. Especificamente nos anos de 2008 a 2010,
inspirados em Deleuze e Guattari (2014), o grupo produziu uma obra
denominada “Educacao Menor: conceitos e experimentagdes” (Trans-
versal, 2015), com um capitulo de abertura e conceituacado, seguido
por dez capitulos de experimentagdes, aprofundamentos e abertura
para outros aspectos. Para o grupo, as aulas na perspectiva de uma
educagdo menor visam construir uma “maquinaria desejante coletiva
de uma fala-escrita-agao” (Transversal, 2015, p. 12) com abertura ao
conhecimento a partir de entradas maltiplas, o que inviabiliza qual-

quer planejamento aos moldes tradicionais.

Gallo e Figueiredo (2015) reforcam essa perspectiva de nao
modelo quando julgam impossivel saber de antemao o que sdo as coi-
sas que compdem o cotidiano escolar, consequentemente, sobre como
proceder diante delas. H4 uma disputa-tensao neste espago entre as
imposicOes burocraticas maiores e as forcas criativas e fugidias me-
nores, luta constante entre aparelho de estado e maquina de guerra
nomade. Afirmam os autores:

[...] importa-nos pensar o cotidiano escolar como pormenores,
quase imediatos, como multiplicidade de temas menores,
de aspectos menores, que, em sua minoridade, produzem
acontecimentos cotidianos. Importa-nos pensar o cotidiano
escolar como espago-tempo intensivo dos acontecimentos
educativos, como possibilidade de resisténcia e de criagdo (p. 29).

13 Grupo de Estudos informal ligado ao Grupo de Estudos e Pesquisas Diferencas e Subjetividades em
educacéo - FE/Unicamp, fundado em 2003.
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Ainda com os mesmos, pensar uma educagao menor é olhar
para o cotidiano escolar como outro espago, com possibilidades cria-
tivas, sempre de passagem. E, portanto, tomar a escola como entre-lu-
gar da educagdo maior controlada pela maquina estatal e da educacdo

menor das maquinas de guerras nomades:

Sdo essas heterotopias no tépico que podemos chamar de uma
educacdo menor, ndmade. Uma educagdo menor é trincheira
(ou, para dizer como Deleuze e Guattari, toca, resultado de um
devir-animal), espaco de resisténcia, nao um programa (Gallo;
Figueiredo, 2015, p. 48).

Isso nos faz pensar que toda a organizagdo escolar existe justa-
mente para reprimir esse processo de criacdo, o direito aos problemas
singulares. Ao retirar a énfase do saber e passar ao processo, Gallo
afirma que Deleuze coloca a pedagogia “de joelhos”, trazendo a tona
aquilo que em alguma medida todos os professores ja sentiram, ou
seja, que nao ha uma linearidade ou causalidade direta entre suas au-
las e 0 aprendizado, mesmo que o olhar estruturante busque incessan-

temente sinais desses efeitos.

A partir de estudos do campo da inclusdo, Lanuti e Mantoan
(2018) compartilham da mesma perspectiva da aprendizagem apoia-
da em Deleuze e afirmada por Gallo, entendendo que a escola moder-
na é altamente perniciosa para as diferencas singulares:

Por basear o planejamento e o desenvolvimento das acdes
pedagodgicas na diversidade, o sistema educacional opera na
ambivaléncia: a escola é aberta a todos, mas seleciona aqueles
que considera aptos para aprender o que estd determinado
nos seus curriculos; prega a ideia do aluno como protagonista
do seu processo de aprendizagem, mas impde a reproducao
exata da informacdo transmitida, da sistematizacdo do
conhecimento; propaga uma preocupagao com a autonomia de
cada sujeito no processo de construcdo do seu conhecimento,
mas espera que sejam alcancadas as metas determinadas por
aqueles que ndo pisam no chdo da escola, vivenciando os seus
dilemas, conflitos, necessidades reais; promove a liberdade de
expressao e a criatividade, mas envia avaliagdes niveladoras
que desconsideram o contexto particular de cada escola, de cada
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turma e de cada estudante; indica o que é melhor para cada grupo
como se o sujeito pudesse ser reduzido a uma identidade fixada
na insuficiéncia, no desprovimento. Nessa logica, ser eficiente
é alcancar o que ja estd determinado, peremptoriamente, é ser
como o modelo e, quem apresenta determinadas caracteristicas
“ndo convencionais”, é classificado a parte, como se a diferenca
estivesse aquém do humano (Lanuti; Mantoan, 2018, p. 123).
Lanuti e Mantoan defendem, portanto, uma educagdo que
passe do modelo ao simulacro, o fim da hierarquizacdo das copias,
modelizacdo de mundo, normalizacao das vidas - um caminho da di-
versidade a diferenca. Apontam as limitacdes de uma educagdao que
ainda concebe as singularidades como presas a uma série, uma matriz,

o que invariavelmente leva a exclusao escolar.

Em suma, a compreensao de que somos todos simulacros e a
defesa dos processos educacionais pensados a partir das imprevisibili-
dades dos encontros e do incessante diferenciar dos individuos. A es-
cola deixa de ser o local de classificagdo e selecao das copias, abre mao
do controle e prescrigdo, adentrando um caminho rizomatico, sempre
contextual, contingente, singular. No dmbito da agcdo docente, ensinar
pode ser entendido como a disponibilizacao de signos, deixando de
ser uma simples questdo de comunicagdo. A escola seria, assim, uma
instituicdo que valoriza o processo de criagao, constituida por curricu-

los perenes e coletivos (Lanuti; Mantoan, 2018).

E qual a relacdo da minoridade na Educacao Fisica? Apds mais
de uma centena de anos em perfeita consonancia com a maioridade
das formas e das forcas, o campo apresenta na década de 1980 seus
primeiros questionamentos criticos, naquilo que é conhecido como
uma crise na area. Tal crise, impulsionada por um processo de rede-

mocratiza¢ao no Brasil, coloca em movimento um devir minoritario.

Nao ha necessidade neste espaco de, novamente, revisitar

a histéria curricular do componente, tdo bem estudada em muitas
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obras. O que cabe ressaltar é o espirito minoritario que alimentou a
virada culturalista que comp6s o movimento renovador da Educagao
Fisica. Ainda que tal movimento, cunhado como uma resposta para
a crise que assolou a area a partir da década de 1980, nao se limite

as produgoes tedricas alicercadas nas ciéncias humanas, sao estas que

evocam um novo objeto de estudo: uma mudanga de énfase dos as-
pectos psicobiolégicos para a dimensao cultural das praticas ladicas

da humanidade.

Teorizagdes como o curriculo critico-superador e o critico-e-
mancipatério sdo frutos do movimento minoritario no campo, recor-
tes epistemologicos que se esforcaram por pensar didaticas outras, es-
capando da homogeneizacdo esportiva. Foram, igualmente, somente
0s primeiros passos, as primeiras incursdes da Educacdo Fisica nas
ciéncias humanas. Ndo tardaram para que problematizacdes advindas
da sociologia (Betti, 1991), antropologia (Daolio, 1994; Lovisolo, 1995),
tilosofia (Santin, 1984) intensificassem um devir minoritario na Educa-

cdo Fisica, um movimento incessante, potente e ainda corrente.

Ao pensarmos as composicoes filoséfico-metodolégicas cita-
das acima como parte de movimento menor na Educacdo Fisica, nao
estamos afirmando que tais vertentes curriculares consideram em suas
fundamentagdes a discussao apresentada no comego da se¢ao. O que
vemos como minoritdria é a for¢a para romper com os padrdes domi-
nantes, a intensidade dos questionamentos e a necessarias considera-
¢Oes das marginalidades no processo didatico-metodolégico. Todavia,
tais teorizagoes, ao também se ancorarem em filosofias “maiores”, ou
seja, em concepgdes epistemoldgicas universalistas, representacionais,
transcendentes, terminam por cair em uma armadilha filoséfica de

modelizar o novo.

Foi somente nos anos 2000 que a Educacao Fisica apresenta a

sua concepgdo pos-critica, criada a partir de preceitos litigiosos com as
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bases da modernidade. O curriculo cultural (Neira; Nunes, 2006) foi o
primeiro passo para uma produgdo que tencionasse escapar da arma-

dilha supracitada - tarefa que empreende até a atualidade.

Mas como seria uma pratica pedagdgica sem modelos, sem
fundamentos ou principios bésicos? Tal questao confunde e incomoda
muitos iniciados na filosofia da diferenca, mas é uma provocagao mal
colocada. O ponto é que ndo se trata de perseguir a auséncia total de
qualquer proposta pragmatica, mas entender qualquer acdo didatica-

-metodolégica como uma possibilidade.

Se considerarmos que as criagdes conceituais que servem
como base para a pratica pedagogica podem nunca vir a serem utili-
zadas, pensamos um curriculo menos como fundamento que existe a
priori e mais como uma virtualidade: existe num plano pré-material e
pode vir a compor uma aula, um projeto escolar, a depender de mui-
tas outras coisas impossiveis de serem previstas e que acentuam o ca-
rater de acontecimento da Educacao.

Assim sendo, cada nova criacdo curricular é uma extracao
possivel do infinito, uma sugestdo de organiza¢do do caos que nao
impede novas criagdes, novas possibilidades, novas virtualidades.
A titulo de exemplo, na Educacdo Fisica o curriculo cultural ndo ces-
sa de advertir seus adeptos do carater temporario e ndo essencial de
suas proposicoes, uma forma de manter em mente o que realmente
importa: abrir espaco para a diferenca, potencializar aulas a partir
da especificidade da Educacdo Fisica. De meados dos anos 2000 até a
contemporaneidade, este plano filoséfico continua inventando novas
composicdes para a drea, sempre no intuito de dirimir essencialismos
e destruir a hegemonia das racionalidades dominantes. N&do a toa, é no
ambito da vertente culturalista que as principais filosofias da diferen-
ca sao deslocadas para a Educacdo Fisica, como forma de proliferar a

diferenca. Foi assim também com o conceito de minoridade, introdu-
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zido no campo da Educacao Fisica em artigo de Nunes e Neira (2017).
Nele, ainda que a argumentagdo gire mais em torno das concepgdes
dos Estudos Culturais, ou seja, da diferenca culturalista, é inegével a

originalidade da aproximacao.

Posteriormente, Vieira (2020) utiliza o conceito de menor para
analisar de forma breve a historia curricular da Educacao Fisica e, de
forma alinhada com as linhas acima, busca diferenciar os fundamen-
tos do curriculo cultural com a apresentagdo de uma discussdo acerca
da aprendizagem na filosofia da diferenca (com suas eventuais pistas)
e com principios didaticos que naquele momento pareciam adequa-
dos para uma Educacdo Fisica Menor. O mesmo trabalho é revisto e
publicado em forma de livro (Vieira, 2022), em que a ideia de princi-
pio é substituida pela ideia de virtualidade, mais afeita a filosofia da

diferenca.

O que percebemos é que a ideia de menor ainda é extrema-
mente potente para o campo, seja como mola propulsora do pensa-
mento, seja enquanto um ferramentario conceitual que ajude na cria-
¢do de novas formas de se ensinar Educagao Fisica. O alerta que fica é
para sempre prestarmos atencdo ao risco da modelizacao, de criarmos
odes depressivas de certas formas de ensinar, impondo concepgdes
criadas de forma imanente para o status de transcendentes. Em suma,
a minoridade no pensamento nos relembra da importancia de pensar-
mos uma Educacao Fisica sempre viva, antenada com as contingén-
cias, historicidades e localidades. Evidentemente que nao se trata de
tarefa simples ou banal, mas de um esforco coletivo de uma vida toda.

3.3 O conhecimento escolar e o problema da representacao

Bastante relacionada com a concepcao de linguagem descrita

anteriormente, tentaremos sinalizar sobre as potencialidades da com-
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preensdo de um tipo de conhecimento (pensamento) nao representa-
cional. Importante destacar, que essa preocupacao também nao é nova
nas pesquisas com a perspectiva cultural de Educacdo Fisica, em es-
pecial aquelas relacionadas com os estudos pds-estruturalistas. Essa
questdo surge a partir dos Estudos Culturais, nos quais a represen-
tacdo é concebida como sistema cultural que atribui sentido as coisas

por meio da linguagem.

Acrescentamos que, na perspectiva dos Estudos Culturais, a
representacao nao é compreendida como na vertente psicolégica, mas
como uma materialidade que, ao receber uma producao simbélica fru-
to de intensas disputas e negociagdes, produz classificagdes e identi-
dades, acabando por dizer o que uma coisa é ou pode vir a ser. Logo, a
linguagem se constitui como um sistema de significacdo, instavel e in-
determinado, que opera gerando representagdes por meio de praticas
de significacdo, marcando limites e determinagdes. Quando se refere
aos sujeitos, cria identidades que adentram no circuito linguistico e
disputam o poder de representar (Hall, 2008).

2

A representacdo nao é simplesmente um meio transparente
de expressdo de algum suposto referente. Em vez disso, a
representacdo é como qualquer sistema de significacdo, uma
forma de atribuicdo de sentido. Como tal, a representagdo é
um sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e

estreitamente ligado a relagdes de poder (Silva, 2006, p. 78).
Considerando a nogdo de representacao dos Estudos Cultu-
rais o intuito das praticas pedagogicas com o curriculo cultural é se
posicionar a favor dos grupos marginalizados, subjugados e exclui-
dos na representacdo, ouvidos e com seus conhecimentos presentes
nas praticas pedagogicas. A titulo de curiosidade, Oliveira e Neira
(2019), agora a partir dos estudos foucaultianos, também problemati-
zam outra concepgao de conhecimento que ndo aquela baseada na re-
presentacgdo. Para os autores, as andlises foucaultianas sobre nexos de

saber-poder, verdade e discurso, ajudam a produzir um deslocamento
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na concepgao de conhecimento antes (ou tradicionalmente) veicula-
da. Esse deslocamento ocorre quando se coloca em xeque a concepgao
representacional de conhecimento, um dos pilares da modernidade
ocidental, segundo a qual o ato de conhecer consistiria em representar

o real existente a priori, acessando sua esséncia, nomeando-a, por meio

da linguagem e tornando-a inteligivel ao pensamento.

Nao obstante, partir de uma concepgao de representagao bas-
tante distinta, a filosofia da diferenca de Gilles Deleuze e Félix Gua-
ttari busca romper com a centralidade de certos significantes que
compdem o pensamento, logo, o conhecimento sobre as coisas. Nessa
compreensao, ndo se luta pelo direito de representar (a cultura como
um territério contestado), nem se entende a representacao como o real
(ataque as concepgoes cldssicas). Em Deleuze e Guattari, o pensamento
representacional é aquele que impede as pessoas e as coisas de serem
outras: a representacao é ontoldgica e metafisica, destitui a imanéncia

e a poténcia das coisas.

Ainda em “Diferenca e repeticdo”, Deleuze (2018)", absoluta-
mente inspirado em Nietzsche, anunciava que sua grande preocupa-
cdo era a elaboracdo de um pensamento potente e novo, para além do
que ja circulava dentro das racionalidades modernas, ocidentais e ilu-
ministas. Faz isso por meio da critica da representacao, compreendida
como “a relagdo entre o conceito e seu objeto, tal como se encontra efe-
tuada nesta memoria e nesta consciéncia de si” (Deleuze, 2018, p. 20).

A

A representacdo compreensiva é em si, a lembranca af estd,
abarcando toda a particularidade de um ato, de uma cena, de
um acontecimento, de um ser. Mas o que falta, para uma razao
natural determinada, é o para-si da consciéncia, é a recognicao

(p. 23).

Chamamos a atenc¢do, mais especificamente, para o capitulo

III, “A imagem do pensamento”, que indica postulados de outra fi-

14 Primeira publicacdo em 1968.
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losofia (filosofia da diferenca e da repeticdo). O filésofo afirma que a
filosofia da representagao se ocupou de falsos problemas e que, erro-
neamente, procura respostas em ontologias e metafisicas limitrofes.
Descreve também que o papel da filosofia é se afastar da doxa (opinido)
e do senso comum e se afirmar a partir de uma verdadeira critica. “As
condic¢des de uma verdadeira critica e de uma verdadeira criacdo sao
as mesmas: destruigdo da imagem de um pensamento que pressupde
a si propria, génese do ato de pensar no préprio pensamento” (p. 230-
231).

Para Deleuze (2018), é preciso pensar em uma filosofia que
reverta uma imagem dogmatica do pensamento.

Neste sentido, o pensamento conceitual filoséfico tem como
pressuposto implicito umaimagem do pensamento, pré-filoséfica
e natural, tirada do elemento do senso comum. Segundo esta
imagem, o pensamento estd em afinidade com o verdadeiro,
possui formalmente o verdadeiro e quer materialmente o
verdadeiro. E é sobre esta imagem que cada um sabe, que se
presume que cada um saiba o que significa pensar. Pouco importa,
entdo, que a filosofia comece pelo objeto ou pelo sujeito, pelo ser
ou pelo ente, enquanto o pensamento permanecer submetido a
esta imagem que ja prejulga tudo, tanto a distribuicao do objeto
e do sujeito quanto do ser e do ente. Podemos denominar esta
imagem do pensamento de imagem dogmaética ou ortodoxa,
imagem moral (p. 218-219).

Nessa concepgdo, a diferenca é aquilo que escapa do pensavel
da linguagem, que, por sua vez, constitui e impede modos de vida
distintos. Potencializar a diferenga é potencializar essas formas diver-
sas de pensar, criar, atribuir sentido e existir. Assim, ao descrever os
problemas dos pressupostos da filosofia, Deleuze lanca uma forte cri-
tica ao platonismo, bem como a imagem do pensamento, que se dirige
essencialmente a filosofia kantiana, uma vez que a questdo do pensa-
mento, a partir de uma concepgao da razao, normalmente estabelece

uma relacdo entre causalidade e representagdo. Para tanto, langa oito
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postulados: 1) O principio da Cogitatio natura universalis>; 2) O ideal
do senso comum; 3) O modelo da recognicao; 4) O elemento da repre-
sentacao; 5) O “negativo” do erro; 6) O privilégio da designacao; 7) A

modalidade das solugdes; 8) O resultado do saber.

Importa-nos dizer que todos os postulados se relacionam,
buscam evitar a tal Imagem do Pensamento, essa dogmatica ortodoxa
e moral que ja se produz nos proprios pressupostos para a filosofia.
Para tanto, postula que abandonemos a ideia de filosofia como boa
vontade natural de todos os homens em filosofar, aprender e alcancar
o real, na qual o pensamento estd sempre em afinidade com o verda-
deiro. Sendo ela natural, comum, compartilhavel, o pensamento é su-
posto como naturalmente reto, porque ele ndo é uma faculdade como
as outras, mas, referido a um sujeito, é a unidade de todas as outras
faculdades que sdo apenas seus modos e que ele orienta sob a forma

do mesmo no modelo da recognicdo.

A imagem de um pensamento naturalmente reto e que sabe o
que significa pensar; o elemento puro do senso comum que dai deriva
“de direito”; o modelo da recognicao ou ja a forma da representagao
que, por sua vez, dele se origina.

A representacdo se definia por certos elementos: a identidade no
conceito, a oposicao na determinacdo do conceito, a analogia no
juizo, a semelhanga no objeto. A identidade do conceito qualquer
constitui a forma do Mesmo na recognic¢do. A determinagao do
conceito implicaa comparagédo dos predicados possiveis com seus
opostos, numa dupla série regressiva e progressiva, percorrida,
de um lado, pela rememoragdo e, de outro, por uma imaginacao
que tem o objetivo de reencontrar, recriar (reproducao memorial
imaginativa) (Deleuze, 2018, p. 136).

2

Para o filésofo, a compreensdo é que o mundo empirico,
apreendido pela representacao, estd sempre aquém da ideia que ela

repete. A distancia entre o pensamento e o mundo torna possivel a cri-

15 No livro em portugués, consta também a expressdo “todo mundo tem, por natureza, o desejo de
conhecer”.
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tica filoséfica que denuncia as pretensdes representativas e as legitima

a partir de sua semelhanga com o que é definido pela razao.

Deleuze (2018) escreve que o mundo da representacdo se ca-
racteriza por sua impoténcia em pensar a diferenca em si mesma e,
ao mesmo tempo, em pensar a repeticdo para si mesma, pois esta s6
é apreendida mediante a recognicao, a reparticdo, a reproducdo, a se-
melhanga, na medida em que elas alienam o prefixo “re” nas simples
generalidades da representacdo. Nesse sentido, a operagao fundamen-
tal do pensamento representacional é a limitacdo, ele restringe, recorta
ou limita o real, para, em seguida, reproduzi-lo de forma naturaliza-
da, ordenando o mundo a partir de um principio de identidade e que
transforma toda diferenca na repeticio do mesmo - trata-se de uma
imagem moral do pensamento. Por outro lado, sugere a valorizagao
de um pensamento da diferenga, da multiplicidade, do imanente ou
da infinitude.

[...] o que é preciso criticar nesta imagem do pensamento é ter
fundado seu suposto direito na extrapolagdo de certos fatos, e
fatos particularmente insignificantes, a banalidade cotidiana
em pessoa, a Recognicdo, como se o pensamento ndo devesse
procurar seus modelos em aventuras mais estranhas ou mais
comprometedoras (p. 133).

Sobre essas aventuras mais estranhas, o filésofo refere-se ao
ato de provocar no pensamento forcas que ndo sao as da recognicao,
como procurar poténcias de um modelo totalmente distinto, numa ter-
ra incégnita nunca reconhecida, nem reconhecivel. Aqui, o destaque
vai para o que podemos chamar de “pensamento sem imagem”, isto
é, um pensamento destituido dos pressupostos. Na mesma perspecti-
va, os conhecimentos designam tdo somente possibilidades, mas fal-
ta-lhes uma garra, que seria a da necessidade absoluta, isto é, de uma
violéncia original feita ao pensamento, de uma estranheza, de uma

inimizade, a tnica a tird-lo de seu estupor natural ou de sua eterna
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possibilidade. Percebemos, entao, que o ato de pensar é gerado, pro-

vocado no pensamento quando este é violentado por alguma coisa.

Em suma, os fil6sofos em conjunto, nos incitam para outra

imagem do pensamento distante da imagem representacional. Um

pensamento que se abre e se produz nos encontros, nas experimen-
tagdes, no trajeto, onde cada um, por meio dos encontros com os sig-
nos, inventa sua propria obra de arte, seu modo singular de existir,
sem esséncias e verdades limitantes. Sobre a importancia desse tipo de
pensamento, compreendemos que a escola é o espago-tempo dedicado
a esses encontros, entre pessoas e pessoas, pessoas e signos, pessoas
e conhecimentos. A Educagao Fisica, por sua vez, é a disciplina que
organiza os encontros possiveis a partir das manifestacoes da cultura

corporal.

Diante dessa perspectiva que considera os limites da lingua-
gem representacional, o papel do componente também se modifica.
Agora, ndo é apenas o de ensinar a interpretar, analisar e a tomar cons-
ciéncia das questdes sociais, politicas, econdmicas ligadas aos gestos e
as praticas corporais. Agora, a tentativa é de que o componente, além
de promover situagdes de significagdo (leitura), problematize as ques-
toes de poder que engendram tais significacdes, promova momentos
de analise, desconstrucao, desnaturalizacdo desses “efeitos de verda-
de” sobre as praticas corporais. Por conseguinte, o componente ne-
cessita se comprometer com a criacdo e com as diferentes formas de
significacdo. Com efeito, a escola funciona como dispositivo de pro-
mocdo de discursos tomados como verdadeiros e, ao mesmo tempo
em que distribui, valoriza e reparte um tipo de saber, exclui outros
tantos. Nesse processo, a possibilidade de criar, recriar e produzir no-
vos pensamentos também é negligenciada. Em outras palavras, o/a
aluno/a tem obrigacdo de aprender (reproduzir) exatamente aquilo
que o/ a professor/a desejou ensinar.

103




Pedro Xavier Russo Bonetto, Rubens Antonio Gurgel Vieira

Diante das nog¢des abordadas, em especial, sobre o pensamen-
to representacional e a possibilidade produzir e “pensar a diferenga”,
resta-nos indagar sobre as possibilidades de resisténcia a subjetivida-
des dominantes historicamente ligadas ao conhecimento represen-
tacional. Por isso, questionamos: como romper com a representagao
quando as formas de pensamento e de comunica¢do que nos saos en-
sinadas tomam essa como fundamento?

Ribeiro (2011), no artigo “O ‘Pensamento do fora’, conhecimen-
to e pensamento em educagao: conversagdes com Michel Foucault”
descreve o pensamento representacional (neste caso, o conhecimento)
como aquele capturado linguistica e politicamente. Na perspectiva de
uma critica da verdade, o conhecimento seria efeito de articulacao das
redes de saberes e poderes que, materializadas na cultura, produzem

e conduzem formas de vida qualificadas como virtuosas.

Para a autora, o deslocamento da linguagem e do pensamento
para esse lugar dessubjetivado, de exterioridade, do Fora, afronta a
seguranca da centralidade do sujeito racional, bem como sua maio-
ridade do pensar. O pensamento do fora, capaz de transgredir radi-
calmente os pressupostos da modernidade com relacdo a soberania
do sujeito, da razao e das politicas da verdade que lhe sdo imanentes,
potencializaria os encontros do homem com outros possiveis da lin-
guagem, outras existéncias a serem forjadas (Ribeiro, 2011).

Instiga-nos o jogo de exterioridade que aqui se enuncia. O
impensado ndo se localizaria no interior do homem, ndo seria
manifestagdo ou expressdo de interioridade de um suposto
sujeito ontolégico. Ao contrario. O impensado, o impensavel do
pensamento, seria, antes, uma forca advinda da exterioridade, o
lado de fora do homem (Ribeiro, 2011, p. 619).
Uma postura educacional baseada na filosofia da diferenca,
no sentido deleuziano (ou pos-estruturalista), deve almejar ultrapas-

sar os limites impostos pela imagem de pensamento em operagao no
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interior da histéria da metafisica, encontrando assim um solo apenas
a partir de um paradoxo ou de um processo critico que desvela o “sem
fundo” ou a auséncia de fundamento de um pensamento nao mais

representativo.

Ainda de acordo com Ribeiro (2011), nessa filosofia, o desafio
do viver afirmativo encontra-se na coragem desse embate nos veto-
res de saber-poder que nos subjetivam. A invengao de exterioridade
do pensar como ato politico, um estranhamento de si e das coisas do
mundo e, em dltima instancia, da prépria linguagem, produz e territo-
rializa esse mundo. Essa parece ser a condicdo da forca que intensifica
esse pensamento ndo reflexivo - pensamento do ndo pensado. Trata-
-se de lancar o pensamento fora dos canones que autorizam o pensar,
em direcdo a outro pensar, um pensamento como experiéncia de re-
sisténcia que instaura necessariamente um plano de criagdo. Tal ato se
faz como uma espécie de “dobra” do pensamento, na qual é a prépria
linguagem que se encontra sub judice, exausta diante dos rebatimentos
infinitos dos atos de reflexdo - esse jogo especular das representagdes
e seus avessos. Tal gesto nos remete, antes, a um enfrentamento ético-

-politico.

Retomando as exemplificagdes do cotidiano do ensino de Edu-
cacdo Fisica, para melhor compreensao daquilo que estamos expondo,
podemos garantir que as formas como ocorrem as tematizagdes, com
certas musicas, formas de dangar, os saberes de origens bastante va-
riadas, enfim, todos os conhecimentos que compdem a tematizagao
emergem de situagdes arbitrarias, como davidas, indicacdes e resulta-
dos de pesquisas dos estudantes. Jamais ensinamos apenas aquilo que

é previsto ou que era esperado no momento do planejamento.

Nas tematiza¢des produzidas por professores que empreen-
dem praticas pedagogicas baseadas no curriculo cultural, garantimos

a impossibilidade de se pensar previamente que o show do grupo Re-
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velagdo, que os toques de tanta e as diferentes formas de sambar num
desfile de escola de samba se tornariam conhecimentos de aulas. Com
a mesma surpresa, ninguém espera que uma experiéncia pedagogica
com brincadeiras deslanchasse para as brincadeiras baseadas em per-
sonagens de desenhos animados, pois ndo é todo lugar que se brinca
de Susy, Barbie, Pokemdn, Ben 10, especialmente se considerarmos as
maneiras, regras, falas, que constituiam a prética, muito menos que
pudessem fazer cartas (cards) e mascaras para brincar de Pokémon cor-

rendo pelo morro da escola.

Quando se toma como referéncia os discursos e as falas dos
estudantes no desenvolvimento das atividades, assuntos, tematicas,
h& uma abertura para o conhecimento contextualizado, imanente, um
tipo de estudo que provoca o pensamento para lugares imprevistos e
que se distancia das respostas prontas e representacionais. No campo
do curriculo cultural isso acontece pela via das tematizacdes e proble-
matizagdes empreendidas pelo professor ou professora. Diante dessa
perspectiva, é observavel que na tematizagdo das préticas corporais
cada experiéncia curricular promove a emergéncia, a ampliacdo, o
aprofundamento, a discussao, o debate e a criagdo de conhecimen-
tos bastante distintos e absolutamente contingenciais. Novamente,
no sentido de romper com o conhecimento representacional, juntas,
a tematizacdo e a problematizacao, destituem o status de verdade de
determinadas significacdes. Para Nunes et al. (2021, p. 18), “quando
questionamos e problematizamos, abrimos um leque de saidas, aces-
samos indmeras respostas, e o experimentar dessas respostas nos mo-

difica, modificando a relacdo que estabelecemos com o mundo”.

Sobre as aulas produzidas pela teorizacdo cultural, Nunes et
al. (2021) propdem tomaé-las como espacos em que héd possibilidade
de aquisi¢do de experiéncias proporcionadas por encontros entre di-

ferentes formas de existéncia, compreendidas como acontecimentos.
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As experiéncias pedagodgicas possibilitam o acesso a esse tipo de co-
nhecimento imanente de duas maneiras: (I) por meio da preocupagao
em articular os temas e conhecimentos com as praticas corporais ja
significadas pelos envolvidos com a aula; e (II) por meio da afirmagao

de outras formas de existir das brincadeiras, dancas, lutas, ginésticas

e esportes, assim como dos envolvidos, que ndo aquelas concebidas

como verdadeiras e hegemonicas.

Dessa forma, a tematizacdo permite que os conhecimentos
produzidos na escola sejam tomados como enunciados imanentes, por
isso, sdo assuntos, duvidas e discussdes que ndo se repetirdo e que
provavelmente ndo compordo experiéncias pedagégicas de outras es-

colas, outras turmas, em outras Conjunturas.

3.4 As praticas corporais enquanto acontecimento

O campo cientifico da Educagao Fisica e do esporte possuem
um gosto forte pela racionalidade moderna, explicitada nas intime-
ras teses essencialistas e baseadas em uma concepcao de linguagem
enquanto representagao. Filosoficamente, a ontologia (o que as coisas
sdo) se constituiu como base fundamental dos estudos sobre as prati-
cas corporais, especialmente o esporte. Isso se traduz claramente na
existéncia de escolinhas, clubes e academias que cumprem a fungdo
social de ensinar de forma idéntica os supostos melhores e mais corre-
tos gestos, técnicas e fundamentos de uma modalidade. Por exemplo,
a relacao entre a melhoria do rendimento esportivo esta diretamente

relacionada com a racionalizagao e especializacao.

Seguindo tal premissa, a Educacao Fisica escolar foi no mes-
mo caminho de “ensinar” o jeito correto de arremessar, correr, chutar,
langar, ou de simplesmente, fazer com que os alunos e alunas con-

sigam reproduzir os movimentos exatamente como preconizam os
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especialistas das praticas corporais. Em ambos os espacos, é comum
observamos atividades que ensinam uma bandeja do basquete feita
“corretamente”, uma cambalhota “bem” executada ou um salto “coor-

denado”.

As perspectivas curriculares esportivista e desenvolvimentis-
ta foram mestras em disseminar e promover tais representacdes essen-
cialistas. Inclusive, é comum o uso de termos como “mais eficiente”,
“movimento correto”, “padrdo de movimento”, “estdgio maduro”,
entre outros. Assim, existe sempre uma referéncia que essencializa as
experiéncias com as praticas corporais. Em tais perspectivas, a enun-
ciacdo de ordem é clara, ha um “dever ser” nos gestos corporais que

se pretende técnica, universal e neutra.

Em uma légica diferente, compreender as praticas corporais a
partir do conceito de acontecimento pressupde uma recusa completa
de que existe uma esséncia sobre as formas de experienciar uma deter-

minada pratica corporal.

Recuperando brevemente a poténcia do conceito, é importan-
te indicar que ele aparece especialmente na obra em Loégica do Sen-
tido', de Gilles Deleuze. Utilizando como exemplo a figura de uma
ferida, da poesia de Joe Bousquet', Deleuze compreende o aconteci-
mento como algo incorporal, mas que se efetua, se encarna nas coisas
e se expressam nas proposicdes. Nesse sentido da ferida, demarca-se
o acontecimento como um efeito de superficie, uma “quase-causa”,
alguma coisa que acontece e que, por sua vez, s6 pode ser apreendido
no instante mesmo em que acontece. “Do acontecimento nao se po-
dem extrair defini¢gdes e predicados, mas o que se pode dizer é sempre
no infinitivo, como por exemplo, crescer, diminuir, avermelhar, ver-

dejar, cortar ou ser cortado” (Deleuze, 2015, p. 6).

16 Para Deleuze, a primeira grande afirmagdo do conceito de acontecimento se dara com os estoicos
(Deleuze, 2015).
17 Joe Bousquet (1897-1950), poeta francés.

108




DELEUZE-GUATTARI E A EDUCACAO FISICA

O acontecimento identifica-se a dimensao do sentido ele nao
se reduz a nenhuma das rela¢des da proposicao, nao pode ser reduzi-
do em nenhuma definig¢ao. Ele ndo é representacdo das coisas ou esta-
dos de coisas, mas, como aquilo que acontece aos corpos e se expressa.

Ainda segundo Deleuze, o acontecimento “deve ser querido”. Eles se

efetuam em nds, nos esperam, nos aspiram e nos “fazem sinal” (p.
152). E, por isso, se relaciona com uma moral que nao se delimita pelas

“ 27
e

categorias do “é”, da identidade. Querer o acontecimento significa,
para o fil6sofo francés, querer “alguma coisa no que acontece, alguma
coisa a vir de conformidade ao que acontece” (p.152).

H4 uma implicacao moral na filosofia do acontecimento que é
formulada por Deleuze em termos de “querer o acontecimento”.
Para o fil6sofo francés, este “querer” se relaciona com a busca
do sentido “naquilo que acontece” o que nos leva a pensar que,
nessa filosofia, a preocupagdo ndo esta centrada nas defini¢des
e sim, no sentido, isto é, com aquilo que estd presente, que
pode ser abstraido do acontecimento. Isso faz romper com as
categorizagdes da logica classica (Andrade, 2018).

Nessa concep¢ao, as coisas ndo estdo dadas previamente como
se tivessem um destino cego e imutéavel, ao contrério, todas as possi-
bilidades estao dadas e o processo de efetuagao, como num lance de
dados. Em todos os lances singularidades abrem-se em possibilidades

diversas de configuragoes.

Continuando, o acontecimento para Gilles Deleuze deve ser
representado. Em seu pensamento, “o brilho, o esplendor do aconteci-
mento, é o sentido” (Deleuze, 2015, p. 152); ou seja, “o acontecimento
nao é o que acontece (acidente), ele é no que acontece o puro expresso
que nos dé sinal e nos espera” (p. 152). Aqui, ha um rompimento com
a tradicdo centrada na categoria de esséncia ndo em categorias fixas,
em identidades determinadas, mas no préprio acontecer (a &rvore ver-
deja), que sera simbolizado pelo verbo no infinitivo (verdejar), e pela

“_7

substituicdo do verbo “é” pela conjuncdo “e”.
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(..) o acontecimento se define pela coexisténcia instantanea de
duas dimensdes heterogéneas num tempo vazio onde futuro e
passado ndo param de coincidir, isto é, de invadir um ao outro,
distintos, porém indiscerniveis. O acontecimento propriamente
dito é o que vem, o que acontece, dimensdo emergente ainda nao
separada da antiga. O acontecimento é a intensidade que vem,
que comega a se distinguir de uma outra intensidade (Deleuze;
Guattari, 1995, p. 117-118).

Por isso, o sentido nunca é algo do qual se pode dizer: é isto,
ou é isto que aconteceu; mas, 0 sentido decorre do acontecimento que,
por sua vez, é o expresso naquilo que acontece, no exato momento em
que acontece. Giorgio Bianco (2005) descreve o acontecimento como
contingente, porque de algum modo, depende das ocasides que o pro-
duz (aquilo que forca o pensamento); ao mesmo tempo, é absoluto,
porque, ndo tendo um modelo, ndo se refere a nenhum outro concei-
to que ndo a si proprio, isto é, ndo depende dos supostos estados de
coisas que lhe sdo externos. Por exemplo, o basquete aconteceu por
conta da disponibilidade cestos de péssego, a definigdo do ntimero de
quiques com a bola (na conducado) durante o jogo de handebol acon-
teceu por conta do terreno irregular que o jogo foi jogado, a ginga da
capoeira aconteceu quando tentaram disfar¢a-la numa danga, aconte-

ceu, aconteceu...

Na concepgao do acontecimento, cada pessoa que trava conta-
to com determinada danca, brincadeira, esporte, ginastica, se aventura
significando-a, introduzindo a sua “pitada” de criagdo, subvertendo
as formas e técnicas “corretas”, “certas” ou “melhores”. Isso acontece
e é inevitavel. Assim, ao pensarmos as praticas corporais enquanto
acontecimento, inscrito nessa perspectiva deleuziana, ndo pretende-
mos fechar os significados. A légica do acontecimento é justamente
essa, abrir para a diferenca, fugir das regras do raciocinio légico e re-
presentativo. Em palavras mais especificas, trata-se de se abrir para as

singularidades. Em outras palavras, é devido ao acontecimento que se
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promove a reorganiza¢do do que era dado anteriormente, tratando-se
por isso, de uma “nova contingéncia”. Foi assim com o chute de bico
de Romario, o arremesso com paradinha de Horténcia, a técnica russa
da bailarina Agrippina Vaganova, o swing supostamente desajeitado

de Tiger Woods, com o estilo bailarino de Federer, a forca extrema de

Rafael Nadal e com as defesas quase irresponsaveis do goleiro colom-
biano Higuita. Mais recentemente, é possivel dizer que o basquete se
modificou com a grande quantidade de acertos de arremessos de trés
pontos dos armadores “ndo tdo altos”. O que seria do esporte se estas
pessoas, voluntariamente ou ndo, deixassem de impingir modificagdes
nos gestos considerados certos ou nas estratégias mais consagradas de

um esporte?

Compreendemos que experimentar uma pratica corporal é
algo sempre da ordem da criacdo, do contextual e da multiplicidade.
A perspectiva do acontecimento traz uma dimensao de criagdo aos
processos, acarretando um enfrentamento ao pensamento moderno e
racional sobre as praticas corporais. Logo, experimentar ndo se limita
a comunicar ou decifrar signos, a colocar cédigos linguisticos em jogo
ou entender suas relagdes. Experimentar é se apropriar a sua maneira.

E condicionar o movimento ao seu modo de vida!

Algumas implicagcdes desta concepcdo para pensarmos as
praticas corporais na Educacao Fisica nos impedem de tematizarmos
préticas da cultura corporal somente como forma de compreendé-las.
Por exemplo, ao estudarmos o futebol, ndo é mais possivel contem-
plar e reproduzir apenas o futebol profissional, de campo, masculi-
no, dos times ricos, das grandes capitais. Nesta concepcao, o futebol
amador e de varzea e feminino e de rua e de golzinho e de crianca e
de escola e de favela e de... é tanto “futebol”, quanto a referéncia tra-
dicionalmente usada quando representamos “futebol”. Continuando

com o exemplo, ndo basta mais aprender a chutar, conduzir e driblar
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reproduzindo os gestos tal como um professor pressupde. Tudo isso
nos parece muito importante, mas nao no sentido de promover uma

reproducdo gestual.

Diante do que pensamos, recusamos a postulagao de padrdes
de movimento, de normas “certas” e de técnicas mais “corretas”. Isso
ndo quer dizer que tais regras e técnicas sejam negligenciadas, ao
contrario, é preciso reconhecé-las, mas agora, compreendidas como
“uma maneira possivel” existente, importante, que um acontecimento
especifico produziu, mas igualmente, devemos conhecé-las em suas
provisoriedades, pois, outras criagdes sdo bem-vindas! Outro exem-
plo muito importante dessa tomada das préticas corporais enquanto
acontecimento, é quando criangas se ddo conta que em ruas diferentes,
condominios, bairros, escolas, espagos distintos, as pessoas brincam,
jogam, lutam, fazem gindastica, também de maneira diferente. Nao ha
uma regra certa! Sdo experiéncias que se desenvolveram a partir de
diferentes agenciamentos! Sao acontecimentos, frutos de diferentes

vetores de forca.

Em epitome, com este simples gesto de potencializar a dife-
renca, fugindo da referéncia dominante, todas as experiéncias com as
préticas corporais sao legitimadas, bem como todas as criacdes produ-
zidas pelas proprias criancas na imanéncia de uma escola, uma aula

ou em outro tempo-espago - em um acontecimento.

3.5 O conhecimento é multiplo

Em decorréncia do que ja foi exposto acima, podemos afirmar
que ao tematizar uma pratica corporal (brincadeira, esporte, danga,
luta, ginastica e outras) e considerar as diferentes formas de signifi-
car essa pratica na sociedade, as aproximamos do conceito de multi-

plicidade. Em “Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia”, os filésofos
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propdem o conceito de rizoma'®, o qual esta diretamente relacionado
a multiplicidade e o oposto do modelo de pensamento moderno e oci-
dental, por eles denominado arboéreo.

[...] ndo acrescentando sempre uma dimensdo superior, mas, ao
contrario, da maneira simples, com forca de sobriedade, no nivel
das dimensdes de que se dispde, sempre n-1 (é somente assim
que o uno faz parte do maltiplo, estando sempre subtraido dele).
Subtrair o tnico da multiplicidade a ser constituida; escrever a
n-1. Um tal sistema poderia ser chamado de rizoma (Deleuze;
Guattari, 1995, p. 150).

2

Ainda nessa obra, o conceito de multiplicidade é indicado
como um principio do rizoma:

E somente quando o mdltiplo é efetivamente tratado como
substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais nenhuma
relacdo com o uno como sujeito ou como objeto, como realidade
natural ou espiritual, como imagem e mundo. As multiplicidades
sdo rizomdticas e denunciam as pseudomultiplicidades
arborescentes. Inexisténcia de unidade ainda que fosse para
abortar no objeto e para “voltar” no sujeito. Uma multiplicidade
ndo tem nem sujeito nem objeto, mas somente determinagdes,
grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que mude
de natureza. As leis de combinacdo crescem entdo com a
multiplicidade (Deleuze; Guattari, 1995, p. 15).

Assim, a partir do conceito de multiplicidade, todos os co-
nhecimentos sobre um tema sdo relevantes e passiveis de compor a
tematizacdo da Educacdo Fisica, seja o atletismo feminino, amador,
na rua, com criancas, treinamento, adaptado, olimpico, campeonatos
regionais, provas nao oficiais. Logo, tais significacdes nao sdo consi-
deradas meras variacdes de um significado referencial: o atletismo
oficial, masculino e profissional. Os multiplos ndo sdo desvios men-
cionados brevemente, sem grande destaque. Todos os conhecimentos
e vivéncias do atletismo sdo colocados na mesma condigao de valora-
¢do. Portanto, ndo é pior uma prova de arremesso do que uma prova

de velocidade, ndo é pior um atleta grande do que um magro, nem

18 O conceito de rizoma se opde a estrutura de uma arvore (arborescente) que se desenvolve no sentido
ascendente; ja o crescimento do rizoma segue para diversos sentidos, inclusive, lateralmente, como uma
bananeira, um gengibre ou o capim.
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é pior o atletismo feminino que o masculino. Nao é pior o atletismo
amador que o atletismo olimpico e ndo é pior uma prova adaptada,
ou um corpo amputado, que um ndo amputado. A tentativa é romper

com um significado referencial mais valorizado do que outros.

Destarte, diante dessa concepgdo, o tempo despendido ou
a densidade dos conhecimentos ndao devem ser maiores no esporte
masculino, oficial, de maior prestigio, do que nas multiplas formas/
contextos de vivenciar essa pratica, ou seja, nenhuma significacdo so-
bre esse esporte é colocada no centro das valoragdes. Aqui, sdo todas
continuidades, que ora se aproximam, ora se afastam, maltiplos com

0 mesmo valor.

Em suma, a perspectiva da multiplicidade pode ajudar a pen-
sar as experiéncias pedagogicas, tornando-as mais democraticas e mais
sensiveis as diferencas, pois, na multiplicidade, respostas totalizantes
ou experiéncias referéncias ndo definem a experiéncia humana nem as
praticas corporais e, assim, o mundo deixa de ser apenas compreen-
dido (reproduzido) pelas disciplinas escolares, podendo, também, ser

recriado.

De forma ainda mais simples, as primeiras (e nem tdo origi-
nais assim) implicacOes pedagodgicas desta concepgao para o curriculo
“em acdo”, é que nessa perspectiva ndo ha conteidos minimos ou cer-
tos a serem ensinados. O que ha sdo discursos produzidos que provi-
soriamente e contextualmente criam uma experiéncia dada como ver-
dadeira ou oficial. Engendrada em relacdes de poder, tais discursos e
praticas ganham um status de referéncia na batalha por significacao,

impedindo que outras formas sejam igualmente valorizadas.

Novamente, é possivel observar nas praticas pedagogicas
pautadas por essa concepcdo pos-estruturalista, ndo hd uma maneira

certa ou errada de brincar, dancar, lutar ou jogar. Mesmo quando as
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criangas fazem um jogo de uma maneira que nao corresponde com as
regras oficiais, usuais ou definidas em manuais, indica-se a importan-
cia da apresentacdo desse outro modo de jogar, mas sem que o pri-
meiro seja desconsiderado ou tido como equivocado. Assim, importa

que toda criacdo das criancas, ressignificacdo, recriacdo de papéis e

regras, novas formas de estratégias e organizagdo, sejam estimuladas.
Conhecer a forma mais usual de jogar é absolutamente importante,
algo que o professor ou professora de Educacao Fisica que trabalha na
perspectiva cultural certamente deve valorizar.

Essa questao reforca que a escola deve ser simultaneamente um

lugar de transmissdo e de producdo cultural. Essa concepcao

rompe com os aspectos reprodutivistas da cultura hegemonica

que a instituicdo promoveu durante décadas. Assim sendo,

a escola deve empreender acdes que habilitem seus sujeitos

a operar no mundo a fim de que compreendam sua histéria,

possam analisa-la e atuar sobre ela de forma critica e participativa

nas tomadas de decisdo para o bem comum (Nunes, 2016, p. 61).

Todavia, incentivar a ressignificacdo destas praticas é algo

ainda mais bonito. Criar novas maneiras de brincar ¢ uma maneira de
intervir no mundo, trata-se de criar novas formas de expressao, criar
novas formas de existir. Nessa perspectiva, ndo ha apenas interpreta-
¢do, mas invencdo. Em outras palavras, o intuito é potencializar as di-
ferentes formas de brincar, fazer com que eles compreendam melhor
as formas que existem e incentivar a criacdo daquelas outras que nao

existem.

3.6 Por uma Educacao Fisica dos afectos e da experiéncia

Em “O que é a filosofia?” ao pensar a fungao da filosofia, De-
leuze e Guattari (2010) também criaram concepg¢des que se referem a
ciéncia e a arte. Desenvolvendo essa distingao, os filésofos explicam
que o papel da filosofia é produzir conceitos (que ndo se confundem

com ideias gerais ou abstratas), enquanto a ciéncia cria prospectos
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(proposicdes que ndo se confundem com juizos) e a arte produz per-
ceptos e afectos (que ndo se confundem com percepcdes ou sentimen-
tos). De modo que, em cada caso, a linguagem é submetida a provas e
usos incomparaveis, mas que ndo definem a diferenca entre as disci-

plinas sem constituir também seus cruzamentos.

Assim, todas as trés (filosofia, ciéncia e arte) produzem fluxos
criativos de pensamento (conceitos, prospectos e afectos) na organiza-
cdo do caos. Aqui é importante reafirmar que nao ha qualquer hierar-
quia entre elas.

A arte e a filosofia recortam o caos, e o enfrentam, mas nao é o
mesmo plano de corte, ndo é a mesma maneira de povoa-lo; aqui
constelacdo de universo ou afectos e perceptos, ld complexdes de
imanéncia ou conceitos. A arte ndo pensa menos que a filosofia,
mas pensa por afectos e perceptos (Deleuze; Guattari, 2010, p.
88).

Os prospectos ou fungdes sao o modo de operar das ciéncias,
as fungdes sao singularidades que representam um estado de coisas,
ou seja, proposi¢des, o que ndo pode ser entendido por juizos, opi-
nides, pois comportam todas as possibilidades de mudancas de natu-
reza do objeto.

A ciéncia tem uma maneira inteiramente diferente de abordar
0 caos, quase inversa. Ela renuncia ao infinito, a velocidade
infinita, para ganhar uma referéncia capaz de atualizar o virtual.
Guardando o infinito, a filosofia d4 uma consisténcia ao virtual
por conceitos; renunciando ao infinito, a ciéncia da ao virtual
uma referéncia que o atualiza, por fung¢des. A filosofia procede
por um plano de imanéncia ou de consisténcia; a ciéncia, por um
plano de referéncia (Deleuze; Guattari, 2010, p. 140).

De forma mais especifica sobre o campo da arte, para os fil6-
sofos, os perceptos ndo sdo percepgdes, sdo pacotes de sensagdes e de
relacdes que sobrevivem aqueles que os vivenciam, algo que extrapola
seu contato com a obra de arte, um agregado de percepcao e sensacdo
que sobrevive a experiéncia do leitor e do expectador, por exemplo; os

afectos nao sao sentimentos, sao devires que transbordam aquele que
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passa por eles, sdo intensidades, capacidades de sermos afetados por
determinado objeto artistico. “ Afeccdo remete a um estado do corpo
afetado e implica a presenga do corpo afetante, ao passo que o afeto
remete a transicdo de um estado a outro, tendo em conta variagdo cor-

relativa dos corpos afetantes” (Deleuze, 2002, p. 56).

Em Deleuze e Guattari (2010), os afectos sdo precisamente es-
ses devires ndo humanos do homem, como os perceptos (entre eles, a
cidade) sdo as paisagens. Nao estamos no mundo, tornamo-nos com o
mundo, nés nos tornamos contemplando-o. Tudo é visao e devir. E as-
sim que, de um escritor a outro, os grandes afectos criadores podem se
encadear ou derivar em compostos de sensacdes que se transformam,
vibram, enlacam-se ou se fundem. Sdo esses seres de sensacdo que dao
conta da relagdo do artista com o puablico, da relacdo entre as obras de
um mesmo artista. Se hd progressao em arte, e porque a arte s6 pode
viver criando novos perceptos e novos afectos como desvios, retornos,
linhas de partilha, mudancas de niveis e de escalas... Deste ponto de
vista, a distingdo de dois estados da pintura a 6leo toma um aspecto
inteiramente diferente, estético e ndo mais técnico - esta distingao nao
conduz evidentemente ao “representativo ou nao”, j4 que nenhuma
arte, nenhuma sensacao, jamais foram representativas (Deleuze; Gua-
ttari, 2010, p. 248).

As trés vias sao especificas, tdo diretas umas como as outras,
se distinguem pela natureza do plano e daquilo que o ocupa. Pensar e
pensar por conceitos, ou entdo, por fungdes, ou ainda, por sensacoes,
e um desses pensamentos nao é melhor que outro, ou mais plenamen-
te, mais completamente, mais sinteticamente “pensado”. As molduras
da arte ndo sdo coordenadas cientificas, como as sensacdes nao sao
conceitos ou o inverso. Como se vé, para Deleuze e Guattari (2010), o
campo de criagdo dessas trés formas de cortar o caos se encontra pro-
duzido por entidades muito diferentes, mas que nao deixam de apre-
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sentar certa analogia em suas tarefas. Um problema, em ciéncia ou em
filosofia, ndo consiste em responder a uma questdo, mas em adaptar,

criar, com uma faculdade problematica.

Todavia, um plano de composicdo da arte e o plano de ima-
néncia da filosofia (o conceito) podem deslizar um no outro, a tal pon-
to que certas extensdes de um sejam ocupadas por entidades do outro.
Em cada caso, com efeito, o plano e o que o ocupa sdo como duas par-
tes relativamente distintas, relativamente heterogéneas. Um pensador
pode, portanto, modificar de maneira decisiva o que significa pensar,
tragar uma nova imagem do pensamento, instaurar um novo plano de
imanéncia, mas, em lugar de criar outros conceitos que o ocupam, ele
0 povoa com outras instancias, outras entidades, poéticas, pictoricas

ou musicais (Deleuze; Guattari, 2010, p. 89).

Comentando Deleuze e Guattari, Gallo (2013, p. 50) afirma
que ha “didlogo de complementaridade” entre as trés ordens de sa-
beres que recortam e organizam o caos. Influenciados por essa com-
preensao, Correia e Almeida (2020), com foco na pergunta quando
buscam uma concepgédo de corpo como condigado para a produgao de
novos processos de subjetivacdo e outros modos de existéncia, em um
horizonte ético-politico dos encontros nas praticas corporais, acredi-
tam que uma das condigdes para isso se dé pela consideracdo de que
as praticas corporais sdo, em seu nivel mais fundamental, um circuito
de afectos. Dizem que no &mbito das praticas corporais, ao se esforcar
por compor relagdes de composi¢des com outros corpos diante do es-
paco e das regras o corpo pode experimentar algo que a principio nao
estava inscrito no campo de seus possiveis.

Em seu nivel mais fundamental, as praticas corporais ndo se
limitam em produzir significagdes, nem recompensas (emagrecer,
ser saudavel etc.), mas afectos experimentados em determinadas
duragdes que demarcam o limite entre o “posso” e 0 “nao posso”
dos corpos em movimento, expandindo sua poténcia, abrindo-o
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para novas maneiras de se movimentar (Correia; Almeida, 2020,

p. 11-12).
Tangenciando a tese anunciada pelos autores, ou seja, que as
praticas corporais podem ser um territorio fértil para a movimentagao

de afeccdes e produgdes de afectos, questionamos sobre o papel da

escola e da Educacao Fisica diante dessa perspectiva apresentada por
Deleuze e Guattari (2010). Que tipo de linguagem a escola e a Educa-
cdo Fisica perpetram? Compreendendo o risco das a¢des estagnadas
na recognicao, da comunicagdo e da doxa (opinido), quais tipos de flu-
xos de pensamento podem ser criados dentro das préticas pedagogi-
cas do nosso componente? Mais simplificadamente: onde se localizam
os conhecimentos tipicos da Educacao Fisica? Referenciadas na cién-

cia, na arte, na filosofia ou em outro campo?

A partir da influéncia do movimento escolanovista, a Educa-
cdo Fisica comeca a tomar seus contornos de uma éarea de intervengao
educacional, comecando a superar seus primérdios gindsticos. A essa
mudanga de perspectiva, Ghiraldelli Janior (1987) denominou de Edu-
cacao Fisica Pedagogicista. Sobre essa, hd uma inédita valorizagdo de
aspectos afetivos, atitudes, preocupacao com a participacao, interesse
e socializacdo das criangas. Seguindo em percurso histérico, a area foi
cada vez mais se comprometendo com um tipo de formacao discente
relacionada aos anseios da institui¢ao escolar moderna. O dpice desse
processo se dd com as pedagogias criticas e a necessidade do compo-
nente em se relacionar com os conhecimentos cientificos e mais ela-
borados aos aspectos sociais, politicos e econdmicos. Somente dessa
maneira, promovendo analises, reflexdes, aprendizagens de conceitos
que os integrantes da classe trabalhadora conseguirdo superar a con-
dicdo de opressao, alienagdo e de subjugacdo. Nessa perspectiva cri-

tica, além da produgdo de um projeto politico-pedagogico a reflexao
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pedagoégica tem algumas caracteristicas especificas: é “diagnostica, ju-
dicativa e teleolégica” (Souza, 1987, p. 178-183 apud Soares et al, 1992).

Outro momento fulcral para esse estabelecimento da Educa-
cdo Fisica enquanto pratica pedagodgica (com teleologia educativa e
funcao social bastante definida) se da com o estabelecimento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, Lei 9.394/1996):

Art. 26°. (...) § 3°. A Educacdo Fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, é componente curricular obrigatério da
educacgdo basica, (...)90.

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:

I - Participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

II - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - Estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de
menor rendimento.

V - Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao

planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;
Na esteira dessa lei, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1997) também definiram a fungao social do componente a par-
tir da anélise, compreensao e reflexdo dos conhecimentos articulados
com corpo e movimento, especialmente ao que se refere a cultura cor-
poral. Seu mote principal é a cidadania, por meio de objetivos atrela-
dos a participar, respeitar, conhecer, valorizar, adotar hébitos sauda-
veis, solucionar problemas, conhecer, organizar, inferir, entre outros.
Desse documento, destaca-se a dicotomia entre “o fazer” responsavel
pela marginalizacdo do componente, relacionado com a pratica acri-
tica tipica dos métodos gindsticos e esportivos generalizados e subs-
tituidos por uma definigdo da funcdo social do componente, pautada

especialmente pelo procedimento de compreensdo e valorizada por
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sua relevancia ligada a transformacao social. Ha entdo, uma clara ope-
racdo de racionalizacdo e instrumentalizacdo da Educacao Fisica.

Aprender a movimentar-se implica planejar, experimentar,
avaliar, optar entre alternativas, coordenar acdes do corpo com
objetos no tempo e no espago, interagir com outras pessoas,
enfim, uma série de procedimentos cognitivos que devem ser
favorecidos e considerados no processo de ensino eaprendizagem
na area de Educacao Fisica (PCN, 1997, p. 27).

Em sintese, pelo menos o que fica explicito nos documentos,
é que a Educacao Fisica, paulatinamente, teve sua func¢ao educativa
cooptada pela teleologia escolar da modernidade, bastante represen-
tada pelas nocoes de aprender, interpretar, nomear, significar, com-
preender, explicar, registrar, analisar, identificar, distinguir, compa-
rar, estudar, entender, entre outras, colocando menor importancia a

sua dimensao sensorial, ligada a vivéncia, experimentacao, usufruto.

Essa dualidade apresentada na funcdo educativa da area foi
problematizada a partir do “problema da articulagdo”, descrito por
Jan Joas (2002, apud Bracht e Almeida, 2019), caracterizada como uma
tensdo entre o dizivel e o indizivel e/ou o “transito” entre aquilo que
se passa no ambito das experiéncias de que o corpo é capaz e os modos
de dizer sobre essas vivéncias.

No afd de retirar o corpo da “natureza” e aloca-lo no seio da
“cultura”, a pedagogia critica “desprezou” o indizivel (a
“natureza” do corpo, “aquilo que pode o corpo”, segundo
a classica definicdo spinozana), em favor de um discurso
racionalista e/ou culturalista sobre ele (p. 9).

Descrevem, por exemplo, que pedagogia critica ndo se ocupou
devidamente do “problema da articulagao” na Educacao Fisica brasi-
leira®. Dessa maneira, defendem que, deveria ser o ponto de partida,
da pedagogia critica da Educacado Fisica ndo mais um pensamento/
discurso sobre o corpo em movimento, mas a agao senséria/corpérea

daqueles que se movimentam e o papel do professor seria estimular

19 Bracht (2019) diz que tal problema foi precocemente alertado por Ghiraldelli (1987) e Betti (1991).
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a criacdo de novas agdes corporais desde o sujeito que se movimenta

para abrir e reinventar o plano da cultura corporal de movimento em

direcoes que ainda ndo foram articuladas pela linguagem. Em sintese,

reivindica que a pedagogia critica da Educacdo Fisica ndo pode ser
"o

“movimento sem pensamento”, “nem pensamento sem movimento”,

mas “movimento-pensamento”.

Diante dessa conjectura, nosso intuito é posicionar a Educacao
Fisica para além de um espago-tempo racionalizante, instrumental e
reduzido a teleologias modernas (emancipagao, libertacao e eficién-
cia). E preciso considerar que, quando uma pessoa brinca, joga, compe-
te, danca, luta, se exercita, acontece algo inominavel, incompreensivo,

irracional, inexplicdvel e singular entre o sujeito e a pratica corporal.

Ampliando essas andlises, até mesmo nos espacos como pra-
cas, ruas, clubes, espagos de lazer onde acontecem praticas de espor-
tes, dangas, lutas, brincadeiras, quando, especialmente (mas nao ex-
clusivamente) as criangas, se envolvem na vivéncia de umas dessas
préticas o que se esta a procurar é justamente seu aspecto intangivel,
nao teleolégico, aquilo que é préprio do ludens - a sensacdo de prazer,
desafio e fuga do real. Em termos mais simples, quando estamos ma-
nobrando um skate, fazendo um gol ou uma cesta, sentindo o vento
no rosto enquanto corremos, desferindo e recebendo golpes de uma
arte marcial, estamos sujeitos a fluxos semelhantes ao que nos pas-
sa quando ouvimos uma musica que nos apreende, captura-nos, ou
quando vemos um filme que nos prende a atencdo e nos suspende
da realidade. Sao fluxos intensivos, devires, bloco de sensagdes que
alteram a poténcia do corpo afetado. Semelhante ao que passa com a
arte. “A arte também atinge esse estado celestial que ja nada guarda
de pessoal nem de racional. A sua maneira, a arte diz o que dizem as
criangas. Ela é feita de trajetos e devires, por isso faz mapas, extensivos
e intensivos” (Deleuze, 1997, p. 78).
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Bonetto (2021) infere que a vivéncia das praticas corporais du-
rante as aulas faz da Educacao Fisica [dcus privilegiado para a criagdo
de afectos e perceptos, e dessa relacao com a linguagem, que é da or-
dem das sensacoes, do intangivel, do inexplicavel e do prazer. Esta-

mos tratando de algo incompreensivel da experiéncia entre sujeitos e

as préticas corporais, comparadas com “obras de arte” e que, por essa
razdo, criam perceptos que se relacionam com a paixao, com o “tesao”
ou outra sensacdo que, de tdo complexa, ndo é possivel ser explicada,
e, tal como descrevemos anteriormente, algo que ndo cabe na lingua-

gem.

Continuando, pensamos na relagdo entre as pessoas e as prati-
cas corporais como um encontro capaz de promover uma experiéncia
que vai além do jogo da expressdo corporal, do signo-significante-sig-
nificado, compreensdo de uma causa-efeito ou, ainda, a testagem de
uma fungdo ou teoria para solucdo de um problema. Trata-se, por-
tanto, de uma concepcao filoséfica que posiciona a Educagao Fisica
no intersticio, no “entre”, o ensino de prospectos (ensino de calculos,
técnicas, formulas, explicacdes e teorias advindas do campo cientifi-
co) bastante representadas pelos verbos educacionais identificar, com-
preender, explicar, distinguir, entre outras e afectos.

Toda obra comporta uma pluralidade de trajetos que sao

legiveis e coexistentes apenas num mapa, e ela muda de sentido

segundo aqueles que sao retidos. Esses trajetos interiorizados

sdo inseparédveis de devires. Trajetos e devires, a arte os torna

presentes uns nos outros; ela torna sensivel sua presenga mutua

e se define assim, invocando Dioniso como o Deus dos lugares

de passagem e das coisas de esquecimento (Deleuze, 1997, p. 79).

Portanto, a sensacdo composta, feita de perceptos e de afec-

tos, desterritorializa o sistema da opinido que reunia as percepcdes e
afeccdes dominantes num meio natural, histérico e social. Portanto,
concordamos com Correia e Almeida (2020), ao entendermos que a

Educacao Fisica, quando promove a vivéncia com uma pratica cor-
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poral, pode também se tornar uma agéncia promotora de sensagdes e
experiéncias (afec¢des), que podem inclusive desencadear um tipo de
apreciagdo, percepcao e sensibilidade relacionada ao devir e a produ-
cao de afectos.

Neste sentido, a EF, como uma prética pedagogica para a
poténcia, deve constituir uma condicao de possibilidade que
garanta que os encontros entre os corpos nas diversas praticas
corporais sejam o menos cruéis possivel; que, mesmo em uma
experiéncia de impoténcia, se possa guardar o minimo de alegria
que sirva para uma transmutacdo em poténcia. Em outras
palavras, ela deve ser a possibilidade para a produgao de novas
condigdes de os corpos os afetarem e serem afetados, de modo
que estes possuam a capacidade de aprender a se apresentar
a outros corpos e a outras praticas corporais em relagdes de
composicdo (Correia; Almeida, 2020, p. 14).

De forma bastante semelhante a essa concepgdo dos afectos
temos também a relagdo do efeito da vivéncia, experimentagdo, usu-
fruto e apropriacao das praticas corporais com o conceito de expe-
rimentacdo. Costa e Almeida (2018) defendendo uma perspectiva de
Educagao Fisica menos utilitarista e racionalizante, preocupada com
a repeticao, dissertam sobre a importancia do conceito mencionado:

A experimentacdo pode ser dividida em duas frentes: uma,
a que pretende desconstruir os poderes sob cujos estratos sao
enclausuradas as intensidades; e outra, a que faz o trabalho ativo
de criar um modo de existéncia, uma via de fluxo produtivo as
forcas vitais. Por um lado, despoluir o corpo, desestratifica-lo,
requer que suas forgas passem pela prova do eterno retorno;
de outro, elevar as forcas a uma poténcia ainda desconhecida
requer sempre prudéncia, pois, como ja alertado por Deleuze e
Guattari, cada experimentagdo traz consigo o risco de se cair na
loucura (p. 9).

Aqui nos aproximamos da concepg¢ao de experiéncia tdo bem
desenvolvida por Jorge Larrosa Bondia (2002; p. 21) quando escreve:

“a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.

O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se
expOe atravessando um espacgo indeterminado e perigoso,

N

pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade,
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sua ocasido. A palavra experiéncia tem o ex de exterior, de
estrangeiro, de exilio, de estranho e também o ex de existéncia.
A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de um
ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas que
simplesmente “existe” de uma forma sempre singular, finita,
imanente, contingente (p. 25).

Nessa perspectiva, Larrosa Bondia (2002) afirma que o sujeito
da experiéncia é um territério de passagem e a experiéncia é uma pai-
xdo. Nao se pode captar a experiéncia a partir de uma légica da acao,
a partir de uma reflexao do sujeito sobre si mesmo, ou a partir de uma
teoria das condigoes de possibilidade da acdo. Por isso, a partir desta
concepgdo de linguagem, é absolutamente importante considerarmos
(sobretudo, professores e professoras) que a pratica e a vivéncia nas
aulas de Educacdo Fisica sdo atividades absolutamente potentes, afe-

tivas e transformadoras.

A palavra paixdo pode referir-se a varias coisas, por isso que
a experiéncia ndo é algo “analisavel”, “explicavel” e “avaliavel”, uma
vez que o vivido, a paixdo, aquilo que aconteceu entre o sujeito e a
prética corporal é sempre mais rica e complexa do que a sua descricao.
Um exemplo pratico é quando professores e professoras de Educagao
Fisica tentam avaliar as suas obras em rodas de conversa, em produ-
cao de texto, relato oral, entre outras formas de registro é se depara_m
com afirmagdes vagas como: “O jogo foi muito bom”, “foi divertido”
ou “gostei de jogar”. Diante dessas tentativas fracassadas de racionali-
zar a vivéncia em aula, podemos assegurar que a experiéncia nao cabe
nos planos de ensino, ndo cabe nas avaliagdes, tampouco é garantida a

todos e todas, a partir de sequéncias didéaticas.

Por fim, a nogao de experiéncia no sentido descrito por Bondia
(2002) nos ajuda a comparar a Educacao Fisica e a arte, pois asseme-
lham uma parte importante da relacao desejada entre o sujeito e uma

dada prética corporal. Para o autor, a experiéncia é o que nos passa,
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0 que nos acontece, o que nos toca. O saber da experiéncia se da na
relacdo entre o conhecimento e a vida humana, uma mediacdo entre
ambos, é o que nos permite apropriar-nos de nossa prépria vida. En-
tretanto, mais ligada ao conceito de paixao, a experiéncia ndo cabe em

palavras, expressdes e enunciados. A experiéncia nao se explica!

Das experiéncias pedagodgicas analisadas por Bonetto (2021),
0 que se passou entre as criangas e as praticas corporais, por exemplo,
quando ndo querem trocar de tema que estavam fazendo ha quase
quatro meses, pois gostavam muito de dangar carimbé ou quando
afirmaram que era melhor ndo mudar o tema porque nenhum outro
“vai ser tdo legal quanto o jiu-jitsu”, “melhor ficarmos com jiu-jitsu pra
sempre professor”, “podia ficar lutando o ano inteiro”, “bem melhor
que futebol”. Tal como mencionamos, sdo questdes que ndo podem
ser bem representados nos registros pedagdgicos tampouco sdo pro-
duzidas objetiva e cotidianamente de forma generalista. Sensacdes tao
complexas que pouco podem ser ilustradas, mas que aparecem nas
descrigdes de “empolgacdo”, “vibracao”, “energia”, “éxtase”, “felici-

dade”, “encantamento”.

Algumas implicacdes dessa dimensao do conhecimento rela-
cionada aos afectos e a experiéncia, decorre também a ideia de que
uma pratica pedagogica produz efeitos e sentidos diferentes em cada
sujeito participante. Por nao se tratar mais de uma simples vivéncia ou
reproducdo das brincadeiras, no caso, algo imanente e sem controle
ocupa as praticas, fazendo dela uma experiéncia tinica, com efeitos
singulares e, portanto, impossivel de ser prevista ou reproduzida. No-
vamente recorrendo as questdes do cotidiano do Ensino da Educacao
Fisica, isso fica claro quando terminada a experiéncia curricular ou
qualquer aula de escolinha de futebol, vivéncia de brincadeira, danga,
luta, entre outras), o professor (ou um adulto), fazendo uma avaliagao
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dessa prética percebe (e deseja) o quanto o percurso foi imprevisivel-

mente construido pelos discursos e diferente para cada participante.

Encerrando essa aproximacdo, precisamos mencionar a im-

portante aproximagao proposta por Nunes et al. (2021) entre as nogdes

de vivéncia e experiéncia compreendidas pela teorizagao cultural com
as acepgOes filosoficas de Nietzsche e Foucault. De forma semelhan-
te ao que indicamos acima com os afectos e a experiéncia, os autores
afirmam que o conceito de vivéncia se aproxima de uma dimensao es-
tética, que, em oposicdo a metafisica e ao racionalismo, possui estrei-
ta relacdo com a incapacidade de racionalizar. A partir de Nietzsche,
descrevem a associacdo da vivéncia a imediata ligacdo com a vida e
uma estreita afinidade com a presenca, com o momento presente e a
imediatez do instante vivido. As implicagdes para a pratica pedagogi-
ca apontadas pelos autores sdo as mesmas: tais fatores ocasionam uma
intensidade significativa que pode produzir alteracdes substanciais na
existéncia daquele que sente; a vivéncia de algo ou alguma situagao
ndo pode ter seu contetido construido sob a égide da racionalidade,
mas antes deve ser exclusivamente vivido; uma mesma vivéncia aos
estudantes é absolutamente inviavel, visto que até mesmo vivéncias
corriqueiras sao estritamente individuais a ponto de serem distintas

para cada pessoa.

3.7 Micropolitica ou o curriculo enquanto maquina de
guerra

Cremos ter ficado inconteste o carater subversivo das propos-
tas deleuze-guattarianas quando deslocados para a Educacao Fisica.
Entretanto, algumas linhas sdo necessarias para conectar o que foi dis-
cutido até aqui com as relagdes macrossociais. Em textos individuais e
conjuntos, Deleuze e Guattari (1995a, 1995b, 1996, 1997a, 1997b, 2011)

apresentam um pensamento original para pensar a vida na socieda-
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de capitalistica moderna, extremamente importante para se pensar
os processos de subjetivacdo - questdo central na educagao. Todos os
dualismos sao atravessados pela ideia de maquina, ou seja, partem da
concepgdo que a realidade é composta por maquinas. O conceito de
maquina utilizado é distanciado do sentido cartesiano que aproxima
arealidade a um rel6gio, mas serve para compreender a mesma pelos

modos de funcionamento.

Aprofundemos esta complexa forma de ver o mundo e a vida:
logo na primeira pagina do texto encontra-se uma citagdo fundamen-
tal: “Ha tdo somente maquinas em toda parte, e sem qualquer meta-
fora: maquinas de méquinas, com seus acoplamentos, suas conexdes”
(Deleuze; Guattari, 2011, p.11). Dada tal afirmativa, como diferenciar
os modos de funcionamento de qualquer parcialidade como nés, seres
humanos? O que nos distingue é o nosso funcionamento como maqui-
nas desejantes. Ao negar a centralidade do sujeito consciente, é o in-
consciente que deseja - e ndo a razdo. E o que desejamos? Nao se trata
de objetos, poder, dinheiro ou sucesso, nosso inconsciente necessita
produzir intensidades, exponenciar o desejo e atingir suas potencia-
lidades.

Sendo o processo desejante primério no ser humano, por que
nao estamos sempre vivendo de acordo com a nossa produgao incons-
ciente? A resposta é muito simples, dificilmente haveria qualquer or-
ganizacao social em que os individuos vivessem de acordo com seus
desejos. Talvez esteja ai uma das biparticdes que polarizam politica-
mente as sociedades em qualquer tempo histérico, uma divisdo entre
defensores da ordem e amantes da liberdade. Tergiversagdes simplifi-
cadoras a parte, precisamos compreender, para dar conta da visao de-
leuze-guattariana do capitalismo, como as formagdes sociais recalcam
o desejo em interrupgdes ou cortes (para usar uma terminologia dos
autores).
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Como seres desejantes, temos fluxos* que nos acontecem pelo
devir, pela transicao de estar sendo algo diferente a cada instante. En-
tretanto, em um fluxo singular, agenciado pelas circunstancias, pelo
contexto, pela contingéncia, ou seja, pelas outras maquinas, sejam elas

organicas, inorganicas, materiais, abstratas, culturais, sociais, fisicas

enfim. Sdo agenciamentos de poder que produzem desejo, sempre ma-
quinado, isento de ideologias ou maniqueismos. Retornando ao ponto
chave, como age o maquindrio social agenciador de desejo? Ou seja,
como somos submetidos a uma organizacdo que nos impde linhas de
existéncias, guias de conducdo da vida e que depreciam o processo

desejante?

O modelo de linhas tripartido que busca explicar essas rela-
¢Oes consiste em entender que nosso espago e tempo sao segmentados
por linhas que compde a maquinaria social: linhas duras, linhas fle-
xiveis e linhas de fuga. Deleuze e Guattari (1997b) explicam que trés
linhas nos compdem - cada qual com seus perigos. Nao s6 as linhas
de segmentos que nos cortam e nos impdem as estrias de um espa-
co homogéneo, mas também as linhas moleculares, que ja carregam
seus microburacos negros e, por ultimo, as linhas de fuga, que sempre
ameacam abandonar suas potencialidades criadoras para transfor-

mar-se em linhas de destruicao.

Maquinas sociais operam metamodeliza¢des subjetivas usual-
mente a partir de linhas molares* condutoras das formas de existén-
cia®. Em contrapartida, os devires implodem linhas duras como linhas
de fuga que conduzem a espagos ndo explorados, em um processo que

nao é de imitacao, mas de criacao.

Segundo Deleuze e Guattari (2011), a composicdo das linhas

acontece de trés formas ao longo da histéria: a maquina social primiti-
20 Por fluxo entende-se a producéo desejante singular, tnica, diferente.
21 Termos guattarianos inspirados em sua experiéncia farmacéutica: molar (dura) e molecular (flexivel).

22 No ambito educacional, Bonetto (2016) descreve as leis educacionais, as normas contidas no regimen-
to escolar, o Projeto Politico Pedagégico da unidade e a prépria concepgéo de curriculo anunciada.
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va, a maquina despética e a maquina capitalista. E importante notar
que ndo ha qualquer anseio teleolégico, chegar a outra formacao social
ideal, livre de linhas molares ou do desejo autoritario. O que se busca
sdo abertura para fluxos recalcados como forma de possibilitar outras
formas de vida, em um movimento constante e infinito de abertura

para a diferenca (aquilo que escapa das linhas duras).

Sigamos para as formagdes sociais: para se formar e mantiver
determinada formacdo, qualquer sociedade necessita cortar os fluxos
diferenciais, tratar do processo desejante das singularidades maquini-
cas. Fluxos sem codificagdo sdao caéticos, de modo que um socius pre-
cisa codificar fluxos através de um controle irrestrito que acontece na
forma de normas, hierarquia, forca. Estes movimentos de controle sao
extremamente necessdrios a um determinado socius, pois fluxos esca-

pantes (ou esquizos), sdo muito perigosos a organizagao sociocoletiva.

Para os filo6sofos franceses, o modelo da esquizofrenia, ou seja,
a producao de linhas de fuga (e ndo a doenca do vocabulério psico-
médico) representa a morte da sociedade, o fim do controle e da exis-
téncia articulada, uma vez que os desejos sao impossiveis de serem
previstos. Logo, a codificagdo constante é mantida em funcionamento
por este controle, mas corre riscos igualmente constantes pelos fluxos
descodificados. A sociedade primitiva faz isso pela codificacao, a so-
ciedade despdtica por sobrecodificagao e o capitalismo por axiomati-

zagao. Iremos nos deter brevemente por cada uma destas formas.

Em nome de uma organizacdo sociocoletiva, a maquina ter-
ritorial primitiva codifica fluxos como forma de manter uma coerén-
cia ao produzir agenciamentos de controle. Uma maquina territorial
primitiva, ao codificar os fluxos desejantes, se apropria do corpo das

pessoas, deixando seus organismos a disposicdo daquele socius e se

23 Essas trés formagdes sociais ndo asfpiram ualquer totalizagdo teérica, mas se constituem ferramentas
tedricas que buscam produzir outras formas de funcionamento social.
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apropriando de sua forga produtiva. Podemos exemplificar esses pro-
cedimentos através dos rituais de crueldade corporal que insere um
individuo nas relacdes de divida e de crédito, criando uma alianca

lateral entre os membros de uma dada sociedade.

A maquina territorial primitiva entdo codifica fluxos, investe
6rgdos, marca os corpos. Simultaneamente, é a codificagao dos corpos
que instaura uma sociedade, um socius, uma coletividade, fundando
as relacoes de divida e crédito, tornando um individuo menos biol6-
gico e mais cultural, coletivo. Essa codificacdo dos desejos também
gera os habitos, tradigdes, produzindo uma memdria nos individuos
que os conectam profundamente a uma determinada unidade social

imanente captora de intensidades.

Entretanto, tal organizacdo ndo é perene, muito pelo contra-
rio. A descodificacdo, ou seja, o fim das relacdes que estabilizam certa
unidade sempre ronda a méaquina primitiva, alimentado por fluxos
autoritarios que remetem a sentimentos como ganancia, dominio, sub-
missdo, serviddo. De forma mais clara, nos agrupamentos primitivos
sempre temos a producdo desejante em alguns individuos por assumir
o controle das regras societérias, se beneficiando no processo. Como
isso é latente em qualquer agrupamento humano, algumas estratégias
sdo tragadas para conter a descodificacao, acontecendo na forma de
filiagdes e aliangas. Como seria isso? Corpos marcados podem ser tro-
cados, visando criar aliancas laterais com outros agrupamentos pri-
mitivos. Essas trocas, por exemplo, podem acontecer por casamentos,
troca de guerreiros, de jovens, de criangas, entre outras formas criadas

ao longo da existéncia humana.

Tal l6gica rege as sociedades primitivas sem Estado, entre-
tanto, o autoritarismo da maquina estatal ronda, assombra, sempre
a espreita, pois ha sempre um desejo de controle totalitario, imposi-

cdo de vida, morte do desejo. Simplificando: a producdo de desejo por
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controle como forma de manter a organiza¢do primitiva igualmente
produz desejo por mais poder, por centralizacdo de poder, por unifi-
cacdo de sistemas codificantes, que se desenvolvem para a criacdo de

um Estado (independente das racionalidades politicas decorrentes).

Na danca entre o caos e o totalitarismo, as maquinas primiti-
vas promovem guerras como forma de sustentar suas diferencas, pois
caso nao haja alianca ou qualquer espécie de filiacdo, é preciso resis-
tir as investidas de outros agrupamentos que visam submeter suas
vontades. O sucesso das campanhas bélicas que visam dominio acaba
por conjurar um Estado que representa uma homogeneizacao social,
com vistas a producdo de excessos para um déspota (um rei, rainha,
imperador, kaiser ou qualquer outra titulagao cultural)*. Assim sendo,
a promogao de guerras via alianca ou filiagdo pretendem evitar o es-
magamento das diferencas dentro de uma sociedade estatal, onde as
comunidades passam a trabalhar na produgao de excedentes para um
déspota. Logo, inspirados no antropdlogo Pierre Clastres (e na direcao
contréria do filé6sofo Thomas Hobbes), Deleuze e Guattari (2011) en-
tendem que a guerra serve para impedir o estado, ou seja, luta-se para
evitar a instalagdo de um maquinario social que torne homogénea to-

das as formas de ser visando a manutengao de um status quo.

A formacao despética acontece quando, no combate aos fluxos
descodificados, o socius primitivo ndo antevé o poder da sobrecodifi-
cacdo. Preocupados com a morte que vém de dentro, os “selvagens”
(para usar um termo do livro, tipico do léxico cientifico do século XX)
sofrem a morte que vem de fora. Isso significa dizer que, ao tentarem
estabilizar os c6digos que agrupam seus individuos, muitas socieda-
des nao resistiram aos ataques colonizadores de outras sociedades.
Nesse caso, a conjuragdo da méquina estatal falha e, consequentemen-
te, o poder do déspota vencedor instaura o Estado “por cima” da méa-

24 Da mesma forma, aliangas por intermédio de casamentos buscam a guerra contra outros grupos como
forma de manter sua existéncia, impedir subjugacdo e fornecendo aos casamentos uma funcao politica.
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quina social primitiva. Por cima aqui implica dizer que, sob ameagcas
de extingdo, individuos sdo obrigados a adotar novas semidticas como
forma de sobreviver, tendo sua forca vital atrelada ndo mais com as
necessidades de seu grupo social, mas de um grupo dominador repre-
sentado na figura do déspota que, por sua vez, representa o grupo ou
Estado.

E na formacdo social de Estado quem se impde o tempo es-
triado no tempo e espago, o modelo de trabalho no lugar de uma agao
livre (a passagem para fluxos codificados por uma alianga). Assim, o
modelo de trabalho pautado pela necessidade de uma maquina pro-
dutiva é uma criacdo estatal. O que tal modelo faz é se apropriar dos
fluxos de vida, sobrecodificar e impor um modo de existéncia guia-
do pela producdo de excedentes que sustentam a existéncia de um
Estado. Estamos diante do modelo de sociedade que permeou nossa
Antiguidade histérica, bem como a Idade Média, sendo a estrutura
desejante de uma infinidade de organizacdes sociais muito bem estu-

dadas no campo da histéria.

Todavia, como bem sabemos, o socius despético tampouco dei-
xou de sofrer mutagdes, uma vez que a maquina despética também é
assombrada pelos fluxos descodificadores (linhas molares e de fuga).
O Estado imperial arcaico busca sobrecodificar os fluxos da sociedade
primitiva, mas alguns escapam. Além disso, ao seu exterior advém
fluxos transgressores, novas criacoes estéticas—politicas, novas formas
de pensar, de ser, de se relacionar com os outros e com as coisas. O
encontro de dois desses fluxos gera a maquina capitalista: o fluxo dos
trabalhadores livres saidos do feudalismo com o fluxo da monetariza-
cdo burguesa, que possui capital para a compra da forca de trabalho.

O chamado Capitalismo Mundial Integrado (CMI), nas pala-
vras de Guattari (1985), nao acontece com codificacao ou sobrecodifi-

cacdo, mas com um sistema que integra descodificagdo-recodificacao,
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que captura fluxos descodificados de forma interminavel e incessante
- uma axiomatica geral dos fluxos. Axiomatizar, aqui, é reterritoria-
lizar qualquer fluxo que ameace o capitalismo: a insatisfacao da gre-
ve resolvida com o aumento salarial, a insatisfacdo da fome resolvida
com programas sociais, a insatisfagdo do conhecimento resolvida com
a escola de massas, sempre na atuacao minima para manter a organi-

zacgao estatal maxima.

Assim, qualquer linha de fuga que coloque em risco um fun-
cionamento social voltado para o acamulo de capital precisa ser cap-
turada. Isso acontece porque novas subjetividades implicam novas
formas de vida, como, por exemplo, novas expressoes em vestimenta,
miusica, relacionamento etc. Se estas novas formas colocarem em xe-
que o fim dltimo do modo capitalistico, que é o lucro, rapidamente
esses fluxos sdo capturados e novas tendéncias subjetivas viram mer-

cado.

O Estado moderno ou Estado-nacao é o modelo, ou o agente
que garante tal captura, que certifica as reterritorializagdes e atualiza
as axiomaéticas. No interior dessa sociedade estatal capitalista temos
a fabricacdo de subjetividades e modos de existéncia que se alinham
aos preceitos do capital. Assim, ndo ha capitalismo sem Estado e qual-
quer modelo estatal s6 se diferencia na sua forma, uma vez que a sua
existéncia serve ao mesmo propoésito - producdo de excedentes para
acumulo de capital. Seja um estado totalitario, democratico, socialde-
mocrata ou mesmo socialista, a fungdo estatal permanece capitalistica.
Esse viés pde por terra as discussdes da filosofia politica que antago-
nizam regimes democréticos de regimes comunistas, analisando pelo

viés do desejo e ndo por suas ideologias.

Isso nao significa dizer que todos os Estados capitalisticos sao
a mesma coisa, sem idiossincrasias, contingéncias, aspectos singula-

res, mas sim que a integracdo mundial em torno do capitalismo pro-
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move um mesmo modo de funcionamento socioecondmico. Ou seja, a
somente aparente polimorfia estatal é a viga de sustentagdo de um iso-
morfismo do capital. As diferentes atualizacdes de Estado se dao pela
sensibilidade aos axiomas (provenientes, em geral, dos movimentos

sociais). Enquanto alguns modelos de Estado contém os fluxos por

medidas politicas e econdmicas, outros utilizam a forga totalitaria e o
terror, diminuindo direitos e aumentado a repressao. A repressao se
torna necessaria porque o fim dos axiomas impede a captura de fluxos
desejantes, colocando fim a um processo maquinico que acompanha
o desejo de producdo. Nesse sentido, o estado totalitdrio ndo é um
estado méximo, mas um estado minimo que retira todos os axiomas
“resistentes” ou “marginais”. No limite, os Gnicos axiomas mantidos
no estado totalitdrio minimo sdo o equilibrio do setor externo, o nivel
das reservas e a taxa de inflacao®. A consequéncia € o retorno a um

estado selvagem (proliferacdo de centros urbanos precarizados).

Diante deste quadro, o CMI apresenta uma dinamica que co-
loca de um lado do espectro o fortalecimento do mercado interno (pai-
ses colonizadores) e, de outro, privilegia-se o mercado externo (pai-
ses colonizados). Entretanto, Deleuze e Guattari (2011) enfatizam que
todas as nuances do espectro trabalham para o mercado capitalista,
que visa a producao como meio de acimulo de lucros. As diversas
sociedades mundiais estdo sujeitas a navegar de um espectro a outro,
dependendo das suas contingéncias histdricas e como se apresentam

suas elites governantes.

A concepcdo deleuze-guattariana de entender a sociedade e
seus modos de funcionamento no capitalismo, como se pode imagi-

nar, ndo conta com a esperada revolu¢do marxista, uma vez que as

25 Curiosamente, na data de 22 de marco de 2023 o Banco Central brasileiro, que obteve independén-
cia sob a gestdo de governos neoliberais gestados ap6s golpe parlamentar corroborado pelo judiciario,
manteve as maiores taxas de juros do mundo sob a justiticativa de contencdo da inflacdo - o que pode
ser contestado quando observamos que os precos sobem quando a producao interna tem como aﬁlo o
mercado externo, dada a condicao de inferioridade da nossa moeda e os interesses rentistas que exercem
influéncia sobre a economia nacional.
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crises do capitalismo (ameaga de fim do lucro, uma morte que vem de
dentro) sdo recodificadas por axiomaticas que impedem que o sistema

colapse totalmente sem se reorganizar.

Nessa compreensao, ainda que pareca muito pessimista, nao
se trata de defender o fim da histdria pela via inversa. De acordo com
os filésofos ha possibilidades de resisténcia e reconfiguragdes: desta-
cam, por exemplo, a importancia da via da micropolitica e das peque-
nas insurgéncias (microrrevolugdes), que operam especialmente na
perspectiva do desejo (e ndo da conscientizagdo), através da producao

de maquinas de guerra.

Quando adotamos o desejo como categoria central de anali-
se sociocultural, as teorias que explicam a politica através de amplos
movimentos socioecondmicos sao contestadas em seus limites: a cria-
¢dao de um mundo novo. Dentro de uma 6tica imanente, o foco esta
na observacdo de emergéncias subjetivas, com o intento de atuar no
menot, no cotidiano da vida comum. “Em suma, trata-se de uma poli-
tica imanente de atencdo ao acontecimento, que inova ao nao postular
um modelo prévio e transcendente de sociedade ideal” (Ferreira Neto,
2015, p.398).

Esta politica menor, ou micropolitica - conceito que surge em
“Mil Platos” (Deleuze; Guattari, 2011), ndo trava uma dualidade a poli-
tica macro, ou seja, ndo had uma moralizacdo dos modos de pensamen-
to polarizando e criando maniqueismos®*: “tudo é politico, mas toda
politica é ao mesmo tempo macropolitica e micropolitica” (Deleuze;
Guattari, 2011, p. 99). Logo, ndo se trata de trocar andlises macro por
micro, mas agregar um olhar mais contextualizado e particular. Tal
andlise, complementada pelo modelo de linhas de forca, permite um

modelo teérico com potencial de transformar préticas cotidianas e/

26 Todavia, adotamos o conceito como importante para a educacao pela prépria natureza do ato docente,
trincheira subjetiva do cotidiano escolar. Neste sentido, a articulacdo macro-micro é reiterada e conti-
nuamente alimentada, mas a agdo, a atividade didatica, é sempre local, contextual, menor, micropolitica.
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com as praticas pedagogicas. Igualmente possibilita um foco na pro-
ducdo de subjetividades: Guattari (1985) chega a afirmar que a maior
producdo do CMI é a subjetividade capitalistica e possivelmente ai
se encontre o maior front de resisténcia. Por todos os lados, nos mais

diversos contextos, hd uma confluéncia de desejos por dinheiro, fama,

sucesso, consumo, poder e acimulo. Tais subjetividades produzidas
no contexto de producdo e consumo sdo fundamentais para a con-
tinuidade do socius estatal moderno, independentemente da posigao

social ocupada pelos individuos.

Trabalhadores, consumidores, empresarios, chefes... todos
subjetivados e escravos da légica do capital (obviamente com condi-
¢Oes objetivas e materiais muito distintas). Isso, por exemplo, explica
a defesa que muitos individuos subjugados fazem do funcionamento
da maquina capitalista, como se afundam em trincheiras neoliberais
e saem em defesa do mercado, da meritocracia e dos lucros exorbi-
tantes de grandes empresas e bilionarios, ainda que vivam de forma
extremamente precarizada. Assim, o CMI consegue monetarizar seus
limites, reterritorializar fluxos esquizofrénicos, ndo permitindo a che-
gada da esquizofrenia (ruptura total com os cédigos ou territérios). O
desejo esquizo é o limite exterior do capitalismo, um limite que nunca
é atingido.

Para a producao de outras subjetividades, os autores (Deleu-
ze; Guattari, 2011) apontam para a necessidade de uma méquina de
guerra. Essa, ndo tem a guerra por objetivo, mas a luta contra espacos
e tempos estriados pela méquina estatal. A maquina de guerra é o fora
do estado que visa entdao ocupar e promover espaco e tempo liso que
possibilitem o0 nomadismo subjetivo, ou seja, a busca por intensidades
que ndo seja conduzida para fins imersos na légica producdo-consumo
que movimenta o ciclo de acimulo de capital. Essa luta através da méa-

quina de guerra se da no nivel dos axiomas, no nivel da micropolitica
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(politica menor). As estratégias incluem ndo permitir que movimentos
revoluciondrios sejam reterritorializados pela maquina estatal, utili-
zando os axiomas para a producdo de novas subjetividades, outros
modos de expressao e vida, ndo permitindo que os axiomas “margi-

nais” sejam burocratizados e acoplados na maquina capitalistica.

Como todos sdo escravos da subjetividade capitalistica, o ca-
pitalismo é a mais dréstica de todas as formagdes sociais. A luta &,
portanto, pela producao de intensidades, composicdes estéticas e po-
liticas que distam dos fins acimulo-consumo, uma subjetividade que
ndo deseja o poder, o fascismo, o dominio. A pouca intensidade de
vida é facilmente capturada pelos agenciamentos de poder¥, ou seja,
uma vida triste é o primeiro passo para o desejo de dominacdo. A vida
alegre, ativa, que produz inconsciente é, assim, o objetivo da filosofia

da diferenca.

A subjetividade capitalistica cumpre trés fungdes: a culpabili-
zagdo, segregacao e a infantilizacdo (tutela do estado). Logo, a vida or-
ganizada pelo estado, composta pelas codificagdes capitalisticas é uma
vida sedentéria. H4 na percep¢ao de mundo dos noémades algo muito
particular, singular, tinico, que dificulta exemplos. A priori, afirma-
mos que ndo ha possibilidade de nao se relacionar com o espago-tem-
po estriado, mesmo para o ndmade, mas a busca é pela subjetividade
que nao se submete ao Estado. O ndmade investe sempre que possivel
no espago-tempo liso ao promover uma relagao de afetos com os dese-
jos. Logo, maquinas de guerra nao reterritorializadas pelo capitalismo
continuam a promover entdo espacos-tempos lisos que permitem po-
tencializacdo de intensidades que configuram subjetividades noma-
des, num processo que Guattari (Guattari; Rolnik, 2013) denominou
de processos de singularizacao da subjetividade.

27 Agenciamentos de poder incluem a familia, a midia, as escolas, as empresas, as redes sociais, pois,
se tudo é maquina, os mais diversos acoplamentos podem funcionar como dispositivos de subjetivacéo.
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A mudanga social passa, entdo, pela capacidade de acopla-
mento com processos de transformacdo do real. Para a escravizagao
desejante imposta pela captura de fluxos do capitalismo, Deleuze e
Guattari propdem a esquizoanalise?® como forma de criagdo de novas

realidades, o que possui um sentido clinico para uma singularidade

subjetiva neurética, mas também um sentido politico afirmativo frente
as necessidades do capital. O trabalho da esquizoanalise é devolver
um sentido afirmativo a prépria vida, devolver ao desejo o que foi
capturado pela maquina capitalistica. Esquizoanalise, portanto, € uma
teoria/pratica que propde novas possibilidades de andlise e experi-
mentacdo do sujeito e do seu campo social. O esquizo é aquele que se
desterritorializa e ao territorializar se faz no processo de reterritoria-
lizagdo, num movimento incessante, ndmade, mais capitalista que o

capital. A esquizofrenia é o limite absoluto, o fim intensivo do capital.

Mas como as forcas da esquizofrenia como processo podem
trabalhar a favor da revolucao? Deleuze e Guattari (2011) introduzem
a esquizoanalise como método, mas sem manual. O objetivo é colocar
em funcionamento as maquinas de guerra, as maquinas microrrevo-
luciondrias, as maquinas desejantes e esquizofrénicas e as maquinas
analiticas, todas acopladas: é a recolocacao do problema em termos
de produgao. Como ndo ha manual, a esquizoanalise pode ser muitas
coisas. Poderia inspirar pedagogias? Seria possivel pensar uma mi-
cropolitica da Educagao Fisica ou um curriculo enquanto maquina de

guerra?

Voltaremos a discutir a esquizoandlise com maior riqueza de
detalhes no dltimo capitulo. Por ora, podemos afirmar que, em certo
sentido, a perspectiva pos-critica em Educacado Fisica é a que mais se
aproxima da visao aqui apresentada, mesmo que por outras vias. De
acordo com Bonetto (2021), mesmo que as pesquisas com o curriculo

28 Do grego: se despegar do eu para produzir intensidade. O neurético estd investido com todas as suas
forcas no eu narcisico. Ndo se trata da esquizofrenia como doenca mental.
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cultural tenham certa dificuldade de enunciar um sujeito teleolégico
bem definido, é possivel identificar que o foco da intervengao pedago-
gica dessa perspectiva educacional se da a partir de uma série de tra-
cos subjetivos contra hegemonicos, relacionados com a justica social,
com a equidade, democracia e solidariedade. E ndo faz isso de manei-
ra descontextualizada, ao contrario, defende principios éticos e poli-
ticos, além de encaminhamentos didaticos diretamente relacionados
a essas subjetividades democratizantes e solidarias (reconhecimento
da cultura da comunidade, evitamento do daltonismo cultural, justica
curricular, ancoragem social dos conhecimentos, enunciacdo dos sa-

beres discentes e descolonizacdo do curriculo [Neira; Nunes, 2009]).

A titulo de exemplo, podemos mencionar o artigo de Neira
que, no ano de 2006, ja descrevia as potencialidades de um curriculo
multicultural da Educacado Fisica enquanto “alternativa ao neolibera-
lismo”%, cujo objetivo seria romper com as intengdes de reprodugao
das condi¢des de desigualdade social. Ainda nessa obra, propde a in-
corporacao da experiéncia dos alunos e alunas como contetido a serem
explorados e a partir dos quais todos pudessem ampliar seus conheci-
mentos. Também prop0s a articulacdo da cultura corporal da familia e
da rua com a cultura da escola, sem hierarquizé-las. No processo, um
professor comprometido mostrard como os homens e mulheres cons-
truiram historicamente sua cultura corporal, que, por ser resultado de
sua acdo, o acesso a ela é direito de todos e a escola cabe socializa-la.
Assim, transformaréd a aula de Educagao Fisica num espago de circula-
cdo de conhecimentos, em que todas as criancas e o préprio professor
estardao envolvidos num processo de troca e de confronto de conheci-

mentos, ajudando-se uns aos outros (Neira, 2006).

Em uma obra mais recente, Neira (2019, p. 86) continua ver-
sando sobre essas outras producdes subjetivas: “Uma pedagogia que

29 Esta no titulo da obra.
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ajuda a entender a producao das diferencgas e apreciar os principios da
equidade nado constréi consensos, pois prefere a nogao de solidarieda-
de, conceito bem mais inclusivo e transformador”. O desejo apontado
pelo autor é que sejam incorporados ao curriculo os conhecimentos

dos grupos minoritarios para que possam converter-se em valiosos re-

cursos na construcao de um futuro melhor para todos, o que equivale
a dizer um ambiente coletivo baseado nos principios da solidariedade
e do poder compartilhado.

E assim que a defesa de uma Educagdo Fisica democratica
e democratizante se fortalece, com base no didlogo, e que
ndo é pouca coisa se considerarmos os tempos sombrios em
que vivemos, quando se tornam cada vez mais escassas as
oportunidades de realizar, divulgar e ocupar posigdes em
“defesa do direito as diferencas” (Neira, 2019, p. 100).

Assim, na 6tica cultural, ganham destaque tanto as estreitas
conexdes entre a caracteristica construida do curriculo e a producao de
identidades sociais e culturais quanto a descri¢ao das diversas formas
de conhecimento corporificadas no curriculo como resultado de um
processo de construcao social (microfisica das relagdes de poder e o

engendramento dessas na producdo de representacoes e identidades).

Segundo Guattari (1999), o processo de singularizagdo corres-
ponde a outras maneiras de ser e de perceber contrarias a produgao
de subjetividades capitalisticas, que parte de uma leitura da prépria
situacdo de grupos marginalizados, rumo a possibilidade de criacao e
de autonomia.

A subjetividade permanece hoje massivamente controlada por
dispositivos de poder e de saber que colocam as inovagdes
técnicas, cientificas e artisticas a servigo das mais retrégradas
figuras da socialidade. E, no entanto, é possivel conceber
outras modalidades de producao subjetiva - estas processuais e
singularizantes (Guattari, 1999, p. 190-191).

Ademais, sobre a producdo de subjetividades escolares, Bone-

tto (2021) demonstra que as atividades desenvolvidas dentro das aulas
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de Educacao Fisica na perspectiva pds-critica incitam desejos, valores
e tracos subjetivos outros, ndo dominantes, logo, anticapitalistas.

Se considerarmos que, na andlise dos autores supracitados,
o capitalismo se nutre das subjetividades padronizadas com
orientacdo individualizante e meritocratica, as experiéncias
pedagodgicas com a Educacao Fisica cultural, ao potencializarem
a diferenca, as singularidades e o devir, atuam entdo,
sobremaneira, como dispositivo micropolitico de deslocamento
da produgdo subjetiva dominante (Bonetto, 2021, p. 286).

Ha4, portanto, um encontro da afirmagdo aqui apresentada,
que relaciona a teorizacdo de uma Educacao Fisica pés-critica enquan-
to maquinas de guerra. Tanto que o autor finaliza apresentando a
Educagao Fisica enquanto um dispositivo sabot, que por meio de suas
atividades pedagogicas opera em légica contraria a dominante, pro-
duzindo pequenas sabotagens singularizantes na produgao sobreco-

dificante da méquina social escola.

Por fim, a méquina aqui exposta, a perspectiva pos-critica de
Educacao Fisica, atua nos processos de singularizagao das subjetivida-
des, potencializando a diferenca e o devir: ndo fabrica nada, distorce,
reconhecendo a multiplicidade de formas de vida e a existéncia dessas

dentro e fora da escola.

3.8 Desejo, aprendizagem e Educacao Fisica

Na herancga cartesiana quem aprende é justamente um sujeito.
Se para pensar hd necessariamente um sujeito pensante, para apren-
der ha um sujeito aprendente. Todavia, quando o limite é o cerne, a
aprendizagem nado pode ser entendida como resultado da acdo de um
sujeito estavel e ciente do processo de autoconstrucao. Precisamos de
novas concepgcdes de aprendizagem, concepgdes que entendam a sub-

jetividade como produto de relagdes continuas, uma constituicao de
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uma experiéncia de si em conjunto com a criagdo de mundos - uma

politica cognitiva, portanto (Kastrup; Tedesco; Passos, 2015).

Na concepgdo psicolégica hegemonica e mesmo no senso co-

mum fruto do cartesianismo, quando falamos de aprendizagem ime-

diatamente remetemos a um sujeito aprendente. Ndo a toa, as criacOes
tedricas acerca da aprendizagem apresentadas pela psicologia do de-
senvolvimento, ancoradas na visao representacional do conhecimen-
to, estabelecem guias tedricos e métodos de ensino que buscam me-
lhor adequar o sujeito ao mundo - um sujeito que compreende um
mundo que é o mesmo para todos, regulado por leis universais, cienti-
ficas. Entendemos que essa aprendizagem €, portanto, um processo de
moralizacdo que fere uma ética dos devires. Uma forma de entender a
aprendizagem que ndo contempla os anseios de uma educacao aberta
e aticadora de fluxos libertarios, avessos a maquina social axiomati-

zante.

Existem infinitas formas de se conceber a aprendizagem - seja
a partir da filosofia, da psicologia ou tantos outros campos filosoéficos,
cientificos ou mesmo artisticos. O campo da aprendizagem, atravessa-
do por infinitos planos de imanéncia, é marcado pela disputa de ter-
ritério, embate por poder de validagao, envolto em relacdes sociocul-
turais complexas que buscam impor suas concepgdes. Nesse sentido,
interessa menos definir o que é aprendizagem, e mais apontar como
uma determinada concepgao possibilita operagdes didaticas potentes
para um cotidiano escolar com aberturas para linhas de fuga.

Entretanto, mesmo que contando com infinitas produgodes
conceituais, tal campo pode ser dividido em ao menos duas formas
distintas de aprender: a recognicdo - ato de conceder resposta a um
problema ja formulado; e a invengdo/ criagdo - ato de criar os préprios
problemas (Gallo, 2013). Por dentro de uma visao geofiloséfica, Gallo

entende que a educacdo ocidental possui uma matriz platonica, que

143




Pedro Xavier Russo Bonetto, Rubens Antonio Gurgel Vieira

coloca o aprender como uma recognicdo. Logo, o sentido da educacdo
é acelerar o processo de reconhecimento das ideias perfeitas. A pers-
pectiva recognitiva da educacdo acarreta em metodologias homoge-

neizantes e aos anseios do controle cientifico.

De forma complementar, Kastrup (1999) aponta a inexistén-
cia no campo da psicologia do tema invencao e afirma a necessidade
de uma exploracao dessa possibilidade. Ao reconhecer o forte carater
tiloséfico da questdo, impossivel de ser perseguida somente pelo viés
psicolégico moderno, a autora se coloca a pensar em novas formas de
olhar para a cogni¢do sem, no entanto, julgar outras perspectivas. A
discursividade instaurada pela filosofia francesa contemporéanea ins-
pirou Kastrup, principalmente a partir de Deleuze e Bérgson, a repen-
sar o que é aprender, fugindo do campo da psicologia que entende

aprender como conexao do sujeito a uma realidade tinica e concreta.

Para Gallina (2008), boa parte dos contextos de ensino nao
problematiza a aprendizagem, como se ela fosse uma consequéncia
direta de como se pensa, organiza, efetiva e avalia dos métodos de en-
sino. Mas, para a autora, isso € um problema, pois ndo é o ensino que
estabelece as condi¢des do aprender, mas justamente o inverso, afinal
somente um método aberto para invengdes possibilita uma aprendi-
zagem para além da atividade recognitiva. Imanéncia é o crivo nessa
visdo, imanéncia entre problema e solucao, invengao e aprendizagem
- semelhante a imanéncia do conceito e seu plano. A defesa é por uma
aprendizagem capaz de produzir seus proprios problemas e atualizar
sob a forma de conceitos, uma atividade muito préxima do cartégra-
fo, conforme discutimos no primeiro capitulo. Assim, a aprendizagem
em Deleuze é uma experiéncia caracterizada pela invengao, préprio

do fazer filoso6fico do francés, caracterizada pela criagao de conceitos.

Ao concordar com Gallo, Kastrup e Gallina, e diante da hege-

monia dos processos recognitivos na escola, da auséncia de concep-
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¢Oes inventivas de aprendizagem, questionamos qual teoria poderia-
mos extrair a partir da filosofia da diferenca de Deleuze e Guattari que

nos ajudassem a enfrentar tais dilemas?

O aprender ocupa, na filosofia de Gilles Deleuze, um lugar de

destaque. E um ato de adaptacio e de criagao, um agenciamento com-
plexo, que concerne as condi¢des de possibilidade do préprio pensa-
mento: formagdo da Ideia e formulagao do problema. O aprender vai
além do saber, esposando a vida toda, inteira, em seu curso apaixo-
nado e imprevisivel. Schérer (2005) aponta a existéncia de trés balizas
para a compreensao de uma teoria do aprender em Deleuze: a fuga de
uma concepcdo de aprendizagem em que as solugdes ja estdo dadas,
o direito a invengao problemaética singular e a fortuidade dos encon-
tros que nos levam ao aprender, varrendo qualquer possibilidade de
governo. Mais do que isso, Schérer acredita que Deleuze nos ensinou
a remar na contramao da esterilizacdo da criacdo, a ndo adentrar cor-
rentes doutrindrias da moda, a retirar das sombras potenciais aliados,

em busca incessante de novas formulagdes no pensamento.

Indo no mesmo sentido, Gallo (2017) visualiza a partir das
obras “Proust e os signos” e “Diferenca e repeticio” uma “quase” teo-
ria da aprendizagem deleuziana, um modo de ver a educagao que se
distancia da filosofia classica e suas filhas cientificas modernas. Nesta
combinacado, aprender é um encontro com signos, retirando a énfase
na emissdo de signos. Ao focalizar os agenciamentos em detrimento
de uma agao objetiva, Gallo coloca em jogo a questdo do inconscien-
te - no sentido deleuze-guattariano - no papel da aprendizagem. Tal
forma de entender a aprendizagem traz consigo, evidentemente, a im-
previsibilidade do processo, a impossibilidade de controle e previsao.
Aprender é um processo que somente se entende depois de consuma-

do e, mesmo assim, parcialmente.
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Kastrup (1999) persegue a mesma dire¢do por outros rizomas.
Para a autora, a histéria da psicologia demonstra como existe um falso
problema da criatividade, pois ela sempre foi entendida como subor-
dinada a inteligéncia e resolucdo de problemas. Tais problemas a se-
rem solucionados estdo sempre a servico dos agenciamentos de poder
das méquinas sociais. Assim, dentro da psicologia, a invencao nunca
foi de fato um problema. Para superar essa condicao, Kastrup utiliza
como ponto de partida para sua inferéncia a discussao foucaultiana
sobre a ontologia da verdade. Ao se voltar para o campo da cognicdo
como espaco de representacao, as metanarrativas psicolégicas moder-
nas formulam a questao pressupondo invariabilidade e exatidao, o que
elimina qualquer possibilidade de invengdo. “Somente uma mudanca
na formulacdo do problema da cognicdo, o que depende de uma pro-
blematizagdo de seus pressupostos filosoéficos e epistemolégicos, abre

a possibilidade para um estudo da invengao” (Kastrup, 1999, p. 19).

Dentro da bifurcacao filoséfica da analitica da verdade e a on-
tologia do presente, a psicologia claramente permaneceu na primei-
ra. A analitica da verdade exclui o tempo como substancia do real e
¢ justamente este componente que Kastrup resgata para compor seu
pensamento, em alianca com os filésofos Bérgson e Deleuze. E preciso
enfatizar que aqui invencdo ndo é tratada como criatividade, nao é
um processo psicolégico individual ou possui um sujeito como centro,
mas fruto de uma duragdo temporal que impede distingao entre sujei-
to e objeto. Kastrup sugere que a psicologia redefina o conceito de cog-
nigdo colocando foco na invengdo e ndo na recognicdao, buscando as
condicdes paradoxais de um pensamento que assume formas sempre
hibridas, plano de condi¢des de uma cognicao ampliada, “que inclua a
recognicdo, mas também a invencao. Condigdes complexas para uma
cognicdo paradoxal, inventiva e imprevisivel” (Kastrup, 1999, p.168).

Assim, para Kastrup, aprender é construir um mundo para si, ao mes-
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mo tempo em que se constréi, em um processo de articulagdo de mul-

tiplicidades que denominou de aprendizagem inventiva.

Ainda que os escritos de Schérer, Gallo, Gallina e Kastrup se-

jam elucidativos para pensar uma aprendizagem diferencial, acredito

que o assunto ndo apresenta esgotamento. A primeira afirmacao é da
aprendizagem como transformacao na subjetividade - é tornar-se ou-
tros(as). Sendo a subjetividade um processo resultante da dobra do
fora no interior, estamos a todo o momento sendo subjetivados pelo
nosso entorno, pelas possibilidades dos acontecimentos. Chamo de
aprender, portanto, a consecucdao dessa passagem do devir: se enten-
dermos a subjetividade como efeito de um processo que envolve ins-
tancias pré-subjetivas e pré-objetivas, o aprender esta intensamente
conectado com o devir, uma abertura para o tempo: “Aprender é tao
somente o intermediario entre nao-saber e saber, a passagem viva de

um ao outro” (Deleuze, 2015, p. 238).

Uma vez que esse movimento é incessantemente atacado por
forcas que nos encontram, acreditamos em um nomadismo subjetivo
subjacente ao processo de aprendizagem, ou mesmo inconfundivel. O
que essa logica de processo coloca em xeque é qualquer compreensao
de sujeito dado, algo extensamente discutido em todo o nosso traba-
lho de pesquisa. Vimos também como essa perspectiva é radicalizada
em Deleuze, com a perspectiva de um pensamento do fora - algo ja
presente em Foucault (Ribeiro, 2011).

Isso ndo significa que ndo temos, enquanto individuo singular,
nenhuma agéncia sobre a propria producdo subjetiva. Dentro de um
exercicio sempre perigoso de metaforizar, podemos pensar em uma
pessoa a deriva nas forcas das ondas do mar. O oceano é gigantesco,
com ondas em interacdes complexas e com forgas para varios lados,
levando nosso ndufrago para locais inesperados. Nesse contexto, o na-

dador nao escolheu o ponto de naufragio, o que tem correlacao com
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nossa histéria de nascimento; tampouco consegue controlar a massa
de 4gua que influencia suas possibilidades, assim como ndo contro-
lamos as forgas que nos acometem pelos encontros, sempre indeter-
minados, ainda que intuidos. A forca que resta ao nadador niufrago
é aquela dos seus bracos, uma forca menor, mas que também compode

no processo de existir.

Em paralelo com a producdo subjetiva, nao resta ao indivi-
duo viver como lhe determinam certas forcas, mas ha possibilidade,
ainda que muitas vezes limitada, de agir sobre si. Schérer (2005) acres-
centa que, influenciado por Nietzsche, Deleuze apresenta um gran-
de paradoxo: é justamente no exercicio de despersonalizagdo que nos
aproximamos de falar “em nome préprio” (p.6), uma intensa abertura
as multiplicidades que nos atravessam, uma relacdo amorosa com os

agenciamentos, ndo submissa.

Compreender melhor como as forcas que nos atravessam aju-
dam a intuir a passagem do tempo, uma sensibilidade ao devir que
ndo submete as conexdes ao racionalismo neurotizado. A racionali-
dade, uma intelectualidade aprisionada, ¢ uma inteligéncia operando
“fria” (Kastrup, 1999). Entendo, entao, que aprender por recognicao é
da ordem da inteligéncia, enquanto que aprender inventivamente é da
ordem da intui¢do. Acreditamos residir ai a brecha para compreender
o processo de aprender inventivamente como uma forca de resisténcia
contemporanea, micropolitica cognitiva. No entanto, esse processo,
sendo de impossivel previsao, mas passivel de ser pressentido, de-
manda esforgo para a superagdo egodica de um eu racionalizado. Nao
temos controle sobre as forcas que irdo nos acometer, nos afetar, que
producdes desejantes serao acopladas, mas ha espacgo para diferentes
modos de ser atravessado.

Como a aprendizagem possui um caréter de desprendimento

e transformacdo de si e as forgcas que nos acometem sdo imparaveis,
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a énfase que tencionamos estd em como o individuo vivencia essa ex-
periéncia - se aflito, apegado a um Eu imaginado e reforcado, ou se
desprendido, em fluxo com as forcas. Sao impeditivos da invencdo a
impossibilidade de autopoiese e obliteracao do processo de invencao,

processos que acontecem quando o sujeito toma a sua invengdo como

verdade, um apego ao senso comum da recognicao, formando verda-
deiros regimes totalitarios de subjetividade. Se concordarmos que ha
forcas que impedem uma invengao de um si permanente, somente ha
sedentarismo, portanto, quando se realiza um apego de si, um movi-
mento de retracdo que se encontra na génese do sofrimento humano,
com efeitos nefastos para a inventividade. O resultado é uma morte

que coexiste com a vida, vida sem poténcia.

De onde vém tanto os vetores que demandam criagao subje-
tiva, quanto aqueles que encarceram a vontade de poténcia e perfor-
mam um apego ao senso comum, sendo nos aspectos sociais, culturais,
politicos? As maquinas sociais podem, assim, potencializar ou entra-
var a inventividade. A escola, enquanto maquina, age da mesma ma-

neira - 16cus que maquina acoplamentos técnicos, sociais e politicos.

Deleuze e Guattari (2011) nos mostram que as subjetividades
produzidas no contexto de producgdo e consumo sao fundamentais
para a continuidade do socius estatal moderno e independe da po-
sigdo social ocupada pelos individuos. Trabalhadores, consumidores,
empresarios, chefes, professores, alunos... Todos podem ser subjetiva-
dos e se tornar escravos da logica do capital. Isso explica a defesa que
muitos individuos subjugados fazem do funcionamento da maqui-
na do capital, pois o capitalismo consegue monetarizar seus limites,
reterritorializar fluxos, ndo permitindo a chegada a esquizofrenia, a
ruptura total com os cédigos ou territérios. A esquizofrenia é o limite
exterior do capitalismo, limite que nunca ¢é atingido. O que é descodi-
ficado por um lado, é axiomatizado por outro.
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Em tempos de crise econdmica, o capitalismo impde sua de-
méncia esquizofrénica acelerando processos de desterritorializacdo e
reterritorializagdo visando a evitar a sua morte pela baixa tendencial
de actmulo e lucro, o que provoca profundas crises na economia do
desejo. Para Guattari e Rolnik (2013), esse processo acelera o descarte
de modos de existéncia, levando-nos a investir em fabricas de sub-
jetividade serializadas, exigindo muita coragem para criar territorios
singulares. As redes sociais criadas na era da internet nos ddo mostras
diarias do sistema. Nesse contexto, subjetividades dissidentes se fa-
zem muito necessdrias para a liberagdo do processo desejante e consti-
tuicdo de territorios singulares. Urge fazer coro aos “inconscientes que
protestam” (Deleuze, 2013, p.34), privilegiar a producdo de linhas de

fuga, intensificacao de desejo esquizo.

Na filosofia deleuze-guattariana, o desejo faltante é o desejo
reaciondrio, tipico das subjetividades capitalistas, desejo preenchido
pelos acenos do poder, desejo pelo sucesso, pelo prazer, pela fama,
pelo dinheiro, pela vitéria, pela competicdo, pelo individualismo, pela
capacidade de oprimir, mandar, determinar, sobrepor. Enquanto ma-
quina aliada ao socius produtivo/consumista, as escolas operam ver-
dadeiras fabricas subjetivas neuréticas, promovendo aprendizagem
recognitiva que ignora processos de singularizacdo. Como todos sao
escravos da subjetividade capitalista, o capitalismo é a mais drastica
de todas as formagdes sociais. A luta é, portanto, pela producao de
Corpo Sem Orgaos (CsO), pela producio de intensidades, pela com-
posicao estética que dista dos fins produgdao-consumo, uma subjetivi-
dade que nao deseja o poder, o fascismo, o dominio. A pouca intensi-
dade de vida é facilmente capturada pelos agenciamentos de poder,
pois uma vida triste é o primeiro passo para o desejo de dominacao.
A vida alegre, ativa, que produz inconsciente é, assim, o objetivo da

esquizoandlise.
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Distante dos movimentos reaciondrios, podemos entender o
desejo esquizo como produtivo, incontrolavel, singular, que acontece
e escapa das linhas duras das maquinas reguladoras. Sendo esquizo
tudo aquilo que escapa, que desvia das normas, nos questionamos se

nao temos o risco de um mergulho no caos, um olhar para o abismo

do qual nado hé possibilidade de reorganizacao cognitiva, “Sera que é
possivel captar a poténcia da droga sem se drogar, sem se produzir

como um farrapo humano?” (Deleuze, 2013, p. 35).

Nao se trata de defender uma subjetividade caédtica. De an-
temao, afirmamos que ndo ha possibilidade de nao se relacionar com
o espacgo-tempo estriado, mesmo para o ndmade, mas a busca é pela
subjetividade que ndo se submete ao Estado (como ndo ha aula sem
amarras de poder). O ndmade investe sempre que possivel no espa-
co e tempo lisos ao promover uma relagdo de afetos com os desejos.
Logo, méaquinas de guerra ndo reterritorializadas pelo capitalismo
continuam a promover entdo espacos-tempos lisos que permitem po-
tencializacdo de intensidades que configuram subjetividades noma-
des, num processo que Guattari e Rolnik (2013, p. 35) denominaram

de “processos de singularizacdo da subjetividade”.

A mudanca social passa, entdo, pela capacidade de acopla-
mento com processos de transformagao do real. Para combater a es-
cravizagdo desejante imposta pela captura de fluxos do capitalismo,
Deleuze e Guattari propdem a esquizoanalise como forma de criagao
de novas realidades, intensidades, CsO (conceitos sendo tratados aqui
como sindnimos), o que possui um sentido clinico para uma singulari-
dade subjetiva neurética, uma vez que o neurdético estd investido com
todas as suas forgas no Eu narcisico, mas também ha um sentido poli-
tico afirmativo frente as necessidades do capital. O trabalho da esqui-
zoanadlise é, portanto, devolver um sentido afirmativo a prépria vida,

devolver ao desejo o que foi capturado pela maquina capitalistica.
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O esquizo é aquele que se desterritorializa e ao territorializar
se faz no processo de reterritorializacdo, num movimento incessan-
te, ndmade, mais capitalista que o capital. A esquizofrenia é o limite
absoluto, o fim intensivo do capital. Retomando a aprendizagem com
conceito de desejo esquizo, acreditamos que ha uma relagdo estreita,
afinal sao as poténcias dos encontros, os acoplamentos maquinicos
que levam a zonas de intensidades singulares, em confluéncia com a
producao para si do CsO; Aprender, nesse sentido, é também descodi-
ficar, produzir linhas de fuga, esquizofrenizar - aprender-esquizo ou

esquizoaprender.

Logo, aprender esta diretamente ligado a possibilidade de ser
afetado, uma vez que ndo ha problematizagado ou criacdo em cima da-
quilo que nao nos intensifica. E desta forma que aprender se relaciona
ao CsO, precisamente quando hd uma recusa em ser um organismo
subjugado pelo socius, quando insurge-se a falar por si. Sendo o corpo
organizado pelo Estado profundamente delimitado em suas possibi-
lidades, seus atos tornam-se previsiveis e rapidamente é capturado
pelo modo capitalista de ser e existir. Contudo, o CsO nao comporta
fechamentos, quer ser rachadura - corpo fendido (Mossi, 2015), inven-
tar e ter direito aos proprios problemas. Assim, aprender ¢, também,

inventar um CsO para si.

Se entendermos a invencdo de si e do mundo (Kastrup, 1999)
como movimentos de problematizagdes, de pensar o impensado, cabe
pensar o processo a partir de processos desejantes que se contrapdem
a ordem dominante esquizoaprender é um ato politico, uma politica
cognitiva (Kastrup; Tedesco; Passos, 2015), uma maneira de enfrentar
a homogeneizacao estética das semiodticas capitalistas. Nesse sentido,
aprender de forma esquizo é uma esquizopolitica (Carvalho, 2019).

Defendemos, entdo, uma cognicdo ampliada, distante dessa

visdo limitante e insepardvel tanto dos devires que cavam rachadu-
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ras nos esquemas recognitivos, quanto do coletivo, em que seu poder
inventivo se amplifica. Assim, o aprendizado empreende um movi-
mento rizomatico. A cada ampliagdo rizomaética, ndo se descobre uma
verdade, mas atualiza-se uma virtualidade. Em termos praticos, signi-

fica que ndo existem conhecimentos fundamentais no ensino, nao ha

base alguma, mas conexdes absolutamente descentradas - o que des-
fere um golpe mortal em termos muito caros na filosofia da educacao,

como estagios, fases etc.

A aprendizagem nao busca o antecipavel e acaba por encon-
trar o imprevisto. Logo, como afirmado muitas vezes por outros argu-
mentos, a aprendizagem é um processo do qual ndo temos controle.
Se o viver é autopoiético, a cognicao deve ser dita invencao, cujos dois
resultados, cujos dois inventos, igualmente imprevisiveis, sdo a es-
trutura da cognicao e o mundo conhecido. Conceber a aprendizagem
como processo diferencial demanda superacdo do projeto moderno
de purificagdo das formas, que impede a compreensao do hibridismo
entre individuo e sociedade, aprendizagem em redes multiplas poten-

cializada pelas novas técnicas.

Esquizoaprender ¢, em sentido primordial, invencao de pro-
blemas, cognicao em devir. Mas a abertura ao devir nao diz tudo sobre
a invengao, pois necessita ainda da producédo. Producéo de si indisso-
cidvel de uma produgdo de mundo, formas ad hoc, agenciadas coletiva-
mente e maquinicamente pelo desejo. Isso somente acontece na préatica
com a matéria, na enagdo, pois o processo de aprendizagem acarreta
invencdo de problemas. Agora, naquilo que nos interessa mais de per-
to, como o conceito de esquizoaprendizagem poderia ser utilizado no
ambito da Educacdo Fisica? Talvez o ponto principal a ser destacado
seja que, para compreender a aprendizagem na chave diferencial ao
planejarmos aulas do nosso componente, o primeiro passo é abrir mao

de qualquer controle. Isso ndo significa que nao exista intencionalida-
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de no gesto pedagodgico, mas que ndo ha qualquer pressuposi¢ao dos
caminhos a serem trilhados pelas subjetividades discentes a partir das
aulas. Tampouco significa que o resultado da aula pode ser qualquer
coisa, mas antes de tudo que o que se valoriza é a abertura para for-
¢as que irrompem na imanéncia do encontro. Mesmo uma atividade
cuidadosamente planejada produz agenciamentos imprevisiveis e,
buscar controlar os efeitos de maneira autoritaria definitivamente nao

favorece qualquer invencao cognitiva singular.

Neste sentido, mesmo que as aulas tenham um mote, produ-
zido a partir de um tema, e que se anseie por certos resultados, consi-
derar o processo de aprendizagem dentro de uma perspectiva deleu-
ze-guattariana é se agradar com os modos que discentes se apropriam
do que foi apresentado, se surpreender com suas questdes, se deliciar

com suas criagdes que, nao raro, subvertem o plano inicial.

Como todo processo esquizo, uma aprendizagem da diferen-
ca se alimenta do caos, ndo para impossibilitar uma aula ou negar a
agéncia docente, mas para romper com os grilhdes da representacao
e subverter a lo6gica da escola moderna. Mesmo que dentro da sua es-
pecificidade de apresentar, tematizar, problematizar, vivenciar, expe-
rienciar, ressignificar, criar a cultura corporal, uma aula de Educagao
Fisica, seja ela de esporte, luta, danga, ginastica ou brincadeira, deve
funcionar como um espago de subversdo em que as forcas de singula-
rizacdo sdo prioritarias em relacdo ao desejo pela ordem. Na pratica,
ndo significa que ndo seja importante aprender a fazer uma manchete
ou como fazer um “passo do romano”, mas que os gestos técnicos
acontecem em decorréncia de encontros que permitem que forcas sub-
versivas potencializem modos de existir, e ndo o oposto, como regras

corporais e morais que homogeneizam modos de expressao.
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Numa cartografia,

pode-se apenas marcar caminhos e movimentos,

com coeficientes de sorte e de perigo.

E o que chamamos de “esquizoandlise”,

essa andlise das linhas, dos espagos, dos devires

(DELEUZE, 1997, p. 48).

P l os capitulos anteriores e seus subitens, vislumbramos as

inameras analises, aproximagdes, roubos e deslocamen-

tos da filosofia de Deleuze e Guattari no ambito da Educacdo Fisica.

Mais do que utilizar os préprios conceitos, esperamos que tenha fica-

do claro que o que mais é proficuo dessa aproximacao € justamente a

experimentagdo do modo de pensar da multiplicidade, do devir, do

acontecimento e da imanéncia. Esses e outros conceitos ndo sdo res-

postas prontas para os problemas de nenhuma area, mas podem pro-

mover deslocamentos de um pensar sobrecodificado pelo capitalismo,

pela modernidade, pela ciéncia positivista, pelas concepgdes de corpo,
satide e desempenho.

Dessa maneira, a territorializacdo dos conceitos deleuze-gua-
ttarianos nos ajuda a enxergar alguns problemas por um outro ponto
de vista, mas que, sem os cuidados devidos, sdo rapidamente reterri-
torializados em analises pouco criadoras. De modo geral, os conceitos
dizem mais daquilo que ndo devemos fazer, como ndo devemos se-
guir, destacam sobre o que impede o pensamento, a criagdo e a vida.

Essa ressalva é uma ponderagao metodological

4.1 Cartografia

Nos altimos anos, além da crescente utilizacdo e a dissemi-
nacao da perspectiva filoséfica francesa em questao, houve também
um espraiamento de um método de pesquisa denominado cartografia,

diretamente relacionado com a filosofia deleuze-guattariana e que tem
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sido utilizada em diversas areas do conhecimento, Educacao, Educa-

cdo Fisica, Satde Publica, Arquitetura, Artes, entre outras.

Como vimos, de acordo com Deleuze e Guattari, os elementos

constitutivos das coisas (e de qualquer problema de pesquisa, seja da

Educacao ou da Educacao Fisica) sdo feitas dos acontecimentos, sao li-
nhas de forca, portanto, cartografaveis, passiveis de serem seguidas e
tateadas. Os mapas resultantes dessa cartografia especifica sdo sempre
rizomas abertos, de multiplas entradas e saidas, composto de infinda-
veis linhas que se multiplicam a cada olhar. Retomando brevemente o
conceito de rizoma, veremos que esse nao pressupde qualquer proces-
so de significacdo, o olhar esta voltado para o processo e ndo para o re-
sultado (principio da ruptura assignificante), mapas como rascunho,
cartografia constantemente tracada - negacao da imagem paralisante
do significado, que sempre remete a arvore do Uno. Diante disso, o
rizoma pode ser mapeado, apresentar suas entradas multiplas (prin-
cipio da cartografia). Enquanto mapa, porém, possui sempre regioes
insuspeitas, uma riqueza geogréfica pautada numa légica do devir, da

exploragao, da descoberta de novas faces.

Mapas podem ser copiados, mas colocar uma cépia sobre o
mapa nao garante exatidao. Por outro lado, colocar o mapa sobre c6-
pias possibilita o surgimento de novos territérios (principio da decal-
comania). Logo, enquanto o pensamento arbéreo paralisa, pensar rizo-
maticamente produz proliferagdes. Assim, nos principios rizomaticos
de Deleuze e Guattari, cartografar é o inverso de decalcar, é sempre
percorrer novos territorios, ser guiado pelos territérios em busca de
novas experiéncias, ocupar espagos de forma a vivé-los intensamente
e ndo somente observar. Cartografar é tomar elementos do territério e
se deixar surpreender, uma atitude necessariamente aberta, uma pos-

tura obrigatoriamente intensa.
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Nessa concepgao, é possivel distinguir nos territérios carto-
grafados tipos distintos de linhas, que cumprem funcées muito dife-
rentes: temos as linhas de segmentaridade dura ou de corte molar,
linhas de segmentacdo maleavel ou de fissura molecular e as linhas
de fuga.

[...] tento explicar que as coisas, as pessoas, sdo compostas de
linhas bastante diversas, e que elas nao sabem, necessariamente,
sobre qual linha delas mesmas elas estao, nem onde fazer passar
a linha que estdo tragando: em suma, h4 toda uma geografia nas
pessoas, com linhas duras, linhas flexiveis, linhas de fuga etc.
(Deleuze; Parnet, 1998, p. 9).

Deleuze e Guattari (1997b) explicam que trés linhas nos com-
poem - cada qual com seus perigos. Nao s6 as linhas de segmentos
que nos cortam e nos impdem as estrias de um espago homogéneo,
mas também as linhas moleculares, que ja carregam seus microburacos
negros e, por ultimo, as linhas de fuga, que sempre ameacam abando-
nar suas potencialidades criadoras para transformar-se em linhas de
destruigdo. Enquanto as duas primeiras sao linhas de contengao, terri-
torializagao, a ultima sdo linhas de desterritorializagao. Dessa forma,
no meio dos agenciamentos que se “negociam” as varidveis, segundo
tal ou qual grau de desterritorializacao, para determinar aquelas que
estabelecerao relacdes constantes ou obedecerdo a regras obrigatdrias
(linhas molares), e aquelas que servirao de matéria fluente a variacao
(linhas moleculares e linhas de fuga).

Ao mesmo tempo, temos linhas de segmentaridade bem mais
flexiveis, de certa maneira moleculares. Nao que sejam mais
intimas ou pessoais, pois elas atravessam tanto as sociedades,
os grupos, quanto os individuos. Elas tracam pequenas
modificagdes, fazem desvios, delineiam quedas ou impulsos:
ndo sdo, entretanto, menos precisas; elas dirigem até mesmo
processos irreversiveis. Mais, porém, do que linhas molares a
segmentos sao fluxos moleculares a limiares ou quanta. (Deleuze;
Parnet, 1998, p. 101).
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Estas procedem por limiares, constituem devires, blocos de
devir, marcam continuos de intensidade, conjugacdes de fluxos. De-
leuze e Parnet (1998) apontam que estas linhas promovem mutagdes
a cada limiar e cada conjugacado, “fazem correr, entre os segmentos,

fluxos de desterritorializacdo que ja ndo pertencem nem a um nem a

outro” (p. 101). Deleuze e Guattari (1997b) afirmam que as linhas mo-
leculares sdo do tipo “rizoma”.

A diagonal se liberta, se rompe ou serpenteia. A linha ja nao faz
contorno, e passa entre as coisas, entre os pontos. Pertence a um
espaco liso. Traga um plano que ndo tem mais dimensdes do que
aquilo que o percorre; por isso, a multiplicidade que constitui
nao esta subordinada ao Uno, mas ganha consisténcia em si
mesma (Deleuze; Guattari, 1997b, p. 235).

E importante destacar que as trés linhas sdo imanentes. Den-
tro de um mesmo sujeito, animal ou projeto, temos infinitas linhas
emaranhadas. Em certo momento, ha freio e resisténcia, mas, em ou-
tro, ha velocidade. Mais do que um vaivém entre os diversos tipos de
linhas correndo nos dois sentidos, é ao mesmo tempo em que todas as
linhas efetuam a existéncia de um corpo, segundo o conjunto de suas

relacdes (Bonetto, 2016).

Por conta da complexidade, ou melhor, da quantidade de
multiplicidades envolvidas e do movimento continuo que empreen-
dem, consideramos tarefa impossivel mapear todas as interferéncias
que participam de um especifico agenciamento coletivo. No entanto,
pensamos na possibilidade de mapear sentidos, cartografar os des-
dobramentos de determinadas linhas e identificar certos efeitos. Para
Deleuze e Parnet (1998), a tarefa a ser desempenhada ndo deve ser a
interpretacao das linhas, mas o seu mapeamento, e para essa micropo-

litica ndo existe uma receita geral.

A cartografia como possibilidade de método de pesquisa tem

como marco a visita de Félix Guattari ao Brasil na década de 1980, a
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convite de Rolnik, culminando com a publicagao do livro “Micropoli-
tica: Cartografias do Desejo” (2013), escrito em coautoria entre ambos
e publicado em 1986. Naquele momento, a cartografia ndo foi utiliza-
da pelos autores como propriamente um operador metodolégico, e
sim como operador conceitual - além de servir como titulo da obra. A
cartografia apresentada por Rolnik e Guattari buscou mapear movi-
mentos sociais que indicavam a presenga de revolugdes moleculares,
forcas subjetivas da politica do desejo que apresentavam vitalidade
micropolitica. O engajamento politico é sempre pela liberacdo dos
processos desejantes, especialmente no Brasil que, para Rolnik, apre-
senta “uma cartografia perversa, poderosamente estabelecida. Carto-
grafia colonial, escravocrata, ditatorial e capitalista” (Guattari; Rolnik,
2013, p. 9).

Posteriormente, Rolnik estabelece em sua tese de doutorado a
cartografia como método de pesquisa, obra que posteriormente foi pu-
blicada em forma de livro no ano de 1989, denominada “Cartografia
Sentimental: transformagdes contemporaneas do desejo” (2016). Na
tese, defende que, se para os gedgrafos a cartografia é um desenho que
acompanha e se faz ao mesmo tempo em que os movimentos de trans-
formacao da paisagem, diferindo-se de um mapa como representagao
estatica, as paisagens psicossociais também sao cartografaveis. A ta-
refa do cartégrafo, a partir dessa premissa, é dar abertura aos afetos
que pedem passagem, com uma préatica que diz respeito as estratégias
das formacgdes do desejo no campo social, independentemente de seu

objeto de estudo.

Rolnik define ainda o trabalho cartografico a partir das rela-
¢oes de proximidade com o trabalho do psicélogo social, micropoliti-
co, esquizoanalista e analista do desejo (Guattari; Rolnik, 2013). Cada
aspecto da atividade do cartégrafo demanda uma especialidade na
analise. O pesquisador sera cartégrafo ao criar sentidos a partir de um
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continuo movimento de ressignificagao; psicélogo social ao assumir a
indissociabilidade entre o psiquico e o social; micropolitico enquan-
to compreender em sua pratica uma dimensao politica de anélise da
producdo de subjetividade; esquizoanalista ao evocar a ideia de que a

analise do desejo é a analise de suas linhas de fuga; analista do desejo,

remontando a uma espécie de familiaridade em relacdo a pratica da

psicandlise.

Ao acompanhar processos e nos relacionamentos com pessoas,
contextos, locais, livros, teorizacoes, enfim, toda sorte de encontros, o
cartografo de alguma maneira canibaliza pensamentos, se nutre dos
encontros para potencializar seu modo de operar. Afirma Rolnik: “o
cartografo é, antes de tudo, um antropdfago” (Rolnik, 2016, p. 23). A
proposicao de Rolnik ecoa em diversas dreas e muitas pesquisas pas-
sam a utilizar o método cartografico, muitas vezes como uma inspira-
cdo tedrica distante dos estudos da subjetividade. Assim, o trabalho
da autora, em conjunto com os pesquisadores Luiz Orlandi e Peter P4l
Pelbart no Ntcleo de Pesquisas da Subjetividade no programa de Psi-

cologia da PUC-SP impulsionaram ainda mais o método cartografico.

Outra obra importante para o desenvolvimento desta meto-
dologia é “Cartografia e devires - a construcdo do presente” (Fonseca;
Kirst, 2003), na qual as autoras Tania Mara Galli Fonseca e Patricia
Gomes Kirst reafirmam o perspectivismo e a critica a separagao en-
tre sujeito e objeto. O grupo “Conexdes” na Faculdade de Medicina
da Unicamp e o Grupo “Prosaico” do Departamento de Psicologia da
UFS completam esta breve histéria da metodologia.

Melhor dizendo, falta um destaque muito importante para
nosso trabalho: em meados dos anos 2000, professores e pesquisado-
res do departamento de psicologia da UFF e do Instituto de Psicologia
da UER] se reuniram em semindrios de pesquisa para enfrentar a mis-

sdo de pensar a cartografia como método. Esses grupos produziram
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encontros que geraram obras importantes acerca de possiveis pistas
para o trato cartografico da metodologia de pesquisa. Partindo das
multiplicidades, os pesquisadores entendem que:
A realidade se apresenta como plano de composigdo de elementos
heterogéneos e de fungdo heterogénea: plano de diferencas e
plano do diferir frente ao qual o pensamento é chamado menos a
representar do que a acompanhar o engendramento daquilo que
ele pensa. (Passos; Kastrup; Escéssia, 2015, p. 10).

Assim, o grupo entende que cartografar é acompanhar per-
cursos, processos de produgao, conexdo de redes ou rizomas, forman-
do um mapa do qual nada se decalca, justamente por nao haver uma
Unica direcado, entrada ou saida. Ainda de acordo com esse referencial,
a cartografia consiste em acompanhar devires que compdem um cam-
po social em continuo arranjo e desarranjo. Deve-se reconhecer que
estamos o tempo todo em processo. O processo cartografico deve ser
tracado no e a partir do plano da experiéncia, em um movimento no
qual o cartégrafo mergulha para dentro da rede dos agenciamentos
que emergem entre sujeito e objeto de pesquisa. O cartégrafo registra
mundos, configuragdes territoriais, efemeridades, transitoriedades,
momentos. Mais do que isso, extrapola tais aspectos para acompanhar
devires numa espécie de abertura ao mundo ilimitado das possibilida-
des humanas (Passos; Kastrup e Escossia, 2015).

Processo sem centro e ndo hierarquico que inverte a légica da
metodologia da pesquisa tradicional (hodds-meta'), sem por isso dei-
xar de ser rigoroso. Ao contrario, um rigor maior, por outra maneira
de ver a questdo, uma vez que maltiplos pontos de vistas compde o
processo. Dentro desta 16gica, ndo hd como definir formas a priori, “a
elaboragdo do método da cartografia ndo poderia levar a formulacao

de regras ou protocolos” (Passos; Kastrup; Escéssia, 2015, p. 08) e “nédo

1 Passos, Kastrup e Escossia (2015) invertem a etimologia da palavra metodologia, metd-hodos, que sig-
nifica por tras do caminho. Assim, ndo tem metodologia de antemao, somente aquela que se faz no per-
curso.
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ha um tinico sentido para a sua experimentacao nem uma mesma en-
trada (p. 10).

As obras elaboradas pelo grupo do Rio de Janeiro sugerem ao

total dezesseis pistas divididas em dois volumes, com oito pistas cada.

As obras apresentam uma série de criagdes conceituais, experimen-
tacOes praticas e propostas tedricas para uma pesquisa-intervengao
nos estudos de producao de subjetividade (Passos; Kastrup; Escoéssia,
2015; Passos; Kastrup; Tedesco, 2016).

Eis aqui, talvez um importante paradoxo a ser descrito sobre
a cartografia. Para Carvalho? pensar a cartografia como um método é
retirar toda a potencialidade do devir, circunscrever o acontecimento
a uma perspectiva dada a priori. Sendo a cartografia uma experimen-
tacdo aberta, sem métodos definidos, formas escolhidas ou objetivos
claros de atuacdo de pesquisa, como poderia ela ser um método de
trabalho cientifico?

Oliveira e Paraiso (2012) localizam o mesmo paradigma so-
bre a cartografia como método. Afirmam que a imagem comum de
pensamento sobre “método de pesquisa” utiliza-o como uma figura
de linha reta, um caminho que sabe previamente aonde vai e traca,
entre ele e seu objeto, a linha mais curta. No entanto, de outra forma,
compreendem que o método ndo é um caminho predeterminado para
saber sobre as coisas do mundo, mas um modo de pensamento que
se desdobra acerca delas e que as toma como testemunhas de uma
questdo: a poténcia do pensamento. “O que podemos, entdo, fazer da
cartografia, quando estamos falando de métodos de pesquisa em edu-
cacao?” (Oliveira; Paraiso, 2012, p. 163).

O autor e a autora respondem asseverando que, numa car-

tografia, um objeto de pesquisa é usado apenas como testemunha de

2 Arguicao apresentada por Alexandre Filordi de Carvalho na ocasido do exame de qualificagao da tese
de Vieira (2020).
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uma vontade de viver, de durar, de crescer e intensificar a vida. A cria-
cdo torna-se a génese do método cartografico. Método que varia “com
cada autor” e “faz parte da obra” (Deleuze; Guattari, 1997b), criador
de fluxos de experiéncias notaveis, de sensibilidades e acdes sobre as
disposicdes sensoério-motoras e capacidades intelectuais. Sobre se ha
passos a serem seguidos, procedimentos e movimentos especificos a
tracar, eles respondem diretamente: “Nao ha, em nenhum dos escritos
de Gilles Deleuze e Félix Guattari, uma lista de “procedimentos meto-
dolégicos™ (Oliveira; Paraiso, 2012, p. 168).

Aqui, retomamos o paradoxo do método cartogréafico que
Vieira (2020) aborda a partir da pergunta: Cartografia é um método
de pesquisa? A partir de algumas importantes referéncias (Oliveira;
Paraiso, 2012; Guattari; Rolnik, 2013; Passos; Kastrup; Escéssia, 2015;
Passos; Kastrup; Tedesco, 2016), demonstra que, apesar de procedi-
mentos e “pistas”, cartografar ndo possui de antemao um método es-
pecifico, procedimentos validados e corretos e acdes mais ou menos
adequadas dependem da imanéncia do problema na relagdo com o

pesquisador e demais envolvidos.

Ainda no contexto do trabalho de Vieira (2020) e da suspeita
levantada por Carvalho de que pensar em método é pensar em rela-
cdo significante-significado e pressupor formas de produzir verdades
que se relacionam a um significante, o autor opta por compreender a
cartografia de processos, de potencialidades que emergem, modos de
subjetivagdo dos afetos que circulam no espago:

Talvez seja mais prudente, portanto, definir que adotamos uma
postura cartografica de abertura aos imprevistos, ao mesmo
tempo em que apontamos os momentos de delimitacdo do
escopo, elucidando escolhas e decisdes ao longo do processo,
municiando nossos leitores com os critérios adotados, as
possibilidades aproveitadas, bem como as incorréncias do acaso,
da fortuidade (Vieira, 2020, p. 39).
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Corroborando com o autor, defendemos a cartografia como
um operador metodolégico a partir do qual tracamos os processos ad-
vindos das experimentagdes, em encontros dos mais diversos, como
aulas, livros, artigos, disciplinas académicas, grupos de estudo, con-

gressos, videos em redes sociais, documentarios, didlogos com colegas

professores, pesquisadores e mais uma infinidade de momentos. Em
sintese, os mapas constituem registros do efeito dos agenciamentos,
anotacoes sobre o funcionamento das maquinas desejantes, seja na
forma de pensamentos, discursos, subjetividades, habitos, praticas co-

tidianas, seja nos modos de ser, pensar, existir.

Avancando, considerando outros elementos da filosofia de
Deleuze e Guattari, ligados a sua atitude altamente revolucionadria,
criadora, aberta a diferenga, uma importante postura da cartografia se

faz necessaria: a intervencao!

Ao cartografar, a postura do intelectual cartégrafo nao deve
ser passiva, neutra e de mera apreciagdo dos acontecimentos. Ao con-
trario, o cartégrafo necessariamente precisa se dirigir para os agencia-
mentos incentivando a ruptura das linhas fortes. Ainda que as linhas
se entrelacem, se misturem incessantemente, sdo as linhas de fuga que
uma cartografia convoca com maior intensidade. Nas palavras de Oli-
veira e Paraiso (2012):

Cartografar é também uma operagdo de tragar linhas de fuga nos
territorios, as vezes tdo cinzentos, da educacdo; bailar por entre
territorios; abrir-se; engajar-se; indicar vazamentos diante das
forcas que tentam direcionar os acontecimentos; enfim, fabular,
criar, pintar outros mundos para a educagdo (Oliveira; Paraiso,
2012, p. 09).
Diante esse quadro geral, retomando o paradoxo apresentado
por Oliveira e Paraiso (2012) ou ainda, buscando relacionéd-lo com o
nosso componente: cartografia ¢ um método deleuze-guattariano para

pesquisas com Educacdo Fisica? Afirmamos que se trata sim de uma
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possibilidade metodolégica bastante potente, uma ferramenta bastan-
te flexivel e interessante para investigar questdes qualitativas dentro
da nossa drea. Todavia, assim como quase todas as ferramentas e me-
todologias qualitativas, sua potencialidade e adequagao vao depender
da rigorosidade tedrica e argumentativa associada a captura de alguns
tracos subjetivos, desejos, linhas de forca, discursos, relacdes de po-

der, entre outros.

O que aprendemos ao analisar as pesquisas com a cartografia
é que elas podem muitas vezes, se afastar bastante do campo filoso-
fico de Deleuze e Guattari. Alguns, afirmam fazer cartografia apenas
seguindo os métodos bastante dispersos e sem fundamenta¢ao com as
filosofias da diferenca. Essa caracteristica por si s6 ndo consiste em um
erro, é somente um ponto muito importante a ser considerado, pois a
cartografia ndo combina com perspectivas estanques, estruturalistas e
arregimentadas pela l6gica positivista, mesmo que sejam das ciéncias
humanas. Cartografar é tatear desejos, maquinas desejantes, subjeti-
vidades e processos de singularizagdo. Cartografar ndo é sindbnimo de

laissez faire!

Por fim, além da prépria filosofia deleuze-guattariana, a carto-
grafia combina com os estudos culturais, teoria queer, filosofias da di-
ferenca, pds-estruturalismo, estudos decoloniais, psicandlise, campos
de pesquisas étnico-raciais, latinos e dos povos origindrios, filosofia
estética, arte, linguistica, entre outros. Todos que necessariamente se
interessam pelo denso e complexo processo de formagdo das subjeti-
vidades, do desejo e da diferenca.

Em relagdo aos meios de producdo de dados, de antemao, a
cartografia nos regula pouco sobre caminhos, pressupostos e passos a
serem dados. Assim, ndo existe uma obrigatoriedade, uma caracteris-
tica fundamental, muito menos uma receita tinica da cartografia. Ela é

uma cria¢do, contextualizada, imanente, que acompanha os agencia-
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mentos investigados e se molda aos anseios do/a pesquisador/a e de
seu objeto de pesquisa. Assim como fez Bonetto (2021) com as esqui-
zoexperimentagdes e Gehres (2019) com a esquizoanélise na Educagao

Fisica.

A cartografia incorpora diferentes ferramentas metodologi-
cas, recria e agrupa tudo aquilo que pode orientar a direcao dos fluxos
de forca, seja entrevista, questiondrio, seja seguindo como uma pes-
quisa-intervengao ou pesquisa-participante, ou ainda como um etné-
grafo em seu campo investigativo. A cartografia ndo mede esforcos
para produzir seu memorando de linhas. Ela pode incorporar ainda
estratégias advindas de didrios de bordo, registros fotograficos e de
video, poesias e contos, pode se dar por analise bibliografica, docu-

mental ou por questdes filosoficas bastante abstratas.

No ambito da Educagao Fisica, a partir de seus diferentes usos
e caracteristicas, que em diferentes graus se aproximam ou se afastam
de Deleuze e Guattari, é possivel dizer que a cartografia também tem
sido utilizada das mais variadas formas, enquanto método, nas pes-
quisas apresentadas no capitulo 2 (Machado, 2011; Alves, 2011; 2013;
Rodrigues, Kramer, 2016; Gehres; 2019; Vieira, 2020; Gomes, 2020; Sil-
va, 2021; Reubens-Leonidio, 2022).

4.2 Pesquisa-intervencao

De forma similar, Paulon e Romagnoli (2010) se apropriam
de elementos e enunciados sobre a cartografia, territorializando-os na
psicologia social, em que acabam por denominé-la de pesquisa-inter-
vencao’. Nesse campo, também ndo é a técnica ou o enquadre que

define o carater de pesquisa-intervencdo, mas a posicao que o pesqui-

3 O termo “pesquisa-intervencdo” tem se consagrado como um método/olhar nas pesquisas de psicolo-
gia social. Isso nao quer dizer que, sem esse termo, a cartografia nao seria algo ativo. As caracteristicas de
acdo e intervencdo na cartografia sdo pressupostos. Aqui, citamos mais como um entusiasmo ao trabalho
desenvolvido no Brasil pelas pesquisadoras em analise institucional do que propriamente uma filiacao.
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sador ocupa nos jogos de poder, fundamentalmente sua implicacdo
com a instituigdo do saber cientifico, e sua abertura para criar zonas de

indagacoes e desestabilizacao.

De acordo com as autoras, trata-se de radicalizar a pista meto-
dolégica deixada por Nietzsche de apreender a existéncia justamente
naquilo que ela tem de mais aparente, promovendo um deslocamento
das contradigdes percebidas na realidade para a imanéncia, o que con-
juga formas estabelecidas e forcas inventivas. “Nesse movimento em
que conhecimento e acdo coproduzem novas realidades, novas per-
guntas e novas subjetividades vao se constituindo. Afinal, pensar é

inventar” (Paulon; Romagnoli, 2010, p. 95).

Ainda sobre essa concepcdo, quando dissertam acerca dos
meandros e melindres entre a pesquisa-intervencdo e a cartografia
afirmam:

Trata-se, pois, de inclinarmo-nos sobre a micropolitica de
intervengdes que, concebida de forma indissociavel da politica
da qual resulta e sobre a qual quer incidir, carrega consigo
sempre certa dimensdo da clinica - klinamen - de produgao, pois
opera desvios num plano que é sempre do coletivo, porque da
ordem da subjetivagdo (Paulon; Romagnoli, 2010, p. 91).
Concordamos com as autoras quando afirmam que tais proje-
tos implicam, portanto, uma indissociabilidade entre quem se propoe
a conhecer e quem é conhecido, cujo resultado é uma coproducao/
transformacao de ambos. Nessa perspectiva, sujeito e objeto se engen-

dram na pesquisa, agenciam-se, inventam-se em cada pesquisa.

Assim, a cientificidade, nessa proposta, abarca a complexida-
de e se efetua na sustentagdo dos planos de analise que compdem a
realidade, nos jogos de forcas que nos atravessam, pesquisadores, nos-
sos objetos de estudos, as institui¢cdes, o campo do social, os quais sdo
percorridos transversalizados por forgas de produgao, reproducao e

antiprodugdo, moleculares e molares.
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4.3 Esquizoanalise

Nessa constante articulagado, percebemos que, em comum com
a cartografia, ou melhor, outro tipo de cartografia se faz presente na

obra de Gilles Deleuze e Félix Guattari, nos trabalhos com Suely Rol-

nik, e ganha mais expressdao com a denominagao “esquizoanélise”, a
qual procura os lineamentos que compdem as coisas do mundo, sem
rétulos nem verdades absolutas:

A esquizoandlise ndo incide em elementos nem em conjuntos,
nem em sujeitos, relacionamentos e estruturas. Ela s6 incide
em lineamentos, que atravessam tanto os grupos quanto os
individuos. Analise do desejo, a esquizoanalise é imediatamente
pratica, imediatamente politica, quer se trate de um individuo,
de um grupo ou de uma sociedade. Pois, antes do ser, ha a
politica (Deleuze; Guattari, 1996, p. 77-78).

Lembramos que a prépria esquizoandlise propde uma atitude
tanto de cartografia das linhas de forca quanto de mobilizacao des-
sas linhas, o que indica que a escrita também deveria acompanhar os
agenciamentos e os acontecimentos conforme vao emergindo. Deleu-
ze e Guattari (1996) também sustentam que a pratica da esquizoandli-
se ndo vem apos a instalacdo dos termos de sua filosofia e de suas cor-

relacdes, mas quando se participa ativamente do tragado das linhas.

Em “O anti-Edipo: capitalismo e esquizofrenia” (Deleuze;
Guattari, 2011), ha também um capitulo inteiro dedicado a esquizoa-
nélise. No capitulo IV, “Introducao a Esquizoandlise”, os filésofos
comegam atacando a psicanalise edipiana, ressaltando o primado do
campo social como termo do investimento de desejo definindo o ciclo
e os estados pelos quais um sujeito passa.

Todo investimento inconsciente mobiliza um jogo
delirante de desinvestimentos, de contrainvestimentos, de
sobreinvestimentos. Mas, neste sentido, ja vimos que ha dois
grandes tipos de investimento social, um segregativo e outro
nomadico, que sdo como dois polos do delirio: um tipo ou polo
paranoico fascistizante, que investe a formagdo de soberania
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central e a sobreinveste, fazendo dela a causa final eterna de
todas as outras formas sociais da histdria, que contrainveste os
enclaves ou a periferia e desinveste toda livre figura do desejo -
sim, sou um de vocés, da classe ou da raga superior. E um tipo
ou polo esquizo-revoluciondrio, que segue as linhas de fuga do
desejo, que passa o muro e faz com que passem os fluxos, que
monta suas maquinas e seus grupos em fusao nos enclaves ou na
periferia, precedendo ao inverso do precedente: ndo sou um de
vocés, sou eternamente da raga inferior, sou uma besta (p. 366).
Para Deleuze e Guattari (2011), essas oscilagdes do inconscien-
te, essas passagens subterraneas de um tipo a outro no investimento
(molar e molecular), frequentemente a coexisténcia das duas, formam
um dos objetos principais da esquizoandlise:

Dir-se-ia que, das duas dire¢des da fisica, a direcdo molar que
se volta para os grandes nuimeros e para os fendmenos de
multidao, e a direcdo molecular, que, ao contrario, embrenha-
se nas singularidades, nas suas intera¢cdes e nas suas ligacoes
a distancia ou de ordens diferentes, o paranoico escolheu a
primeira: ele faz macrofisica. Dir-se-ia que o esquizo, ao contrario,
vai na outra orientagdo, a da microfisica, a das moléculas que ja
ndo obedecem as leis estatisticas; ondas e corptsculos, fluxos e
objetos parciais que j4 ndo sado tributarios dos grandes ntimeros,
linhas de fuga infinitesimais em vez de perspectivas de grandes
conjuntos (Deleuze; Guattari, 2011, p. 369-370).

Essa conjugacdo de regides, uma molar e outra molecular,
uma macropolitica e outra micropolitizada, forma nossos inconscien-
tes como maquinas desejantes. Com as formacdes molares, elas con-
figuram estatisticamente multiddes organizadas e, consequentemen-
te, tornam-se um aparelho de repressao e recalcamento. E assim que
Deleuze e Guattari lancam a verdadeira questdo da esquizoandlise:
quais suas maquinas desejantes pulsionais? Em qual funcionamento,
em quais sinteses elas entram, operam? Quais usos vocé faz delas (em

todas as transi¢cdes do molecular ao molar e inversamente)?

Ainda de acordo com os fil6sofos franceses, a proposta da es-
quizoanalise é potencializar as maquinas e producao desejantes, os

aparelhos psiquicos e maquinas do desejo, maquinas desejantes e a
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montagem de uma maquina analitica capaz de descodificar, visando
o dominio das livres sinteses em que tudo é possivel, as conexdes par-
ciais, as disjuncdes inclusas, as conjuncées nomades, os fluxos e as
cadeias plurivocas, os cortes transdutivos. “Destruir, destruir: a tarefa

da esquizoandlise passa pela destruigdo, por toda uma faxina, toda

uma curetagem do inconsciente. Destruir Edipo, a ilusdo do eu, o fan-
toche do superego, a culpabilidade, a lei, a castracdo” (Deleuze; Gua-
ttari, 2011, p. 411). Esquizoanalise, portanto, é uma teoria/pratica que
propde novas possibilidades de analise e experimentacdo do sujeito e
do seu campo social. Dentro da Psicologia, sugere uma nova clinica,
a clinica das diferencas e do devir (tornar-se). Sob essa perspectiva, o
sujeito vai além de seu diagndstico e de seu teatro edipiano, podendo
desconstruir rétulos e defini¢des universais, afirmando-se e intensifi-

cando suas capacidades e poténcias como singularidades.

Todavia, devemos nao confundir o processo de esquizofrenia
que é a producdo desejante com a condicdo clinica do esquizofrénico,
mesmo que se reconheca a positividade de resisténcia da loucura, pois
é aquele que sofre de ndo reconhecer a separacdo entre sujeito e objeto,

justamente uma das criticas apresentadas acima.

Dessarte, os fildsofos descrevem que a primeira tarefa positiva
da esquizoandlise consiste em descobrir, num sujeito, a natureza, a
formagdo ou o funcionamento de suas maquinas desejantes fugindo
das interpretacdes. “O que sdo as suas maquinas desejantes? O que
vocé faz entrar nelas? O que vocé faz sair delas? Como isso funciona?
Quais sao os seus sexos nao humanos? O esquizoanalista é um meca-
nico, e a esquizoanalise é unicamente funcional” (Deleuze; Guattari,
2011, p. 426).

Em funcao disso, ela ndo pode se ater a exames que, do ponto
de vista do inconsciente, sdo interpretativos, ou seja, ela ndo pode se

prender ao exame das maquinas sociais, pois é eminentemente inter-
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vencao. Dessa forma, a tarefa consiste em ver e analisar funcionalmen-
te as maquinas desejantes. Nao diz respeito a interpretar, pois uma
maquina ndo se interpreta, capta-se seu funcionamento. Identificam-
-se suas engrenagens, suas rotacoes e intensidades. Nao obstante, o
exame de todas essas maquinas, sejam elas reais, simbdlicas ou imagi-
ndrias, deve certamente intervir, mas considerando as maquinas como
indices funcionais capazes de nos por na pista das maquinas desejan-

tes, que lhes sdo mais ou menos proximas ou afins.

Em tom de sintese do longo capitulo, Deleuze e Guattari (2011)
descrevem a segunda tarefa positiva da esquizoanalise: ndo existem
maquinas desejantes fora das maquinas sociais e, da mesma forma,
ndo ha maquinas sociais sem as desejantes que as povoam. Em uma
segunda tese da esquizoanalise, os fildsofos afirmam que, dentro dos
investimentos sociais, distingue-se o investimento libidinal incons-
ciente de grupo ou de desejo, do investimento pré-consciente de classe

ou de interesse.

Sobre o desejo, dizem: “O desejo é um exilio, o desejo é um
deserto que atravessa o corpo sem 6rgaos, e nos faz passar de uma
das suas faces a outra. Ele nunca é um exilio individual, ele nunca é
um deserto pessoal, mas um exilio e um deserto coletivos” (Deleuze;
Guattari, 2011, p. 500).

O principio mais geral da esquizoandlise é o desejo, pois é
sempre constitutivo de um campo social, ou seja, o desejo concerne a
infraestrutura, ndo a uma ideologia. Ele esta na producdo como pro-
dugdo social, assim como a produgao estd no desejo como producao
desejante. Logo, a tarefa da esquizoanélise é atingir os investimentos
de desejo inconsciente do campo social, como distintos dos investi-
mentos pré-conscientes de interesse, e aqueles podem ndo somente

contrariar estes, mas coexistir com eles em modos opostos.
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Por essa razao, parece que a esquizoanalise pode dispor ape-
nas de indices, os indices maquinicos para desemaranhar os investi-
mentos libidinais do campo social dos grupos ou dos individuos. A
terceira tese da esquizoanalise que os fildsofos estabelecem diz acerca

do primado dos investimentos libidinais do campo social sobre o in-

vestimento familiar. A quarta e tultima tese da esquizoandlise faz a
distin¢do dos dois polos do investimento libidinal social, o polo para-
noico, reaciondrio e fascista e o polo esquizoide revolucionario.

[...] Os dois polos se definem assim: um, pela sujeicao da producao
e das maquinas desejantes aos grandes conjuntos gregarios que
elas constituem em grande escala sob tal forma de poténcia
ou de soberania seletiva, o outro, pela subordinacdo inversa e
pela subversao de poténcia; um, por estes conjuntos molares e
estruturados, que esmagam as singularidades, selecionando-as e
regularizando aquelas que eles retém em c6digos ou axiomaéticas,
o outro, pelas multiplicidades moleculares de singularidades que,
ao contrario, tratam os grandes conjuntos como outros tantos
materiais préprios para sua elaboragéo [...] (p. 486).

Em suma, é pelo desejo, potencializando um fluxo descodifi-
cado, que a esquizoanalise opera. Ela procura pelo lugar que o socius
reserva a producao desejante, mapeia qual o desejo tem nesse local,
sob que formas nele se faz a conciliacdo do regime da produgdo de-
sejante e do regime da produgao social. A esquizoanalise pergunta,
portanto, se nesse socius ha possibilidade de passar de uma face de
conjuntos molares de producdo social a outra (ndo menos coletiva),
mas em que se constituem as multiplicidades moleculares de produ-
cdo desejante. Procura e potencializa o desejo revolucionario, aquele
desterritorializado, que corre demasiado longe, que corta fino demais

e que escapa da axiomaética do capitalismo.

No capitulo II do livro “Revolucao molecular: pulsacdes po-
liticas do desejo”, Guattari (1985, p. 142-143) descreve oito pistas (ou
principios) para uma esquizoanalise. Todavia, além de expressoes

muito gerais, tais como “Nao atrapalhar” ou “Quando alguma coisa
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acontece isto prova que alguma coisa acontece”, sua andlise trata de
maneira bem especifica sua pratica clinica, assentando-a, por exem-

plo, numa postura antipsiquiatria e antipsicanalise.

Na sequéncia, no subtitulo denominado “Programa”, o fil6-
sofo elenca pontos muito simples, mas que ilustram varios elemen-
tos sobre a esquizoanalise, alguns comuns com o que vimos supra em
parceria com Gilles Deleuze.

- Nao considerar o desejo uma superestrutura subjetiva que fica
pisca-piscando;

- Fazer o desejo passar para o lado da infraestrutura, da familia,
do ego e a pessoa para o lado antiprodugéo;

- Abandonar uma abordagem do inconsciente pela neurose
e a familia, para adotar aquela, mais especifica, dos processos
esquizofrénicos, das maquinas desejantes;

- Renunciar a captura compulsiva de um objeto completo
simbélico de todos os despotismos;

- Desfazer-se do significante;
- Deixar-se deslizar pelos caminhos das multiplicidades reais;

- Parar de ficar reconciliando o homem e a maquina: sua relacao
é constitutiva do préprio desejo;

- Promover uma outra ldégica, uma logica do desejo real,
estabelecendo o primado da histéria relativamente a estrutura.
Promover uma outra analise, isenta do simbolismo e da
interpretacdo e um outro militantismo, arranjando meios para
libertar-se por si mesmo das significagdes da ordem dominante.

- Conceber agenciamentos coletivos de enunciacdo que superem
o corte entre sujeito da enunciagdo e sujeito do enunciado;

- Ao fascismo do poder opor, as linhas de fuga ativas e positivas
que conduzem ao desejo, as maquinas de desejo e a organizacao
do campo social inconsciente;

- Nao fugir, vocé préprio, “pessoalmente”, dar o fora, se mandar,
mas afugentar, fazer fugir, fazer vazar, como se fura um cano ou
um abscesso;

- Fazer os fluxos passarem sob os cédigos sociais que querem
canaliza-los, barra-los;
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- A partir das posigdes de desejo locais e mintdsculas, pér em
xeque, passo a passo, o conjunto do sistema capitalista;

- Liberar os fluxos, ir longe no artificio, cada vez mais (Guattari,
1985, p. 142-143).

Trata-se de mais um suporte para pensar nas intervengdes por

meio da afirmacdo do campo do desejo revoluciondrio, desejo pelo
qual seja possivel ratificar “todas as formas de vontade de viver, de
vontade de criar, de vontade de amar, de vontade de inventar uma ou-
tra sociedade, outra percep¢ao do mundo, outros sistemas de valores”
(Guattari; Rolnik, 2013, p. 261).

A esteira desse empreendimento vale destacar os trabalhos
de Gauthier (2002), Costa, Redin e Cunha (2006), Dinis (2008), Matias
(2008), Romagnoli (2009), Molin (2011), Brum (2012), Oliveira e Pa-
raiso (2012), Gehres (2019), Carvalho (2020), Hur (2021) que também
ensaiaram/recriaram/experimentaram uma forma de desterritoriali-
zagdo da esquizoanalise dos campos da clinica e da psicanalise, reter-
ritorializando-a no campo educacional. Assim, ainda pouco dissemi-
nado na educagdo, o projeto da esquizoandlise tem sido um desafio
visando a desconstrucdo dos modelos monoliticos das subjetividades
escolares, para uma producdo de novas estéticas da subjetividade e

novas semioticas.

Carvalho (2020), em “E possivel outros pontos de subjetiva-
cdo em um mundo insano? Microteses de esquizoanélise para nds na
educagao”, assevera que a esquizoanalise ndo é uma proposta tedrica
excéntrica, é uma produgdo concreta de rupturas nos pontos de subje-

tivacao institucionalizados e nos padrdes de subjetivacdo instituidos.

Simplificando, o autor destaca que a esquizoandlise é uma
estratégia de alteragdo nos padrdes institucionais de contraprodugao
de desejo, ou seja, de tudo o que se pretende afirmar como singular,

diferente, inico. Sustenta, ainda, que a esquizoanalise é pragmatica,
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pois o que se ativa é a criacdo de novas coordenadas existenciais fora

daquelas que nos sao impostas pelas maquinas abstratas.

No ambito da Educacao Fisica, destacamos aqui o estudo de
Gehres (2019), na qual a pesquisa cartografica produzida dentro da
escola foi também equiparada com a esquizoandlise e com a pesquisa-
-intervencao.

Dessa forma, o método de pesquisa se constitui enquanto se
passa, ou seja, no proprio processo de produzir pensamentos,
regimes de verdade que se compdem com e como a pesquisa.
Cartografar foi, nesse sentido, um operador conceitual para
ativar os encontros e experimentacdes, agiu como uma atitude,
uma agdo, uma aproximacdo com o curriculo culturalmente
orientado em Educacdo Fisica, sua producdo escrita e suas
praticas pedagoégicas (Gehres, 2019, p. 48).

Na pesquisa em questdo, os dados produzidos durante o pro-
cesso sdo muito caracteristicos desse processo esquizoanalitico. Ha
em suas reflexdes, momentos de agenciamento, a ponderacdo do im-
pensavel e a orientacdo de uma pratica investigativa que efetivamen-
te aborda a subjetividade e a constituicdes das maquinas desejantes.
Exemplificando:

Bela: Quais singularidades do proposto pelos alunos e alunas
e pelos professores e professoras que potencializam os corpos
politicos? Como os encontros podem fazer isto? Dispositivos
de singularizagdo? Das praticas, dos grupos, dos corpos? Dos
professores e professoras? Revolucao molecular, ndo passa pelo
dialogo de ideias. “[...] passam pela experiéncia de instauragao
de processos concretos que encarnam a problematica,
independentemente das pessoas pensarem isto ou aquilo”
(Guattari; Rolnik, 2013, p. 162). Observar as aulas de Beta é
realmente um presente.

Beta: Obrigada! As vezes acho que as minhas aulas escapam
muito do curriculo cultural, e ndo sei dizer se isso é bom ou ruim,
mas digo que a falta de espago me gera muitas frustracées. Vejo
relatos dos demais colegas de grupo60 e fico pensando, que pena
que aqui no CIEJA eu ndo consiga fazer trabalhos tdo profundos
e interessantes. Nesse momento me sinto culpada, pois afinal fui
eu que construi a Educagdo Fisica no CIEJA, portanto se ela é
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o que é (para o bem e para o mal), a culpa é minha (Guattari;

Rolnik, 2013, p. 144).
Para encerrar, Gehres (2019) descreve que os trés experiéncias-
-encontros-acontecimentos com a danca no curriculo cultural de Edu-

cacao Fisica se propuseram a romper com a possibilidade da aplicagao

de uma teoria qualquer sobre a prética, ou mesmo da constituicdao de
uma prdxis como agao refletida pela teoria e vice-versa. Caracterizan-
do bem a esquizoandlise produzida, diz que a experiéncias-encon-
tros-acontecimentos apostaram numa radical apropriagdo do binémio

teoria/ pratica.

4.4 Esquizoexperimentacao

Bonetto (2021) considerando a emergéncia, potencialidade, in-
fluéncia e coeréncia entre todas as perspectivas e concepgdes, em espe-
cial, a nocdao de experimentagao, a esquizoanalise e a esquizopolitica,
foi levado a criar as chamadas esquizoexperimentagdes. Isso porque
considera que a questao das experimentacdes ¢ um ponto de conver-
geéncia entre varios campos de imanéncia, sejam os da cartografia, da
esquizoandlise ou de outras formas de compreender o método de pes-
quisa.

No trabalho supracitado, a experimentacgao traz relacdo com
a empiria e com o pragmatismo da Filosofia da Diferenca, de modo
que os movimentos de escape, de devir, bem como as préprias linhas
de fuga, sdo estimuladas por meio de experimentacdo. O termo schizo,
por sua vez, advindo do grego, significa cisdo, corte, fenda, ruptura
(Bonetto, 2021).

Portanto, a criacdo de um signo metodolégico esquizoexperi-
mentacdes busca propor a cartografia (tdo disseminada e produzida

de diversas formas) no ambito da educagao e da Educacao Fisica, sen-

177




Pedro Xavier Russo Bonetto, Rubens Antonio Gurgel Vieira

do orientada por algumas caracteristicas mais especificas com a area
pedagoégica:

* Desenvolver-se a partir de uma prética pedagodgica efetiva (em
acontecimento);

* Contar com momentos de agenciamento coletivo (reunides, gru-
pos de pesquisa, estagios, pesquisa participativa, entre outras);

* Basear-se na intervencdo e na pratica de experiéncias pedagogi-
cas contra hegemonicas, anticapitalistas e criativas;

* Fundamentar-se nas filosofias da diferenca, buscando a expe-
rimentagdo (desterritorializagdo-territorializacao-criagcdo) dos
conceitos;

* Produzir-se a Fartir de diferentes tipos de registros da pratica

i

pedagoégica, a fim de compor-se com uma descricao densa, con-
siderada sempre provisoria e parcial da experiéncia.

Sobre os registros produzidos, exemplificamos:

Eles saiam das aulas, ficavam distantes, na parte de cima das
arquibancadas do patio. Quando nao, sentavam no chao, perto
da caixa de som esperando um momento de distracdo das demais
pessoas para desligar o som. Faziam umas duas ou trés vezes por
aula. Conseguiram até que as estagidrias questionassem se nao
seria melhor promover outra tematizacao, o que ndo foi cogitado.
Mesmo que o tema K-pop fizesse mais sucesso com algumas
meninas do que com os meninos, foi importante demarcar a
possibilidade de tematizarmos questdes que alternassem os
grupos que mais participavam das aulas. Teve gente que dangou
K-pop que nunca (em trés anos) tinha participado efetivamente
das discussdes da Educacao Fisica (diario de bordo, 19/08/2019
apud Bonetto, 2021, p. 292-293).

A tentativa é garantir uma pratica de pesquisa completamente
imanente, produzida/criada no ato de lecionar-pesquisar, assumida-
mente, repleta de vontades e de equivocos. Mapeando os desejos, inte-
resses, movem as praticas pedagdgicas e como os dispositivos podem
se engajar na producdo de processos subjetivos mais flexiveis e aber-
tos, concomitantemente, reconhecendo seus efeitos, bem como, quem
ganha com essa producdo subjetiva no ambito escolar, a que custo e

sob quais condicdes.
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Nessa concepgdo, a esquizoexperimentacdo ¢ um modo de
cartografar, uma experimentacdo pedagogica, que além de analisar
as linhas de forga que nos constituem enquanto docentes/discentes e
que compdem tudo o que acontece na escola, é uma possibilidade ex-
celente de producao de conhecimento, pois a partir do registro de um
diagrama das linhas de forca é possivel reconhecer o que nos impede
e o que potencializa os agenciamentos dos nossos problemas educa-
cionais cotidianos. Tudo isso sem a certeza, as promessas modernas e
a moralidade tipica dos nossos dias, mas apostando na via da experi-

mentacao!

E desse angulo que compreendemos a esquizoexperimentagao
como uma questdo de investigagdo coletiva, de processos subjetivos
de criacao, de agenciamento, fortalecendo mutuamente determinadas
praticas pedagogicas, por meio de estratégias inventivas, exploradas
em encontros voltados a experimentacdes de cunho ético e estético,
por fim, como um modo de compartilhar experiéncias curriculares e
paralelamente a producdo de conhecimento na area da Filosofia da
Educacao, a partir de uma configuracdo diferente daquelas tradicio-

nais, ortodoxas e positivistas.
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/A leitor/a pode ter estranhado o uso que fizemos na

altima frase da apresentacao desse livro quando nomea-
mos uma Educacao Fisica sedentéria. Ora, logo a nossa area, tao en-
gajada em propagar hébitos e estilos de vida saudaveis, como pode
ser apontada como “sedentéaria”? Nos capitulos subsequentes, em que
intentamos desestabilizar certos discursos que, de tdo hegemonicos e
consensuais, acabam por congelar, estagnar e tornar sedentario todo
um campo de conhecimento, esperamos que a relacdo tenha ficada
evidenciada. Para dar conta da tarefa, a aposta foi na articulacao de di-
mensdes importantes da Educacao Fisica (concepcdes de linguagem,
conhecimento escolar, praticas corporais, aprendizagem, curriculo,
entre outras) com os conceitos advindos da filosofia da diferenca. Por
fim, propomos um gesto de deslocamento do estabelecido, uma Edu-

cacao Fisica ativa, que busca o novo, o singular e a criagao!

Para isso, apresentamos no primeiro capitulo algumas po-
tencialidades e caracteristicas introdutérias do pensamento filoséfico
deleuze-guattariano, mais especificamente, os conceitos de diferenca,
multiplicidade, imanéncia e criagdo. Nessa perspectiva, a filosofia nao
tem mais a finalidade de mera contemplacdo ou a reflexdo. Ao contra-
rio, defende que o fil6sofo é aquele que cria um plano de imanéncia
com novos conceitos e através da ajuda de personagens conceituais,
recortam o caos, buscando respostas para problemas especificos do
cotidiano escolar. A aposta dessa concepgao de filosofia é na diferenca
e ndo na identidade, na imanéncia ao invés da ontologia, no aconteci-
mento em detrimento da representagao, no devir para escapar do Ser,
na criacdo e ndo na mera reproducado, no rizoma para evitar qualquer
dialética. Com isso, é possivel dizer que o pensamento filoséfico em
questdo busca romper com o reinado da racionalidade e dos totalita-

rismos, evitando qualquer essencialismo e universalismo. Entende os
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corpos, o mundo e o pensamento como poténcias, forca capaz de afe-

tar e ser afetada, resultando em composicdes de linhas infinitas.

Assim, é possivel dizer que a filosofia de Deleuze e Guattari

se constitui enquanto um conjunto de noc¢des que, uma vez acessa-

dos, permutam o olhar do mundo “real”, deixando-o mais complexo
e efémero. E isto causa espanto! Primeiro porque ¢ dificil, para todos
nos, filhos/as do positivismo, netos/as da modernidade, tataranetos/
as do iluminismo enxergarmos o mundo sob outras lentes. H4 entao
um grande incomodo quando descobrimos que as coisas podem mui-
to mais do que elas geralmente “estdo sendo”. Segundo por que existe
um enorme desconforto quando as nogdes basicas da subjetividade

capitalistica moderna sdo minimamente questionadas.

Deleuze e Guattari operam sua filosofia no intersticio da cri-
tica, por isso ndo ficam bem com ninguém - seja com académicos do
campo critico, seja com o pensamento neoliberal senso comum da
atualidade. Rompem com as légicas ontolégicas, dizendo que um cor-

£ 27
e

po ndo “é”, ele esta funcionando de determinada forma e que esta
é arbitraria e contingencial. Rompem com a transcendéncia quando
asseguram que um corpo deseja e se movimenta por fluxos e linhas de
forga socialmente posicionados. Aqui, colocamos a Educagao Fisica, a
cultura corporal (como um todo) e as estratégias curriculares na mes-
ma baila - na da diferenca, singularidade, multiplicidade, imanéncia

e devir.

Dessarte, no capitulo “Deleuze e Guattari na Educagdo e na
Educacao Fisica”, buscamos elaborar um mapa (também introdutério)
sobre as pesquisas e obras nessas dreas nas quais demonstram um con-
tato com a filosofia da educacdo e da Educacdo Fisica. E interessante
observar que, no ambito da Educacéo, esse pensamento ganhou forca
e notoriedade a partir de diferentes intelectuais em diferentes objetos

de pesquisa (curriculo, didética, aprendizagem, avaliacdo, estratégias
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de ensino, controle dos corpos, entre outras). E certo que esse tipo de
concepcao chega com muito atraso na Educacao Fisica, mas j floresce
em bonitas e potentes pesquisas. Seja no d&mbito educacional, onde se
posicionam mais as pesquisas do GPEF, seja nas discussoes sobre lin-
guagem, corpo, subjetividade e praticas corporais. A quantidade ana-

lisada ndo é grande, mas a tendéncia é que se tornem ervas daninhas...

No capitulo “Filosofia da diferenga e Educacdo Fisica: rizo-
ma”, apresentamos nossas mais importantes territorializagdes dos
conceitos filoséficos de Deleuze e Guattari no seio da Educacao Fisi-
ca e das préticas corporais. Dessa maneira, buscamos correlacionar e
exemplificar questdes como o limite da linguagem (reflexo da expres-
sdo e das representagdes) e suas implicacOes préticas para a criagao
de experiéncias curriculares menos baseadas na racionalizagdo e na
representacdo. Aqui, linguagem é acao! E gesto de criagao! Ora, se nao
somos capazes de representar o real por ela, porque insistimos em
préticas pedagodgicas que exijam tdo somente obediéncia, reprodugao

e memorizacgao?

Por meio dessa perspectiva de linguagem, outras implicacoes
pedagoégicas entram no jogo. O conhecimento escolar que foge da re-
presentacdo é o mesmo que entende as praticas corporais enquanto
acontecimento e igualmente o mesmo que entende o conhecimento
como multiplo! Esses trés conceitos se sobrepdem, a partir de diferen-
tes formas e contetidos, descrevendo uma vontade latente de afirmar
que a educacgdo tradicional, tecnicista, acritica, instrumental e moralis-
ta é, no minimo, uma contingéncia arbitraria! Essas sdo totalizantes e
inoperantes em suas esséncias. Nossa sorte é que o desejo e as singu-
larizagdes subjetivas invariavelmente acontecem dentro dos agencia-
mentos mais complexos. Nossos alunos e alunas frequentam as ruas,
0s parques, movimentos estudantis, convivem com pessoas diferentes

que exalam a diferenca, bem como acessam diversos equipamentos
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de comunicagdo e tecnologia. Pois, se fosse somente pelos principios,

objetivos e préticas pedagoégicas modernas... Ah! Que chato seria.

Sem a representacdo, o conhecimento verdadeiro, ttil e estri-

tamente baseado na recognicao, um portal magico se abre para a es-

cola e para as aulas de Educacao Fisica. O mesmo portico que se abre
em parquinhos, campos de terra, ruas, praias e demais locais de lazer
em que as praticas corporais sdo especialmente exploradas a partir
de suas afinidades com o desejo, a paixado e o prazer. Locais em que a
criacdo, a experimentacao, a vivéncia (no sentido apresentado por Nu-
nes et. al. 2021) sao efetivamente o objetivo. Nesse intento, nao negli-
genciamos o papel da escola e sua fungao social de formar cidadaos e
sujeitos criticos. Ao contrario, pensamos que a experiéncia e os afectos
produzidos em aulas de Educacao Fisica, em altima instancia na rela-
¢do com o0s outros componentes escolares, sdo justamente o momento
de maior afeccdo entre o corpo e uma pratica corporal. Assim, diante
da centralidade dos atos de explicar, compreender, distinguir, identi-
ficar e entender, compreendemos que na dimensdo das aprendizagens
em Educacao Fisica e das praticas corporais, tal como no campo da

arte, pouco se explica, muito se afeta.

Essa confluéncia de conceitos nos faz pensar e encorajar per-
cepgoOes bastante diferentes para os curriculos do componente. Pensar
em uma Educagao Fisica dos afectos e da experiéncia nos coloca, mais
uma vez, como legisladores, militantes e partidarios daquele tipo de
conhecimento inominavel, intangivel e incapaz de ser capturado pe-
las avaliagdes modernas. Nessa passagem, enfatizamos os objetivos
da Educacao Fisica a partir de afectos, experiéncias e vivéncias, repo-
sicionando a fungao educacional do componente entre a ciéncia (pros-
petos) e a arte (afectos e perceptos). Em nova sintese, porque jamais
negaremos a relevancia de se racionalizar sobre muitos elementos da

cultura corporal, exemplo: é preciso valorizar e incentivar o esporte
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feminino, mas ndo apenas isso, dando continuidade ao exemplo, é
preciso que as mulheres e meninas tenham afec¢des com a pratica do
esporte e que os homens e meninos tenham afec¢des em observar/
participar disso também. E por meio do agenciamento de linhas mole-
culares, abertas e nao fascistas que produziremos o desejo de ndo mais

impedir a diferenca de circular.

Em sintonia com o exposto, baseados em (Kastrup, 1999; Ga-
lina, 2008; Kastrup; Tedesco; Passos, 2015; Gallo, 2017; Vieira, 2020),
atrevemo-nos novamente reterritorializar a chamada aprendizagem
inventiva para o campo da Educagdo Fisica. Isso, pois, que as formas
mais versadas de entender a aprendizagem ndo contemplam os an-
seios de uma educacao aberta e aticadora de fluxos libertarios, avessos
a maquina social axiomatizante, em suma, uma educacdo menor. Nes-
se esforco, a aprendizagem é compreendida por uma transformacao
na propria subjetividade, trata-se de se tornar outra coisa. Aprender,
portanto, é um movimento de passagem, um processo que envolve
instancias pré-subjetivas e pré-objetivas, e que esta intensamente co-

nectado com o devir.

Continuando, pensar em uma Educacao Fisica menor é justa-
mente entendé-la em sua forma mais revoluciondria. Nossa vontade
é de abrir o campo, tao repleto de moralidades, disciplinamentos e de
microfascismos', a partir de uma proposta que reconhece e aposta em
um tipo de politica microfisica, revolu¢do molecular (Guattari, 1985),
micropoliticas do desejo (Guattari; Rolnik, 2013), insurreigao micropo-
litica (Rolnik, 2018) e estética esquizopolitica (Carvalho, 2018), todas
baseadas no trato com o desejo e com a molecularidade das linhas for-
ca. Trata-se de desejar uma Educacdo Fisica viva, potente, relacionada
com as contingéncias, historicidades e localidades de quem participa.

1 Ao agenciar os afetos mais primitivos, mobilizando sentimentos de medo, édio, repulsa, o microfascis-
mo elege o Outro como o inimigo a ser combatido, na qual qualquer desculpa basta para uma composigdo
violenta e destrutiva, que se materializa em infinitas formas e contextos. Tal agenciamento esta presente
no campo social e pode acometer qualquer individuo (Bonetto; Vieira 2021, p. 8).
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De maneira similar, o conceito de méquina de guerra nos ajuda a re-
flexionar o curriculo da Educacdo Fisica, potencializando a sua pratica
subversiva, que, tal como as maquinas de guerra, libertam os sujeitos
de subjetividades homogeneizadas pela axiomatica capitalistica, liga-

das a sobrecodificagdo, a produgdo de valor e consumo, de orientagao

individualizante e meritocratica.

No altimo capitulo, nosso empenho foi demonstrar as possi-
bilidades em relacao aos perfis metodolégicos atrelados a filosofia de-
leuze-guattariana e seus mais diversos usos e possibilidades no campo
cientifico. Buscando avangar e descrever virtualidades metodolégicas
consonantes com essa filosofia aberta a imanéncia, que tanto valoriza
a diferenca e a criacdo, bem como tanto faz oposigao aos universalis-
mos da ciéncia positivista, destacamos a cartografia e seu interessante
paradoxo, a saber: a cartografia pode ser considerada um método de
pesquisa considerando que nao ha elementos, fundamentos ou ferra-
mentas dadas a priori? Tomé-la como método ndo seria o mesmo que
retirar toda a potencialidade do devir e circunscrevé-la a um aconte-
cimento ja previamente definido? Nossa posigao é que ndo, ainda que
nossa defesa incondicional seja em direcdo ao imanente, ao contextual
e ao rigor filoséfico. Dessa forma, cartografar é percorrer territérios e
se deixar surpreender, uma atitude necessariamente aberta, uma pos-
tura obrigatoriamente intensa e contingencial. A cartografia mensura
linhas de forca, mas intervém, faz essas linhas se movimentarem. Car-
tografar é mapear, tatear, agitar, produzir registros intensivos como
poemas, fotografias, videos, entrevistas, narrativas. Assim, o cartégra-
fo ndo é um espectador neutro, ele é um trabalhador, um proletario
que se dedica em prol do desejo e da singularizacdo dos processos
subjetivos. Para constar, ndo podemos deixar de citar as interessan-
tes pesquisas como a de Machado (2011), que cartogra uma rede de

atendimento de satide mental a partir de praticas com a capoeira e
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com o contato com o mar; Alves (2013), que investigou as praticas de
constituicdo/invencdo do capoeirista em grupos de capoeira Angola
e Regional em quatro cidades do estado de Sao Paulo; e, por fim, o
artigo de Yonesawa e Caliman (2017), que a partir de uma cartografia
da prética do mergulho livre promove um tipo de conhecimento ab-
solutamente contra hegemonico, sensivel ao devir da escrita-prética.
Diante desses trabalhos, vemos a abrangéncia das formas que a carto-
grafia assume, podendo ser, entdo, uma importante aliada aos pesqui-

sadores e pesquisadoras da drea da Educagao Fisica.

Além da cartografia, abordamos mais ligeiramente a perspec-
tiva da pesquisa-intervencdo, que também nao deixa de ser um tipo de
cartografia, mas profundamente territorializada na psicologia social e
na analise institucional, assumindo caracteristicas e se diferenciando
em outro plano de consisténcia. Caracteristicas como a elaboracao de
mapas, territérios, descricdes densas das subjetividades e dos fluxos
de desejo continuam. O foco talvez seja o ressalto ao termo interven-

¢ao e sua postura ativa nos agenciamentos sociais.

Mais adensada na filosofia deleuze-guattariana, temos a no-
¢do de esquizoandlise. Essa, mais profundamente apresentada, cons-
titui-se uma proposta dos fildsofos franceses para a anélise do desejo.
Assim, a esquizoandlise é pratica, é politica, é método de pesquisa e
é intervengdo social. Seu objetivo é potencializar as maquinas dese-
jantes, seu funcionamento mais intenso, criativo e pujante. Procura
os agenciamentos mais duros, rigidos e estruturantes como forma de
remontar a maquina, descodificando-a, visando o dominio das livres
sinteses em que tudo pode mais do que realmente lhe é definido, pro-

movendo assim as importantes disjungdes.

Para finalizar a suma, mencionamos a esquizoexperimenta-
¢Oes pedagogicas, contidas na tese de Bonetto (2021), na qual o autor

intentou desterritorializar a esquizoandlise dos campos de imanéncia
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das areas psi e transmutando-a na educagao e na Educacéo Fisica. Na
ocasido, recriou-a enquanto método em educagdo considerando as-
pectos fundamentais como: o desenvolvimento partir de uma pratica
pedagobgica real; a importancia de momentos de agenciamento coleti-

vo (reunides, grupos de pesquisa, estagios, pesquisa participativa, en-

tre outras); alvitrando a intervengdo na prética de experiéncias contra
hegemonicas, anticapitalistas e criativas, por fim, balizada pela produ-
cdo de densos registros da pratica pedagogica. Igualmente as demais,
o alvo é a intervencdo nos agenciamentos maquinicos, incentivando a

producdo de processos subjetivos mais vibrantes e flexiveis.

Como ressalva, precisamos apontar que é certo que algumas
aproximacoes desse livro fardo mais ou menos sentido para quem os
acessa. Tudo bem, esse é um dos nossos pressupostos pedagogicos
mais légicos advindos da filosofia em questdo. Outros, ainda, podem
pensar: ora, mas o conceito X ou o autor Y ja escreveu sobre isso muito
antes. Para esse argumento, dizemos: ndo ha problema! Abdicamos
aqui de qualquer tom de originalidade e de personificacdo dos efeitos
das teses contidas. Além disso, recusamos qualquer tom salvacionista
de que os fil6sofos Deleuze e Guattari, por meio de suas obras, sejam a
solugdo para todos os maus e problemas do nosso campo. Da mesma
forma que ndo nos convém nos atrelarmos a nenhum tipo de bandeira

ou filiacdo. Efetivamente, ndo é disso que se trata.

Pretendemos tdo somente, com esse livro-gesto, criar novas
composicdes na Educagdo Fisica, “colocar para jogo” e torcer que, de
alguma maneira, tais agenciamentos atinjam a ponta da préatica peda-
gogica, seja na escola, clube, rua, academia, nas formacdes pedagogi-
cas, produzindo pensamentos que mobilizem uma pratica mais sensi-

vel a diferenga, ao devir e ao aumento da poténcia de vida de cada ser.
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A originalidade deste trabalho consiste no seu potencial
para desestabilizar o campo com a forga de conceitos muito
bem concatenados e exemplificados, o que estimula a pen-
sar numa Educacao Fisica menor, em praticas corporais en-
quanto acontecimento, na defesa de uma Educacédo Fisica
de afectos e da experiéncia, no curriculo como maquina de
guerra e na formidavel conexao entre desejo e aprendiza-
gem.

Marcos Neira

Entretanto, isso tudo s6 saberd quem ler deixando-se se afe-
tar com a poténcia desejante das palavras deste livro. E no
término deste empreendimento, vocé vera que ndo termi-
nou uma leitura, mas que comegou uma nova experiéncia a
partir da Educacao Fisica.
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