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APRESENTACAD

Faco parte do mundo esportivo desde meados dos anos 1990, quando,
ainda na infancia, passei a frequentar a unidade da Associacdo Crista de
Mocos localizada em minha cidade natal — Sorocaba/SP. Naquele espaco
aprendi jogos coletivos, esportes aquaticos e outras modalidades que me
fascinaram e preencheram minha vida a ponto de buscar na Educacdo
Fisica uma profissido. E assim o fiz, entre os anos de 2004 até 2008, na
faculdade mantida pela mesma instituicio. Também naquele espaco,
posteriormente, passel meus primeiros anos como profissional de
Educacdo Fisica, realizando tarefas como ministrar aulas de esportes,
organizar torneios e campeonatos, brincar com criancas em colonias de
férias e acampamentos.

Durante esse periodo formativo, pouco me interessava por temas
como curriculo, escola, cultura e docéncia. Toda a leitura em ciéncias
humanas ao longo da graduacao havia se resumido em alguns livros de
Edgar Morin, Paulo Freire, Jocimar Daolio e o classico livro Mefodologia
de Ensino de Educacdo Fisica (Soares, 1992). Considerando o percurso
dos meus colegas, posso dizer até mesmo que fui um ponto fora da curva
por me aventurar nesses textos, fruto de uma curiosidade e sede por
conhecimento — lia praticamente tudo o que os professores e professoras
recomendavam, de fisiologia do exercicio a psicologia do esporte.

Mas a verdade é que, resguardado esses encontros pontuais com
alguns pensadores de humanidades, a maior parte da formacio estava
voltada para o dmbito esportivo dentro do campo do bacharelado. O
contexto comeca a mudar com dois acontecimentos: a aprovacao em
concurso para professor de escola estadual ptblica e a participagao no
Grupo de Pesquisas em Educacdo Fisica Escolar da Faculdade de



Educacio da Universidade de Sao Paulo (GPEF-Feusp), coordenado pelos
professores Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes.

A docéncia escolar forcou transformagdes importantes na minha
concepcao de sociedade e propésito de vida e o GPEF foi1 um ponto de
apoio fundamental que possibilitou tais mudancas. Inicialmente, a
aproximacgao tinha como motivacdo maior, assim como muitas outras
pessoas nesse planeta capitalista, o progresso na carreira. Nada
moralmente condendavel, mas talvez um pouco distante da perspectiva de
mundo dos individuos que compunham aquele espaco académico,
engajadas em lutas a favor das marginalidades excluidas e justica social.
Nao se realiza as leituras que circulam por ali sem entender melhor a
docéncia, a vida, o mundo, as relacoes de poder, a politica e,
consequentemente, sem se modificar profundamente. Em caso contrario,
ou nao se compreendeu as obras, ou nao hi sensibilidade alguma frente
as dores do mundo — algo muito comum na contemporaneidade.

Em processo lento e continuo, movimento no qual julgo ainda estar
imerso e do qual espero nunca cessar, o envolvimento com o GPEF e a
consequente entrada no mestrado para realizar uma pesquisa entre os
anos de 2010 e 2013 abriram entdo veredas inexploradas das quais o
resultado final foi a formacdo de um investigador do curriculo da
Educacgao Fisica. Naquele momento o objeto de estudo foi a identidade
docente no ensino superior a partir da ética dos estudos culturais?,
quadro tedrico de referéncia para aquele grupo, mas o debate curricular
do componente tangenciava a dissertacido e o envolvimento com o tema
se tornava cada vez maior.

Entdo, no ano de 2015, veio a oportunidade de maior dedicacdo ao
campo curricular a partir do ingresso no programa de doutorado da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Campinas (FE-Unicamp)
como membro do Grupo de Pesquisa em Educacdo, Linguagem e



Praticas Corporais (Phala). Desde o principio, a ideia era ter como
intercessor o campo teérico do curriculo cultural, dialogar com a
producdo do GPEF e contribuir com os avangos pés-criticos na Educacgao
Fisica.

O que nao estava previsto ou intuido era a mudanca do referencial
filos6fico: encontros potentes com docentes e colegas na nova instituicao
promoveram algumas revolucoes conceituais em minha forma de operar
academicamente. Fil6sofos como Michel Foucault, Gilles Deleuze e Félix
Guattari apresentam propostas filoséficas que, ao mesmo tempo em que
contribuiam para pensar algumas questoes postas pela Educacio Fisica
culturalmente orientada, também colocavam alguns principios e bases
em xeque. A tese (Vieiwra, 2020) caminhou neste sentido, portanto,
buscando responder algumas dessas questoes.

O livro que agora o leitor possui em maos € o produto final dessa
caminhada. Nao se trata de uma versdo copiada integralmente da tese,
realizei alteracoes que acredito serem importantes para dialogar com
professores e professoras, bem como demais interessados e interessadas
na proposta. Algumas mudancas incluiram a eliminacio de algumas notas
que julgueil excessivas e a supressao do capitulo metodolégico®. Assim,
logo ap6s a introdugdo em que posicionamos o livro no debate curricular
da Educacido Fisica, o primeiro capitulo apresenta o conceito de
menoridade (ou minoridade), suas filiagoes filoséficas e educacionais. O
capitulo serve como a base na qual se realizam as analises e propostas
posteriores, em que estabeleco as conexdes com a(s) denominada(s)
filosofia(s) da(s) diferenca(s), especialmente a partir dos escritos de
Deleuze e Guattari, para introduzir a menoridade como uma concepc¢ao
filos6fica que subverte as padronizacboes e moralizacbes da educagao
moderna para promover outros usos do intelecto.



Na sequéncia, o capitulo dois se dedica a uma breve revisao do campo
curricular da Educacdo Fisica. Apresento desde a emergéncia do campo
em meados do século XIX até a contemporaneidade, analisado em
conjunto com a literatura classica da area sob a luz do conceito de menor.
E nesse percurso que ficam evidentes as escolhas que levaram 2 alianca
com a perspectiva pés-critica da Educacao Fisica, momento em que
justifico o distanciamento com as outras propostas curriculares — mesmo
que eu me sinta profundamente devedor de muitas delas. Neste capitulo,
ainda que varios dos argumentos utilizados venham de referéncias que
ha muitos anos estdo circulando na 4rea, o ar fresco estid na relacao
estabelecida com uma filosofia entao inédita. Além do mais, como dito, é
um capitulo importante para apresentar as justificativas da filiacdo
teorica.

O leitor verd que dei preferéncia para o termo Educacgao Fisica pos-
critica ao invés de curriculo cultural. Esta opcao esta baseada na ideia
que a Educacido Fisica cultural, ainda que seja a Gnica existente alinhada
aos preceitos pos-criticos até o momento, ndo necessariamente € a tinica
via possivel, tampouco é uma proposta estanque e livre de
transformacgoes. Deste modo, a alianca com a perspectiva construida nao
se di de forma incondicional, e o terceiro capitulo trata de aferroar um
debate intenso com algumas de suas premissas. Assim, o capitulo é fruto
de um decalque filoséfico amparado pela filosofia francesa
contemporinea por cima de mapas criados pelos estudos culturais e
multiculturalismo critico, como forma de tensionar os limites e
possibilidades da proposta culturalista. O terceiro capitulo versa, assim,
sobre nossa “luta com anjos”. Em artigo recente, Grossherg (2015),
autor que é referéncia nos estudos culturais, aponta alguns limites desse
campo teorico e sugere como modus operandi do movimento intelectual
a recusa por binarismos concomitante a um intenso processo de



autocritica. Tal intencionalidade traz consigo aberturas para novas
questoes que ndo permitem uma estabilizacio do plano filoséfico
habitado pelos conceitos criados pelos culturalistas. Ao tomar o curriculo
culturalmente orientado como aliado, investigo suas estabilizacoes
maiores e suas irrupcoes menores, cartografando seus territérios atento
a uma geografia pulsante, viva, em constantes alteracoes tectonicas. Sao
mapas complexos, repletos de formacbes geofiloséficas vulcinicas.
Nesse movimento, detecto alguns pontos mais intensos conectados com
os temas do capitalismo, do identitarismo e da aprendizagem — pontos
que denomino a partir do filésofo francés David Lapoujade (2015) como
movimentos aberrvantes.

Entdo, logo apés a apresentacdo da discussdo acerca da critica
filos6fica, os capitulos subsequentes tratam dessas questoes
“tectonicas”. No quarto adentro as tramas conceituais para argumentar
pela necessidade de aprofundamento nas tecelagens teoricas, como
forma de evitar certas generalizacoes filoséficas. O quinto capitulo se
concentra na questdo das amarracoes socioeconémicas, ou seja, enfoca o
capitalismo como a miquina de producio de nossos modos de vida e
busca reforcar um debate enfraquecido nas teorizacoes pOs-criticas da
Educacido Fisica. O sexto capitulo foca seus esforcos nos riscos da
politica identitdria, ainda que ndo se proponha a condenar ou superar
essas formas de luta.

Falta entao uma dltima aberracdo, um tltimo grito profundo clamando
por espaco e atencdo: como essas transformagOes acontecem no
individuo? Como mudamos a nossa subjetividade, impetramos
complexidade, rigor e multiplicidade? Em suma, como nos modificamos
em um processo que pode ser compreendido como aprendizagem?

Foi com este folego final e para encerrar o desenvolvimento da
investigacdo que abordei no capitulo sete a questio da aprendizagem. E o



fiz de forma concomitante ao tema do ensino, sem, contudo,
necessariamente estabelecer uma conexdo causal. Para dar conta da
tarefa, dividimos o capitulo em secoes que buscam fundamentar uma
Educacao Fisica menor a partir de discussoes filoséficas como diferenca,
sujeito e novas tecnologias.

Ap6s verificar que aprendizagem é um termo evitado nas teorizacoes
pés-criticas da Educacdo Fisica devido sua historicidade nas ciéncias
biopsicolégicas, me debrucei entio em alimentar o debate trazendo
outras concepcoes, a partir de outros campos tedricos. Como resultado
desse empreendimento, apresento uma discussdo acerca das
transformacgoes subjetivas mediante acoes pedagbgicas — todavia, uma
concepcao de aprendizagem calcada no referencial da(s) filosofia(s) da(s)
diferenca(s), distante das vertentes psicolégicas modernas. Inspirado em
Gilles Deleuze, René Schérer, Silvio Gallo, Virginia Kastrup e Alexandre
Filordi de Carvalho, defendo uma concepcao de esquizoaprender.

Por fim, encerro o capitulo apresentando um conjunto de treze
virtualidades didaticas para o trabalho na Educacio Fisica escolar que
acredito estar alinhado com uma educacdo menor. Nao tencionel criar
outros modelos, procedimentos, encaminhamentos, etapas ou qualquer
ferramenta cristalizada, mas exprimir algumas potencialidades
micropoliticas em defesa da multiplicidade, necessidade manifesta em
tempos reacionarios. Assim, a metade final do Gltimo capitulo é dedicada
a novas proposicoes para o campo da Educacao Fisica e talvez a maior
contribui¢ao para o campo. Fruto de certa ousadia, nesta parte do livro
estdo algumas possibilidades de pensar a docéncia e o cotidiano escolar.
Mas um arrojo que conserva a humildade, se limitando a principiar um
debate na Educacgao Fisica, abrir alguns caminhos ao mesmo tempo em
que soma esforcos com outras producoes classicas e importantes para



pensar uma educacdo outra, um mundo outro. Espero que seja uma boa
leitura!

Rubens Antonio Gurgel Vieira
13 de agosto de 2021

Notas

1. Vieira, Rubens Antonio Gurgel. Identidades docentes no ensino superior de Educacdo Fisica: um
recorte da cidade de Sorocaba. 2013. 188f. Dissertacio (Mestrado em Educacio) — Universidade
de Sio Paulo, Sdo Paulo. O resultado da pesquisa esta publicado em forma de capitulo de livro na
obra Monstros ou Herois? Os curriculos que formam professores de Educacdo Fisica (Neira, Marcos
Garcia; Nunes, Mario Luiz Ferrari. Sdo Paulo: Phorte, 2016) e também em forma de artigo:
Vieira, Rubens Antonio Gurgel; Neira, Marcos Garcia. Identidade docente no ensino superior de
Educacdo Fisica: aspectos epistemoldgicos e substantivos da mercantilizacdo educacional.
Movimento (Esefid/UFRGS), Porto Alegre, p. 783-794, 2016.

2. A metodologia adotada naquele momento foi a cartografia, inspirada na filosofia da diferenca de
Deleuze e Guattari, bem como nas experimentacoes de Suely Rolnik e do grupo mantido na UFF
e UFR] (Passos; Kastrup; Escossia, 2015). Todas as referéncias e o modo como criei uma
cartografia para a tese estao disponiveis em Vieira (2020).



PREFACIO - UMA EDUCACAD FISICA MENOR E 05 DESRFIOS PARA
UMA FILOSOFIA DA EDUCACAD FISICA

A Educagao Fisica no Brasil tem realizado intensos debates com a
Filosofia e com a Filosofia da Educagao ha décadas. Uma tematica central
nesse didlogo tem sido o corpo e a corporeidade, evidentemente. Agindo
de forma direta sobre o corpo de cada um, nio é de se estranhar que a
Educacdo Fisica busque na Filosofia as formas de pensar o corpo,
privilegiando aquelas que tornem possiveis as intervencoes desejadas.
Podemos identificar momentos em que esse didlogo foi centrado na
Fenomenologia, de modo especial na nocao de “corpo préprio” de
Maurice Merleau-Ponty; outros momentos foram marcados pela
interlocucdo com as questbes politicas e sociais ensejadas por Marx e
pelo marxismo. Mais recentemente, floresceu um debate com o campo
dos estudos culturais, ensejando a nocdo de um curriculo cultural da
Educacdo Fisica, no debate de questdes como identidade e diferenca.
Fala-se, também, na perspectiva de uma “Educacao Fisica pés-critica”.
Este livro, fruto da pesquisa e da tese de doutorado de Rubens Antonio
Gurgel Vieira realizadas na Faculdade de Educacdo da Unicamp, abre
uma nova frente de debates entre a Educacio Fisica e a Filosofia.

O autor relata seu percurso pelo campo, sempre impulsionado por
uma saudavel curiosidade teorica, que o atraiu para a Filosofia ou para
algo que talvez pudéssemos denominar uma “Filosofia da Educacao
Fisica”, atravessado pelos interrogantes colocados pela perspectiva
critica, depois pelo curriculo cultural, campo no qual realizou sua
pesquisa de mestrado. Embrenhado na temaética das identidades e das
diferencas, postas pelos autores dos chamados estudos culturais, Rubens
aproximou-se de filésofos franceses do final do século XX, que pensaram



no registro das diferencas, de modo especial Michel Foucault, Gilles
Deleuze e Félix Guattari, o que o levou a buscar a Faculdade de
Educacgao da Unicamp e o Grupo de Pesquisa em Educacdo, Linguagem e
Praticas Culturais, o Phala, para realizar seu doutoramento. Os estudos
no doutorado possibilitaram uma maior aproximagao com os filésofos
indicados e o levaram a elaborar a nocao de uma “Educacio Fisica pos-
critica”, como uma ampliacio a nocdo de curriculo cultural, ao trazer
novos autores e conceitos para pensar o campo.

Em minha forma de ver, o trabalho de Rubens na tese e agora, neste
livro, constituem o que chamei antes de uma Filosofia da Educacao
Fisica, similar aquilo que se pratica em Filosofia da Educacio. Em
didlogo com Deleuze e Guattari, tenho pensado e praticado a Filosofia da
Educacdo como um processo de criacio conceitual (o ato
especificamente filoséfico, segundo os autores aludidos) a partir do
campo educativo, tomado como plano de imanéncia no qual os conceitos
podem brotar e florescer. Nao é diferente o que faz Rubens, tomando
como plano de imanéncia o campo da Educacdo Fisica. Nessa prética, nas
pegadas dos filésofos franceses, a criacido conceitual € a atividade central,
mas € preciso levar em consideracdo que, de um lado, os conceitos nao
sao criados do nada; sendo imanentes, eles sio sempre produzidos,
fabricados, a partir de problemas materiais que os suscitam. E para
sermos capazes de pensar melhor um dado problema que os conceitos
sdo criados, ndo para oferecer solucoes prontas, rapidas e mégicas, nao
para criar e impor modelos, mas para provocar cada vez mais
pensamento e criacao. E, de outro lado, essa criacao conceitual, que pode
parecer algo muito complexo, nio necessariamente o €; por exemplo, o
deslocamento de um conceito de seu plano de imanéncia originario para
outro plano de imanéncia, de um campo problematico para outro campo
problematico, implica j4 em uma criacdo, em sua recriacao, posto que



nesse processo o conceito transforma-se radicalmente e j4 nao é o
mesmo.

E este movimento que vemos num dos temas centrais deste livro.
Rubens nos desafia a pensar uma “Educacdo Fisica menor” e nao
adiantarei aqui os belos movimentos de conceituacao que o leitor podera
acompanhar nas péginas seguintes. Mas chamo a atencdo para esse
movimento criativo de recriacdo conceitual. Deleuze e Guattari
propuseram, ainda na década de 1970, pensar a obra literdria de Franz
Kafka como uma “literatura menor”, por considerar que ela fo1 produzida
fora dos canones da norma culta do alemao da época, fora, pois, daquilo
que seria a “grande literatura” em lingua alema. Foram as diferencas
praticadas por Kafka na lingua alema que produziram transformacgoes que
levaram a seu reconhecimento como escritor dos mais importantes do
século XX, ainda que tenha morrido jovem e praticamente desconhecido.
Depois, exploraram ideias como “ciéncia menor”, “filosofia menor”. O
menor, aqui, tem o sentido daquilo que é feito a margem, do instituido e,
justamente por isso, possui uma forca criativa. Os fil6sofos designam
como “maior” aquilo que é produto do aparelho de Estado, que dita
normas, impoem modelos e formas de se fazer; o menor é aquilo que
escapa, produz diferencas e resiste a ser capturado e transformado em
modelo, 1sto é, tornar-se maior.

Duas décadas atrds, comeceil a explorar o conceito de menor no
campo da educacio, propondo pensar uma “educacao menor”, produzida
a margem da educacdo instituida, modelizada, gerada e gerida pelo
Estado. Penso que sido inimeras as possibilidades e aberturas deste
conceito para pensarmos a educacdo, o que fiz e tenho feito é apenas
arranhar algumas possibilidades. Como indicado anteriormente, ele foi
fruto de um deslocamento conceitual, isto é, a tomada do conceito
produzido por Deleuze e Guattari no campo da Filosofia, remanejando-o



para o campo problemético da Educacao. Neste campo, os problemas que
nos afligem e que nos forcam a pensar sio outros, distintos daqueles que
levaram os fil6sofos a propo-lo para pensar a literatura, a lingua, a
filosofia, a ciéncia. Mesticado com a problematica educativa, o conceito
de menor, como educacdo menor, ganha outros contornos, encontra
outras vizinhangas, produz outras relacoes.

Neste trabalho, Rubens produz um novo deslocamento, arrastando o
conceito dos campos da filosofia e da filosofia da educacio para o campo
problemético da Educagdo Fisica. Aqui, mesmo trazendo contornos dos
campos anteriores, ele ganha novas dimensoes, € recriado, trabalhado de
modo a permitir operar o pensamento sobre problemas outros.

Embora esse meu comentédrio esteja chamando a atengao para a
dimensao conceitual do trabalho de Rubens, ele é bem mais amplo e
abrangente. A dimensdo conceitual aqui comparece para ensejar um
modo outro de pensar a Educacido Fisica, de convidar o leitor a esse
movimento. O autor esforca-se por repensar o aprendizado em Educacao
Fisica e para além dela, embora seja ela o foco de interesse, propondo a
1deia de um “esquizoaprender”. Ideia que, certamente inquietara o leitor
e que fo1 muito bem trabalhada.

Como o leitor pode perceber, sio muitos os desafios que este livro
enfrenta e ele o faz com competéncia e com coragem. Torna-se, assim,
leitura importante para todos aqueles que se preocupam com a Educagao
Fisica e mesmo com a educacido de modo geral, trazendo contribuicoes
inovadoras, apontando caminhos interessantes, trilhando alguns deles e
desafiando os leitores a pensar. Se 1sso ja € algo digno de respeito, torna-
se ainda mais urgente e desafiador nos tempos em que vivemos. Nao
tenho davidas de que este livro abre novas fronteiras no pensamento e
na atuacdo no campo da Educacao Fisica.
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INTRODUCAD - EDUCACAD FISICA, CURRICULD, CULTURA E
DIFERENCA

O conceito de menoridade é central para esta obra, como o titulo
deixa evidente. Contudo, ire1 me deter em seu significado e
potencialidades mais adiante. Por ora, a inten¢ao € inserir o contexto de
producio e a intencionalidade do livro. Para tanto, discorrerei um pouco
sobre o campo curricular da Educacdo Fisica: ainda que relativamente
jovem, temos em pouco mais de um século de existéncia propostas
curriculares forjadas em processos sociopoliticos imanentes e plurais.
Com este livro nao pretendo retomar as fartas, potentes e complexas
obras que se debrucaram sobre o tema, mas somente manifestar alguns
pontos de apoio nos quais os capitulos subsequentes se inserem — um
antncio das aliancas.

Ainda de forma introdutéria, o que seria curriculo? E como as visoes
curriculares da Educacdo Fisica dao sustentacio para a pratica
pedagbgica? Como destarte para essa discussio, argumento em conjunto
com Silva (2007) quando este afirma que toda proposta pedagdgica é,
igualmente, uma teorizacdo curricular, a partir das quais diversas visoes
de sociedade emergem numa arena de confrontos em que se luta por
diferentes posicoes politicas. Como consequéncia temos distintas
perspectivas de educacao, organizacao escolar, metodologias de ensino e
avaliacao.

Ao pensar o curriculo como um territério contestado, Silva declara
que toda operacio pedagdgica realiza uma selecdo arbitriria de
conhecimentos a partir de um universo maior. Se hd triagem de
contetdo, coexistem operacoes politicas com inimeros vetores de forca,
pois definir um curriculo é definir um projeto de sociedade, logo,



demanda uma visdo de mundo, um caminho a ser percorrido na producao
de subjetividades. O curriculo nessa perspectiva é a instincia em que a
escola coloca em movimento seu projeto de guiar os rumos sociais. Por
1Isso mesmo, a disputa pelo espaco curricular é feroz, complexa e
incessante.

O discurso teérico de Tomaz Tadeu da Silva, colocado em circulacao
pelo livro Documentos de Identidade (2007), apresentou efeitos
importantes na drea da Educacao Fisica. Neste livro, o autor perfaz um
percurso que vai dos primérdios do século XX ao inicio do século
seguinte, apontando uma série de intelectuais que influenciaram o campo
do curriculo ou poderiam servir como referéncia. Silva abre o texto
defendendo uma concepcio pés-estruturalista® de realidade, indagando
se nao seria melhor falar em discursos curriculares ao invés de teorias,
entretanto permanece com o conceito de teoria sob-rasura, diante da sua
difundida 1mportiancia cientifica moderna, sendo impossivel
simplesmente esquecé-lo. Trabalhar sob-rasura é uma ideia de Hall
(2008), quando afirma que, na falta de um conceito melhor, utiliza o
termo 1dentidade sob-rasura, entendendo seus limites e potencialidades.
Muitas outras conceituacoes que serdao trabalhadas neste livro
apresentam a mesma condicao de utilidade e precariedade, inclusive a
propria ideia de identidade, na qual me deterei um pouco mais.

Nessa seara de lutas, Silva (2007), numa atitude didatica, organiza o
campo curricular em trés grandes categorias: tradicional, critico e pos-
critico. As primeiras remetem aos teéricos que buscaram métodos de
ensino mais “eficientes” para os propésitos de uma sociedade industrial
capitalista, alinhados ao potente discurso cientifico, organizando a escola
de forma semelhante a uma empresa produtiva. A questdo na visio
tradicional é “como ensinar”, naturalizando os temas e conteddos
elencados pela l6gica industrial e alinhados ao mundo produtivo. Neste



processo, apagam-se as disputas que configuraram o curriculo, reificando
uma forma de ver o mundo que nio reflete o interesse de todos.

Ainda com Silva, sdo curriculos tradicionais aqueles que nao
contestam quais conhecimentos compdem uma trajetéria escolar, a
escolha estd definida pela configuracio social dada, restando aos sujeitos
deste processo pensar em metodologias e técnicas que potencializem os
objetivos fornecidos de antemaio pela instituicdo educativa, alinhados a
uma estrutura de poder s6cio governamental orientada pelo e para o
favorecimento de camadas privilegiadas em detrimento dos esforcos de
camadas oprimidas. A regra é clara: deve-se buscar ascensdo social
através das normas existentes, sem questionamento e com total
devocio. Os que nao se adaptam ao modelo normatizado e normalizado
sao excluidos e alijados dos beneficios ditos sdcio coletivos.

A mobilizacdo da concepgdo curricular tradicional para o campo da
Educacao Fisica € realizada especialmente nas pesquisas desenvolvidas
por Neira e Nunes (2006; 2009a). Esses estudiosos elencam como
tradicionais uma série de modos de compreender e pensar o componente
curricular para o projeto escolar e, em tultima instancia, para a funcao
social. Para isso, eles também se apoiam nas analises epistemolégicas de
Bracht (1995); o exercicio elaborado por esses autores explica como as
visbes ginasticas, esportivistas, desenvolvimentistas, psicomotoras e
saudaveis utilizadas no campo da Educacdo Fisica convergem para o
conjunto de propostas teoricas identificadas por Silva como pertencentes
ao grupo das teorias curriculares tradicionais.

Mas os debates nao se limitaram entre as perspectivas tradicionais,
pois as transformacoes sociopoliticas que inspiraram uma vasta producao
teérica em meados do século XX colocaram em xeque a sociedade
capitalista e suas formas de dominacdo. As teorias alinhadas com esse
movimento foram categorizadas por Silva (2007) como teorizacoes



curriculares criticas, inserindo no mesmo bojo uma série de pensadores
inspirados em distintas bases filoséficas, muitas delas com forte
influéncia marxista. A tonica presente neste grupo de propostas,
segundo Silva, é o questionamento dos aspectos essencializadores do
curriculo oficial, cuja principal preocupacao pesa sobre “o qué ensinar”.

Algumas dessas propostas viriam a inspirar a producao de curriculos
criticos para a Educacdo Fisica, com destaque para a proposta critica-
superadora (Soares, 1992), apoiada no materialismo histérico dialético,
além da proposta critico-emancipatéria (Kunz, 1994), com conexoes
filosoficas com a escola critica de Frankfurt. Ambas as propostas
organizadas pelos estudiosos da Educacgao Fisica antecederam a obra de
Silva (2007) que realiza a triplice classificacdo curricular. As teorias
foram posicionadas como criticas no campo curricular da Educacao Fisica
pelas obras de Neira e Nunes (2006; 2009a), pois tinham como premissas
o anseio de ser uma alternativa as pedagogias tradicionais alinhadas com
as visoes dominantes de mundo e escola.

Apesar de nao discordar do movimento realizado por Neira e Nunes
quanto a discussdo e categorizacio metodolégica dos curriculos
entendidos como critico, uma vez que as concepcoes de sujeito e
conhecimento desses curriculos de fato se alinham com as concepgoes
criticas, acredito que nessas propostas hi alguns pontos que podem ser
retomados para problematizacdo — discussdo que permeia o segundo
capitulo.

Por fim, Silva (2007) entende como pés-critico todos os curriculos
atravessados pelas questoes teéricas comumente conhecidas como pos-
modernas, poés-estruturalistas, poés-colonialistas, estudos de género,
estudos queer, estudos de narrativas raciais, estudos culturais®, entre
outras. Em comum, essas correntes de pensamento rompem com muitos
principios modernos, concepcoes classicas do conhecimento e



pensamentos representativos que estruturam relagoes de poder e
dominacgado. Na Educacio Fisica, as teorizacoes poés-criticas engendram a
perspectiva conhecida como curriculo cultural (Neira; Nunes, 2006;
2009a).

A divisao de Silva corre muitos riscos de se tornar simplificadora em
analises mais descuidadas, mas também é demasiadamente difundida nos
discursos académicos para ser ignorada. Segundo Macedo (2006), o texto
de Silva leva o campo curricular para as teorizacoes pés-estruturalistas
ao defini-lo como pratica de significacoes, mas mantém as preocupacoes
com o conhecimento tipicas das teorizacOes criticas e ignora muitas
ambiguidades. Para superar este problema, Macedo propoe olhar para o
curriculo como espaco-tempo de negociacoes culturais, com constantes
ressignificacoes.

Todavia, a andlise cultural proposta por Macedo tampouco contempla
a visao pretendida para a obra que estd em suas maos, uma vez que irei
problematizar alguns dos usos da teoria cultural na Educacio Fisica,
olhando para o curriculo como espaco de producdo de subjetividades.
Nao obstante, a divisao curricular proposta por Silva ainda serd utilizada,
dada a sua influéncia sobre o campo curricular da Educacdo Fisica.
Assim, o intuito € posicionar os argumentos na vertente poés-critica,
porém com as devidas problematizacoes que tal categoria carrega. Isso
se deve ao fato de que todo “guarda-chuva” conceitual guarda o risco de
abrigar coisas mais ou menos distanciadas e o termo pés-critico nao
escapa disso. Debaixo dessas categorias estio as obras filoséficas de
autores que em absoluto se resumem as mesmas ideias e sistemas de
pensamento. Logo, ao utilizarmos tais divisdes conceituais é necessaria
certa acuidade filoséfica para ndo incorrer em erros reducionistas.
Entretanto, o que também € necessirio considerar sio as
movimentacoes de um campo de imanéncia que se apropria das



producdes tedricas de maneira processual e dentro de um tempo
caracteristico da academia. Assim, a importante producao de Silva estaria
ainda produzindo reverberagoes, mesmo que boa parte delas seja para
superar certos elementos.

Este livro se posiciona justamente neste contexto, ainda inserido na
divisdo ao se colocar como um estudo pés-critico, porém buscando ir
além ou ao menos problematizar algumas simplificacoes dos elementos
em comum aos autores e autoras pos-criticos, buscando entdo certa
singularizacdo a partir de uma interpretacio propria de pensadores como
Foucault, Deleuze e Guattari. Com isto, o objetivo ndo é criar uma nova
teorizacdo curricular para o campo da Educagao Fisica, tampouco julgar e
classificar as teorizacoes existentes como mais ou menos verdadeiras,
melhores ou piores, mas sim perscrutar um novo olhar e criar nuances,
abrir caminhos, permitir outras possibilidades.

O desejo dessa incursao foi despertado pela possibilidade de a
perspectiva cultural apresentar certos engessamentos e predisposicoes a
uma modelizacio procedimental. Uma suspeita que adveio do contato
intenso que travo com a perspectiva em encontros académicos, a partir
da leitura de relatos® de experiéncia e artigos cientificos e que, se
revelasse apropriada, colocaria o curriculo diante do dilema que outras
perspectivas criticas enfrentam ao apresentar certa captura do
dispositivo académico e escolar moderno.

Lembremos que ndo hd nada mais moderno que a instituicido escola,
logo problematizar o curriculo a partir de uma perspectiva que busca
espagos outros no dia a dia é tarefa incessante. Como afirmam os
préprios autores (Neira; Nunes, 2009a), as transformagoes no curriculo
cultural ainda nio cessaram e o debate estd mais ativo do que nunca.
Assim, dado seu caréater aberto, polissémico e miltiplo, neste trabalho
tomo como um dos objetivos problematizar e analisar a potencialidade da



Educacdo Fisica pés-critica enquanto uma manifestacdo de educacgao
menor, um ensino sem modelos ou estruturas rigidas — o que pode ser
algo potente. Isso nao quer dizer, entretanto, que nido hi nessa conexao
uma série de tensoes e perturbagoes. Operar em tais amarracoes requer
um suporte filoséfico que busquelr em Deleuze e Guattari e em David
Lapoujade, fil6sofo dedicado, entre outras producoes, a comentar as
obras da dupla de pensadores franceses. Mas como ocorre essa
amarragao?

Estudos no campo pos-critico, pés-estruturalista ou, como dito
anteriormente, na(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s), defendem a
impossibilidade de captura do real com exatidio e refutam a ideia de
esséncias nos conhecimentos, objetos ou individuos. Aqui estou usando
0os termos como sinénimos, deixo as nuances para o capitulo quatro.
Neste momento, o ponto que nos interessa € a ruptura com o principio
de verdade cunhado na ciéncia moderna que permeia 0 Senso comum.
Diante disso o mundo cognoscivel pode se tornar caético, perturbador.
Para se guiar nas infinitas possibilidades, a filosofia — de acordo com
Deleuze e Guattari (2010) — traca planos de imanéncia que recortam o
caos, estabelecendo um personagem conceitual e, a partir deste,
conceitos sio criados para operar em problemas especificos. Esta
maneira de ver a filosofia é uma ruptura radical com a concepcio classica
grega, da qual a civilizacdo ocidental é profundamente devedora e cujo
objetivo é a contemplacio ou a reflexdo (Gallo, 2013).

Os planos de imanéncia sdo compostos por conceitos como ato de
criacdo, finalidade tdltima da filosofia. Este plano ndo € linear, coerente,
simples e sim atravessado por multiplos outros, com desvios e fraturas.
Seus conceitos podem se articular, contrapor, enfrentar ou se aliar a
outros, do mesmo ou de outros planos. Aqui, o conceito deixa de ser
cristalizado e ndo pode ser definido, é sempre imanente, ou seja, nio é



um ente transcendente, mas uma forca que provoca novos pensamentos.
Logo, conceitos nio sdo descobertos, e sim inventados, um
acontecimento’ do ato de pensar (Deleuze; Guattari, 2010).

O que esta forma de ver a filosofia nos evidencia é menos uma
historicidade do pensamento racional e mais uma localizacao geografica
dos infinitos planos tracados pelo devir® humano. Logo, pensar é
tipicamente uma atividade de criacio e roubo. Ao pensar criam-se
conceitos que irdo compor um plano, que por sua vez sera articulado,
atravessado, confrontado, unido, fraturado por muitos outros planos
compostos por muitos outros conceitos. Deleuze e Guattar1 (2010)
denominam essa concepcio de geofilosofia, oposta a visao histérica que
entende o pensamento como algo que evolui.

Uma elucubracio continuamente repetida se pretende uma
representacdo da realidade e nao uma criacao discursiva diferencial, de
modo que representar é do campo da 1identidade, do pensamento
totalitario inibidor. Deleuze se interessa justamente pelas ideias nio
representacionais (Schopke, 2012), ndo repetidas como vontade de
verdade, mas por aqueles entendidas como devir. Privilegiar a diferenca
exige aliancas conceituais com pensadores que também se recusam a
trabalhar com a identidade, como David Hume, Baruch Spinoza, Henri
Bergson e, principalmente, Friedrich Nietzsche — e foi isso que Deleuze
fez por toda a sua vida académica.

Se os conceitos refletem sua imanéncia, sao criados para dar conta de
questoes particulares, ferramentas para pensar problemas criados com
interesses contextuais, especificos, contingentes: é o direito de refletir
sobre os proprios problemas, ou mesmo crid-los, a partir de desejos
singulares (Gallo, 2013).

E comum e frequente no campo da educacio um movimento de
desterritorializar, ou melhor, realocar em seu proprio campo as



produgoes tedricas de filésofos expoentes. Foi assim com alguns filésofos
gregos classicos, também com Rousseau, Nietzsche, Marx e estd sendo
com Foucault, Derrida, Deleuze, Guattari, Butler, entre muitos outros.
Entendo que esta maneira de operar das pesquisas em educacido nao é
algo especificamente ruim, que impede a originalidade do campo,
fazendo-o replicador ou copista de conhecimentos produzidos por outras
areas das ciéncias humanas. Penso, tal como os filésofos Deleuze e
Guattari, que quando roubamos ou desterritorializamos conceitos de
determinados campos e territorializamos em outro com o objetivo de
responder certos questionamentos, estamos criando outros conceitos e
produzindo novas possibilidades.

Na educacio, a postura de pensar os proprios problemas a partir de
conceitos criados pela(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) subverte
completamente a finalidade da educacdo moderna. Neste sentido, cabe o
questionamento se € possivel articular o pensamento destes filésofos na
escola contemporanea. Gallo (2013) comenta que, uma vez que a
discussao acerca da “conceituacao de conceitos” nunca foi promovida
como fizeram os filésofos franceses, se faz necessaria uma pedagogia do
conceito. Com isso, o autor aponta que oS conceitos sio mais que
operadores 16gicos, ndo sido universais, representacoes, mas aventuras
do pensamento que instituem acontecimentos, movimento exclusivo da
filosofia. Cada conceito possui uma assinatura, um estilo tipico de seu
criador, que por sua vez opera na multiplicidade, criado a partir de
singularidades. Conceitos também sao histéricos, ndo lineares, remetem
a uma cadeia infinita de outros conceitos e a uma heterogénese (um
mundo possivel dentre infinitos outros), incorporais, pois nio remetem a
esséncias, absolutos na relacio consigo, mas relativos no contexto.
Assim, conceitos nio existem para serem entendidos, mas para serem
produtivos, sdo dispositivos que produzem novos pensamentos, sem



remeter a verdades que paralisariam o processo de criagdo de novas
questoes.

Os conceitos operam em um plano delimitado sempre imanente, isto
é, criado no interior de um pensamento. O plano de imanéncia é o local
onde os conceitos sido produzidos, mas também onde circulam e se
chocam. Os planos sdo pré-filoséficos, podem coexistir e interagir numa
verdadeira simbiose rizomadtica. Nas palavras de Lapoujade (2015, p. 37):
“a existéncia autébnoma de uma superficie que exprime o que emerge do
fundo, a maneira de um crivo ou de um filtro, onde a determinacio se
faz”. O plano de imanéncia do pensamento € similar ao plano de
consisténcia da natureza — assim como a realidade natural se sustenta na
materialidade com certa estabilidade, o pensamento se sustenta em seu
fundamento para obter alguma forca.

Por fim, Gallo (2013) considera que a atividade filoséfica para Deleuze
e Guattari compreende ainda mais um componente: 0 personagem
conceitual. A 1deia de personagem conceitual busca responder quem
empreende a atividade filoso6fica, que nio remete simplificadamente ao
filésofo. Este mergulha no caos de forma nao racional, ndo controlada,
nao consciente — nao se trata de um sujeito, portanto. A defesa do caos,
protecido do pensamento, verdadeiros heteronimos do pensador compoe
a imagem de um personagem conceitual. O personagem conceitual seria,
entdo, a forca que cria, muitas vezes confundida com uma pessoa, mas
que se trata de um corpo em imanéncia criando na acio, geracao em ato.

Como fica evidente, a tarefa de filosofar é extremante complexa,
ainda que ndo se pretenda suprema ou superior a outras atividades de
organizacdo do caos, como as artes e as ciéncias. Enquanto alguns
pensadores criam conceitos em planos ja instaurados, outros organizam
planos inteiramente diferentes. Em comum aos dois modos a demanda
de muito tempo e esforco.



Ao pensar a funcao da filosofia, Deleuze e Guattari também criaram
concepcoes de ciéncia e arte. Assim, a filosofia é a responsavel pelos
conceitos, a ciéncia pelos prospectos e a arte pelos afetos e perceptos.
Todas as trés sdo esforcos criativos do pensamento na organizacido do
caos. Comentando Deleuze e Guattari, Gallo (2013, p. 50) afirma que ha
“didlogo de complementaridade” entre as trés ordens de saberes que
recortam e organizam o caos. Ao concordar com a afirmacio, pensamos
que os movimentos realizados no campo curricular da Educacio Fisica
sdo expressoes dessas articulacoes. Nao é muito arriscado dizer que, sob
esta Otica, as conversacoes que me interessam sao as que deram o
pontapé para uma Educagdo Fisica critica — movimento iniciado em
meados da década de 1980, mesmo que este seja um campo atravessado
por multiplos planos de producdo conceitual, dos quais muitos nao
constituo aliancas.

Gallo (2013) retira do fazer filoséfico deleuziano argumentos para
defender um combate a filosofia da educacao como reflexio, entendendo
que esta forma empobrece e paralisa 0 movimento do pensamento. Para
ele, uma das consequéncias da paralisacdo é a educacao como arena de
opinides, uma verdadeira doxografia carregada de disputas que pouco
mobilizam o campo. Gallo também afirma que o multiplo campo da
educacdo é atravessado por um duplo corte, os planos de imanéncia da
educacao e da filosofia, resultado por sua vez de um cruzamento entre os
planos filosoficos, artisticos e cientificos. Para os meus propésitos,
acrescento mais um plano de imanéncia a rasgar o caos e transversalizar
pontos de encontro: a Educacéo Fisica escolar.

Entretanto, todo esse trato com os planos, essa operacionalizacao dos
conceitos, ndo é uma tarefa estdvel, organizada por uma racionalidade
transcendente, mas um processo aberto a multiplicidade dos encontros.
Tracar planos, buscar orientacio no caos € um projeto sempre



atormentado por aquilo que Lapoujade (2015) denomina movimentos
aberrantes. O filésofo francés afirma que toda a filosofia deleuziana era
movida pelo problema dos movimentos aberrantes. Inspirado nesse
movimento, posso dizer que este livro se interessa pelos movimentos
aberrantes da Educacio Fisica pds-critica.

Ao entendermos o pensamento como um esforco de organizacio do
caos, € preciso reconhecer que elementos cadticos transviam e os
fundamentos esfacelam. H4, inclusive, o risco da autodestruigcao, caso
todo o plano tracado esteja assentado em um tnico fluxo, um fundamento
sectario, inflexivel. Movimentos aberrantes sio, portanto, forcas que
tanto ameacam quanto libertam, um pensamento que trava uma guerra
as composicoes hegemonicas dos campos filosoéficos, politicos, sociais,
culturais, educacionais e, no que nos interessa, da Educacao Fisica.

A nomenclatura “aberracio” pode levar ao estranhamento ou a
associacio com algo indesejado, mas € justamente o oposto.
Pensamentos sedentarizados transformam fundamentos provisoérios,
organizacoes coerentes do caos como forma de operar filosoficamente,
em fundacoes arboreas, raizes profundas, sedentarizacoes sedimentadas.
E tomar aquilo que Maturana e Varela (2001) denominam, pela 6tica da
biologia, de representacio no sentido fraco, uma interpretacio
autopoiética da vida; ou em um sentido forte, como expressio absoluta
da verdade.

Logo, os movimentos aberrantes sio desejados, buscados,
forcosamente produzidos, uma vez que movimentar o pensamento é
trabalho drduo, mas muito necessério para evitar aquilo que Carvalho
indica como dogmas das praticas ou ortodoxias das experiéncias, pois 0
“pensamento que é convocado pela experimentagdo filoséfica tem por
objetivo fundamental produzir certo caos nas experiéncias educativas”
(Carvalho, 2016, p. 49).



Aprendemos com Deleuze, Guattari e Lapoujade, assim, que toda
questido filosoéfica é, antes de tudo, uma questdo juridica: quem tem o
direito de definir certos conceitos, planos, fundamentos, delimitagoes de
pensamento? Toda reivindicacio é um grito por existéncia, uma
contestacio do instaurado, uma criacio que atende aos processos
minoritarios. Desta forma, ndo é possivel que a atividade de pensar se
exima da sua capacidade predicativa, atividade critica e ndo descritiva.

Lapoujade afirma, entdo, que a questio do direito esta conectada com
um fundamento, afinal questionar os direitos € colocar em xXeque 0s
pressupostos de um plano. Pensar, organizar o caos, é fundamentar, criar
uma imagem do pensamento: “a fung¢dao da imagem do pensamento é
dupla: é a0 mesmo tempo o que confere uma terra ao pensamento e o
que permite ao pensamento distribuir essa terra ou se distribuir nela”
(Lapoujade, 2015, p. 30). Mas nao se trata de atribuir todo o poder ao
judiciario, aos fundamentos demandados por um grito. H4 um principio
transcendental que distribui o espaco do fundamento, quase se
confundindo com ele, mas ha também uma forca empirica que funciona
como um poder executivo, um principio da imanéncia:

De um modo geral, é preciso distinguir entre o fundamento ontolégico (ou a
Terra), o principio transcendental (ou a distribuicdo da terra) e o principio

empirico (a administragio de um territério de um campo) a cada vez.
(Lapoujade, 2015, p. 31)

Ve

E a imanéncia que nos recorda a todo instante o fracasso do
empreendimento fundacional, proveniéncia do sem fundo, lar dos
movimentos aberrantes. Ai estd a inovagcdo no trato com a
fundamentacio, ndo é renegar qualquer investigacao dos fundamentos,
mas aprofundar a questao ao maximo abrindo espaco para o sem
fundo.

As razoes da submersao no fundo é seguir os movimentos aberrantes
para extrair l6gicas irracionais, nio dadas pelo fundamento que delimita o



territério do ato de pensar. Assim, a questao “com que direito” leva ao
fundamento e para além dele, nao para a descoberta de dguas profundas,
mas para a criacao de novas superficies, novas ilhas, novos
fundamentos.

Neste ponto retorno a discussao curricular: estou entendendo a
Educacao Fisica pés-critica como um plano instaurado, um territério que
delimita fundamentos e cria ou rouba conceitos para colocar em acao
seus principios e valores. Essa fundamentacdo, esse territério, é
constantemente abalado por forcas sismicas, pressoes do sem fundo
impulsionadas por um caos imanente que colocam sob tensio toda
perspectiva curricular fundamentada.

Vamos a um exemplo: os principios e procedimentos do curriculo
cultural surgem em meados dos anos 2000 a partir de uma questio
juridica, e sua estabilizacdo esta ancorada nas experimentacoes colocadas
em pratica por uma série de pesquisadores e docentes — a perspectiva
curricular em acdo. O objetivo entdo € abrir espaco para as questoes que
mobilizam a estabilidade criada ao longo dos tltimos anos. Suas praticas
pedagdbgicas, conceitos, principios, procedimentos, enfim, toda uma
discursividade que possui certa homogeneidade é perturbada por novas
atualizacbes, esquecimentos, questionamentos, movimentos aberrantes
que projetam algo novo.

A discussio pode levar a aparéncia que buscamos as profundezas da
Educacao Fisica ou, mais especificamente, da perspectiva multicultural.
Aqui nos alinhamos com Deleuze nos moldes apresentados por
Lapoujade, para o qual a especulacido abissal ndo é nada atraente. O
propésito na filosofia deleuziana é percorrer as légicas da superficie para
tracar novos planos (Lapoujade, 2015). Para nés, trata-se de percorrer as
superficies da Educacido Fisica para cartografar® seus territorios,



entendidos como em constante movimento, sempre abalados pelas
aberracoes das profundezas.

A partir do terceiro capitulo, por exemplo, cartografo alguns
movimentos da Educacido Fisica pés-critica apontando suas insercoes
politicas, cddigos, modos de subjetivacio, apegos conceituais,
fechamentos dominantes, maioridades — suas territorialidades, seus
fundamentos; mas também as possibilidades de minoracio, nomadismos,
abertura para o novo, forcas tectonicas, desterritorializacbes — seus
movimentos aberrantes, que culminam com nossas propostas no capitulo
sete. Cada questionamento dos fundamentos conduz a novos territérios,
a desbravamentos no pensamento reterritorializado, tarefa processual
possibilitada pelo movimento cartografico que entende os espacos como
um conjunto de relagdoes multiplas.

Com a aproximacao, evito o movimento de pautar a Educacao Fisica
sob os holofotes da(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) por dois motivos:
primeiro por nio buscar o acoplamento deste a uma mdaquina de
homogeneizacido; segundo por nio desejar ser juiz de valoragdo e
procedimentos, moralizando uma suposta pedagogia da diferenca, de
modo que o objetivo foi problematizar, tensionar e potencializar
possibilidades outras a partir de um trabalho coletivo.

Inseridos na légica da conjungdo rizomadtica (Deleuze; Guattari,
2011c), é um trabalho que dialoga com a Educacao Fisica pés-critica; e
um trabalho pés-critico; e um trabalho que critica a perspectiva pos-
critica; e um trabalho que intenta movimento constante do pensamento
propondo perspectivas que nao estido presentes no plano filoséfico da
Educacao Fisica pés-critica. Nessa logica, tenciono ser tanto analitico
quanto propositivo. Nesse movimento, nio espero “descobrir” ou
determinar se a Educacao Fisica pés-critica se constitui numa educacio
menor, nos moldes aqui tratados. Isso seria essencializar um modelo



curricular, como também cristalizar uma ideia de menoridade na
educacao.

Enquanto uma producio coletiva, a Educacdo Fisica pds-critica se
torna Ilécus 1investigativo, o aliado politico, um dos intercessores
filos6ficos e a poténcia empirica para pensar um devir minoritirio
educacional. Tampouco objetivo criar novos modelos metodolégicos, pois
por esse caminho, corria um sério risco de criar “armas para o Inimigo” —
inimigo este que nio é a Educacdo Fisica pés-critica, e sim o desejo de
universalizagdo, a imposicido de métodos estanques.

Por fim, talvez, uma questdo reste latente: por que o didlogo
estritamente com a perspectiva poés-critica? Os curriculos criticos (e
mesmos os tradicionais) nio oferecem articulacoes possiveis, nenhum
questionamento potente? As justificativas das associacoes teodricas estao
presentes no segundo capitulo, mas, temo, sejam insuficientes. Como
alertado um pouco antes, a classificacio curricular na “santa Trindade”
apresenta uma série de desafios que receio nio ter superado, por uma
série de razoes, que passam das limitacoes de espaco e tempo, interesse
e capacidade.

Nao obstante, durante o periodo de investigacdo ficou evidente que as
conexOes possivels sio multiplas e proficuas, ou seja, as limitacoes
impositivas que nos forcam a dialogar em “bolhas” do pensamento sao
decadentes, urge que findem. As demais perspectivas curriculares da
Educacao Fisica, ainda que apresentem escolhas e apostas que me
distanciei, sdo ricas em proposi¢oes e possibilidades para outros
pesquisadores e pesquisadoras, docentes e estudantes. Torco para que as
construcoes continuem vibrantes em todas as direcoes!

A esta altura o leitor deve estar se perguntando quando iniciaremos a
discussdo sobre o que é menor e porque a Educacdo Fisica poderia se
potencializar a partir dessa ideia. O intuito até aqui era tirar do caminho



algumas questoes e posicionar o livro por seu objetivo. Bem ou mal,
acredito ter feito i1sso, de modo que vamos ao que interessa.

Notas

3. Diversas nomenclaturas com prefixo “pds” sao comuns (e polissémicas) nos campos que me
serviram de inspira¢io. Especificamente esse termo foi cunhado na academia estadunidense para
referenciar os filésofos franceses contemporaneos leitores de Nietzsche.

4. Nessa perspectiva curricular estamos diante do materialismo hermenéutico que vao de
Theodor Adorno e Max Horkheimer a Jurgen Habermas, passando também pela sociologia do
curriculo inglesa, ainda que tenha sido mais forte na educacido que propriamente na Educacio
Fisica. E o que se convencionou chamar de teorias criticas, muito antes da classificacio
apresentada por Tomaz Tadeu da Silva. No caso da obra referenciada, a énfase recai sobre o
conceito de acdo comunicativa de Habermas, filésofo da segunda geragao da escola de Frankfurt e
considerado por muitos o responsivel pela continuidade dos trabalhos nessa linha de pesquisa.
Muitos, por outro lado, o consideram como muito divergente das premissas iniciais do
movimento. Como nao mergulhamos em tal referencial, nos abstemos de tomar posicio desse
debate.

5. Neste livro daremos enfoque nas teorizacoes p6s-modernas, pds-estruturalistas e estudos
culturais, apresentando discussOes acerca das premissas, principais conceitos e termos. As
teorias poés-coloniais sdo aquelas que realizam uma releitura dos processos coloniais na
contemporaneidade. Teorias queer, por sua vez, se referem a radicalizacdo das teorias feministas,
estendendo a hip6tese da construgao social para o dominio da sexualidade.

6. A intensa producdo de relatos do grupo pode ser melhor apreciada no sitio virtual do GPEF:
http://bit.ly/2Dz]Fix, além de algumas publicagbes como em Neira (2011; 2014; 2016; 2017,
2018a; 2018b), Neira e Nunes (2009; 2016a; 2016b) e Neira, Lima e Nunes (2012; 2014).

7. Acontecimento aqui nao é um termo no sentido comum, mas um conceito. Em Zourabichvili
(2004) o conceito de acontecimento remete a inseparabilidade do sentido linguistico com o devir
do mundo, um duplo diferenciante das significantes e das coisas.

8. O termo devir, em si, remonta a filosofia classica grega, originalmente cunhado por Heraclito
para significar o estado de transformacido constante da realidade. Todavia, pensadores
subsequentes classicos do porte de Platio e Aristételes subverteram o caminho tragcado por
Heréaclito, colocando modelos de perfeicao para qual o devir tenderia, representando o
movimento da vida e o capturando em uma identidade. Os filésofos que utilizamos como
inspiracao se rebelam contra o pensamento identitario, buscando a producio diferencial. Mais a
frente trago essa discussao em detalhes.

9. Para Deleuze e Guattari, os elementos constitutivos das coisas e dos acontecimentos sio
linhas cartografaveis, passiveis de serem seguidas, € os mapas resultantes sio rizomas abertos
de multiplas entradas e saidas (Deleuze; Guattari, 2011a; 2011b; 2011c; 2012a; 2012b; 2012¢). Os
tipos distintos de linhas, que cumprem fungoes muito diferentes: linhas de segmentaridade dura,
segmentacio maledvel e as linhas de fuga. Enquanto as duas primeiras sdo linhas de
territorializacdo, a Gltima compde linhas de desterritorializagdo. Os mapas resultantes constituem
subjetividades. A cartografia consiste, entao, em acompanhar devires que de um campo social em


http://bit.ly/2DzJFix

continuo arranjo e desarranjo. O processo cartografico deve ser tracado no e a partir do plano da
experiéncia, em um movimento no qual o cartégrafo mergulha na rede dos agenciamentos que
emergem entre sujeito e objeto de pesquisa. O cartégrafo registra mundos, configuragoes
territoriais, efemeridades, transitoriedades, momentos. Mais do que isso, extrapola tais aspectos
para acompanhar devires numa espécie de abertura ao mundo ilimitado das possibilidades
humanas (Passos; Kastrup; Escéssia, 2015).



CAPITULD 1. MENORIDADE E EDUCACAD

Em meados do século XX a filosofia francesa é atravessada pela forca
do fil6sofo alemao Friedrich Nietzsche (1844-1900), que revoluciona a
tradicdo vigente até entdo e cuja producdo baseava-se numa
historiografia e exegese dos classicos. Gallo (2013, p. 25) afirma que “um
bélido atravessou a filosofia francesa”. Como resultado, a partir dos anos
1960, temos uma geracdo de leitores nietzschianos do porte de Gilles
Deleuze (1925-1995), Michel Foucault (1926-1984), Jacques Derrida
(1930-2004), para ficar em alguns, criando formas de pensamento que
rompem o ciclo tradicional com muita veemeéncia.

Para este livro, denomino esse movimento filoséfico, com o uso do
plural e em soma com Gallo (2013), por filosofia(s) da(s) diferenca(s). O
plural se faz necessario para reforcar que sio multiplas as formas de
pensar e € dessa perspectiva que pretendemos iniciar nossa construcio
teérica. E um termo similar a pé6s-modernismo, pés-estruturalismo, pos-
critico ou filosofia francesa contemporanea. Fiz a escolha para tentarmos
fugir de conceitos ‘“guarda-chuva”, conforme apresentamos na
introdugdo acerca do vocabulo pés-critico, mas também por razoes
epistemolégicas mais complexas que serdo abordadas ao longo do livro.
Mais especificamente, destacaremos como principais interlocutores os
pensadores Deleuze e Guattari (1930-1992), com participacoes intensas
de Foucault e Stuart Hall (1932-2014), comunicador social inglés e maior
expoente dos estudos culturais, um campo teérico que possui afinidades
com a(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s).

Tais pensadores legentes das obras nietzschianas ganham destaque
mundial e afetam muitos campos do pensamento, com repercussoes nao
somente na filosofia, mas derramando-se para o direito, a psicologia e



também para aquilo que aqui nos interessa: a educacido. Apesar de nao
haver producdo propriamente nietzschiana, foucaultiana ou deleuziana
sobre o tema educacdo, ao menos nio como foco tematico, nao tardou
para os pensadores da area se alimentarem dessas filosofias para criar
instrumentos conceituais que ajudem na labuta cotidiana, no
enfrentamento dos dilemas educacionais. Contemporaneamente no
Brasil é muito facil encontrar nos circulos cientificos e de formacao
referéncias aos filésofos da(s) diferenca(s), ainda que estejam distantes
de qualquer hegemonia ou de se tornarem modelos oficiais.

Os movimentos no campo da Educacido Fisica, por sua vez, em
descompasso histérico com a educagdao, somente no inicio do novo
milénio comecam a apresentar trabalhos inspirados pelo pensamento
deleuze-guattariano, foucaultiano e também aqueles apoiados nos
estudos culturais — campo de origem inglesa que também se alimenta
dos fil6sofos franceses. Desses, ndo ha davidas que a maior afinidade da
Educacao Fisica pés-critica estd presente nos estudos culturalistas, que
em conjunto com o multiculturalismo critico de Peter McLaren (2000),
formam a sustentagao teérica e alimentam os procedimentos didaticos da
perspectiva curricular Educacdo Fisica cultural, que teve sua obra de
inauguracao denominada Pedagogia da Cultura Corporal publicada no ano
de 2006, algo muito recente (Neira; Nunes, 2006). As investidas, em
especial, da(s) filosofia(s) da(s) diferenga(s) no plano da Educagao Fisica
escolar sio, portanto, incipientes e vacilantes.

Especificamente sobre Deleuze e Guattari, curiosamente encontrei
algumas citacOes esparsas em obras que possuem outros referencias
tedéricos como base, muitas com enfoque critico. Podemos exemplificar a
partir de uma citagao de Guattari e Rolnik sobre o tema subjetividade na
obra Transformacdo diddtico-pedagogica do esporte (Kunz, 1994, p. 109),
um livro com quadro teérico apoiado fortemente em Jurgen Habermas.



Em um artigo intitulado “Homossexualidade: Educagao Fisica e esporte”
(Cunha Janior; Melo, 1996), os autores citam Deleuze e Guattari
somente para argumentar em defesa de uma suposta pés-modernidade.
Apesar da maior aproximacao filoséfica, os primeiros trabalhos no seio do
GPEF a citar Deleuze também o fazem de forma tangencial e nio como
alianga forte (Neira, 2011; Nunes, 2011).

Nao mapeei todas as citacbes no campo da Educacdo Fisica,
limitando-me aos estudos curriculares, e o trabalho que empreendi
mostra que a primeira aparicio um pouco mais intensa se encontra na
obra de Santos (2016), quando usa o conceito de rizoma! para
problematizar a tematizacdo no curriculo cultural. Posteriormente,
Bonetto (2016) faz uso de Deleuze e Guattari para potencializar a ideia
de uma escrita-curriculo e Nunes (2018) tematiza a diferenca no
curriculo cultural, com foco na diferenca cultural, mas intentando um
didlogo com a(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s). Oliveira Janior (2017) e
Neves (2018) ainda citam Deleuze e Guattari, mas aos moldes mais
soltos das primeiras obras elencadas aqui. Mais recentemente, Gehres e
Neira (2019) trabalharam com a cartografia, um método de inspiracdo
deleuze-guattariana, para realizar uma esquizoanalise!' do curriculo
cultural, trabalho com uma presenca mais intensa do citado pensamento.

Quanto a Foucault, devido a crescente popularidade no Brasil desde a
década de 1970, tivemos na Educacdo Fisica durante as décadas de 1980
e 1990 alguns trabalhos que o citaram, como os livros de Castellani Filho
(1988) e Freire (1989). Contudo, uma leitura rapida revela que o
pensamento foucaultiano ndo era o quadro teérico de maior
embasamento. A presenca de Foucault se faz mais forte na obra de
Soares (1994), porém o objeto de estudo nao era especificamente a
Educacao Fisica escolar e nao havia proposta curricular. No final dos anos
1990 e 1nicio dos anos 2000, além das aliancas que aqui escolhemos,



destacam-se os trabalhos de Fraga (2006), que usou as obras de Foucault
para pensar o governo dos corpos na escola. A partir de meados dos anos
2000 a presenca de Foucault comeca a se fazer mais forte com muitos
outros pesquisadores, dos quais talvez valha a pena citar o artigo de
Gomes, Almeida e Vaz (2009). Todavia, os autores somente dialogam
com Foucault a partir da lente de Antony Giddens, de modo que cravo
como marco do pensamento foucaultiano no campo curricular da
Educacao Fisica as obras de Neira e Nunes (2006; 2009a).

Dentre os diversos conceitos criados pela dupla Deleuze e Guattari,
destaco no livro a ideia de literatura menor, criada a partir das discussoes
sobre a obra literaria de Franz Kafka (Deleuze; Guattari, 2014). A relacido
entre maior e menor nao estd ligada ao quantitativo e sim a capacidade da
menoridade em dobrar a natureza das normas impostas abrindo espaco
para multiplicidades. Logo, distante de um sentido pejorativo, menor
deve ser entendido como um conceito de perversio dos usos, de
rebeldia, transgressao.

Conforme veremos com mais detalhes, Gallo (2002) faz um
deslocamento das potencialidades da menoridade para o campo da
educagio, recriando o conceito sob a terminologia de educagao menor —
com a grafia a partir de letras minisculas para reforcar a ideia do
conceito. Para o autor, pensar a partir da educagdo menor é uma maneira
de construir coletivamente a partir das misérias dos alunos, sejam elas
econdmicas, sociais, culturais, éticas ou outras. Assim, a funcido do
professor deixa de ser a de um profeta que professa ou anuncia o futuro
para ser aquele que milita, compromete-se em produzir o presente
(Negri, 2001 apud Gallo, 2013).

Especificamente sob os pressupostos de uma educagao menor, as
incidéncias no campo da Educacao Fisica sido ainda mais raras — o que a
meu ver, em conjunto com a pouca presenca do referencial deleuze-



guattariano no campo, se trata de forte justificativa para tal
empreendimento. No mapeamento das pesquisas no campo da Educacao
Fisica escolar que realizeli neste trabalho, notei que as principais
iniciativas para um mergulho na(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) tém
partido das propostas que se denominam como pertencentes a
perspectiva culturalmente orientada em Educacao Fisica. Nunes e Neira
(2017) realizam a primeira aproximacdo do curriculo cultural com o
conceito de educacdo menor e o artigo refor¢a, para mim, dois
argumentos: a timidez do movimento e a proximidade teédrica, ou seja, 0s
autores perceberam que hi relacoes possivels, mas avancaram muito
pouco.

Genealogia do conceito

A obra Kafka: por uma literatura menor, de Deleuze e Guattari (2014),
é a responsavel por popularizar o termo menor no meio académico,
concomitantemente ao trabalho de evidenciar sua poténcia subversiva,
transformando a ideia pejorativa de menor como inferior para algo
desejavel e portador de forca. Nessa obra, os valores modernos
ancorados no poder da razdo, criador de metanarrativas, de conceitos
universais foram posicionados por Deleuze e Guattari como um
pensamento mator. Em oposicdo ao transcendentalismo do maior,
discutem a partir das obras de Franz Kafka (1883-1924) a ideia de
literatura menor.

Como um judeu de classe média falante da lingua alemi, Kafka
produzia suas obras utilizando a lingua de modo diferente, sem buscar
uma erudicdo tipica da literatura do pais considerada como modelo de
exceléncia, como o vencedor do prémio Nobel Paul Thomas Mann. A
literatura menor se opode, assim, a literatura maior, a qual busca tratar de
grandes temas, dignos de consideragao por toda a humanidade e que se



utiliza de uma linguagem rebuscada e inacessivel para leitores menos
ilustrados.

O livro sobre Kafka funciona como uma ponte entre outras duas
grandes obras de Deleuze e Guattari: o inaugural O Anti-Edipo (2011c) e
Mil Platos, publicado no Brasil em cinco volumes (2011a; 2011b; 2012a;
2012b; 2012c). Juntos, fil6sofos e frutos tedricos compdoem uma ode a
multiplicidade, pois seus escritos defendem uma perspectiva em que nao
ha universal, mas proliferacio de diferencas, abertura constante ao devir.

Obviamente que a filosofia enquanto criacao de conceitos e producao
de novos conhecimentos apresentou ao longo da histéria subsequente
aos gregos muitas escolas, mas o rompimento mais enfitico com o
pensamento 1dentitirio somente foi realizado na modernidade pelo
filosofo alemido Friedrich Nietzsche (1844-1900), para quem o devir
possui uma concepcdo ética no eterno retorno da diferenga (Machado,
2009). Inspirados por Nietzsche, alguns filésofos do século XX, dentre os
quais destacamos Deleuze e Guattari, retomam a ideia de devir como
transformacdo, processo aberto a diferenca. Ambos constroem um
projeto filoséfico calcado na(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) no qual devir
é um conceito fundamental.

Talvez a principal caracteristica de um devir seja sua alianca com a
diferenca, seu aspecto nio representacional. Neste sentido, devir-menor
quase compdoe um pleonasmo, pois nido ha devir maior ou modelo
universal, nao existem devires dominantes como, por exemplo, um devir
homem, devir heterossexual, devir rico. E claro que as referéncias
homem, heterossexual e rico, entre muitas outras que poderiam ser
utilizadas, sdo contingentes, histéricas e nao devem ser essencializadas,
logo, ndo se deve cair na armadilha de cristalizar o que nao é um devir. O
inverso também incorre em riscos, uma vez que nao se pode afirmar o
que seja um devir a partir de exemplos como devir-mulher, devir-



homossexual, devir-pobre. Ao miximo, podemos referenciar tais devires
em contextos especificos. Assim sendo, para ser cuidadoso, podemos
remeter a um devir-menor, movimentos pré-individuais que escapam a
consciéncia e que constituem um movimento de ter sido, estar sendo e
Vir a ser.

Como movimento, devir ndo é passado, presente ou futuro, mas
engloba as categorizacoes do tempo, pois é impossivel de ser capturado
por formas moralizantes e prévias do que se deve ser, uma existéncia
orientada unicamente pela producio desejante fruto de agenciamentos
sociais e enunciados coletivos.

Devir €, a partir das formas que se tem, do sujeito que se €, dos 6rgaos que se
possui ou das fungdes que se preenche, extrair particulas, entre as quais
instauramos relacdes de movimento e repouso, de velocidade e lentidao, as
mais préximas daquilo que estamos em vias de devir, e através das quais

devimos. E nesse sentido que o devir é o processo do desejo. (Deleuze;
Guattari, 2012b, p. 67)

O conceito de agenciamento, por sua vez, aparece com mais
intensidade no capitulo nove da obra Kafka: Por uma Literatura Menor
(Deleuze; Guattari, 2014), com o intuito de superar a ideia de uma
agéncia 1ndividual consciente, para enfatizar os processos de
acoplamentos maquinicos na composicao de uma subjetividade. Deleuze
e Guattari (2014, p. 147) afirmam: “Um agenciamento, objeto por
exceléncia do romance, tem duas faces: é agenciamento coletivo de
enunciacdo, € agenciamento maquinico de desejo”. Portanto, todo devir é
minoritdrio, pois acelera o processo de diferenciacio das representagoes
normativas, sem pretensdo de constituir um novo universal,
constantemente em encontros com uma multiplicidade geradora de
novos devires. Os devires recusam imagens transcendentais, analogias
totalizantes, modelos hegemonicos. Ao recusar modelos, nao ha
imitagoes e, logo, ndo hd formas inferiores de ser e vir a ser.



No 1éxico de Deleuze e Guattari proposto em Ml Platéos (2012a), os
modelos compdoem verdadeiras linhas molares, rigidas, condutoras das
formas de existéncia. Em contrapartida, os devires implodem essas
linhas duras como linhas de fuga que conduzem a espacos nao
explorados, em um processo que nao é de imitacio, mas de criacdo. Na
conexao com outros modos de ser agenciado, um devir é sempre um
rizoma, um processo conectivo, abertura para novas criacoes,
multiplicidades. Nas palavras de Gallo (2011, p. 230):

No contexto de uma teoria das multiplicidades, trata-se, entao, de produzir
diferengas. Produzir diferengas pela repeticdo, como dom do estilo, sem
buscar uma identificagio ou uma unificacdo. Fazer diferenca, produzir o
diferente, eis o que importa.

Para Deleuze e Guattar1i (2014), o escritor tcheco Kafka produz
multiplicidades quando faz um uso menor da lingua, usando-a como
ferramenta de criagio e abertura para novas diferengas. A partir das
obras de Kafka, os pensadores criam as caracteristicas de uma literatura
menor identificando trés caracteristicas do que denominam por literatura
menor: desterritorializacao da lingua, ramificacao do individual no
imediato-politico e agenciamento coletivo de enunciacao.

Quanto a primeira caracteristica, podemos entender que uma
literatura maior estd ligada a uma territorialidade, mantém um co6digo
que possibilita a legitimagao dos usos da linguagem em um conjunto de
regras. No caso da discussdo desses autores sobre a literatura, tratava-se
da lingua alema, na época de Kafka considerada a lingua literaria por
exceléncia. Essa superioridade linguistica é quebrada por Kafka que,
sendo austro-htngaro, escreve seus famosos e instigantes textos em
alemdo com os desvios daquele que domina esse idioma como segunda
lingua.

A segunda caracteristica apontada por Deleuze e Guattari trata da
ramificacdo politica. Mas em que sentido esses autores discutem esse



aspecto? A literatura maior nio se esforca por estabelecer elos, cadeias,
agenciamentos, mas para desconectar os elos, territorializar-se no
sistema das tradicoes. O envolvimento politico dos corpos na perspectiva
maior se resume a obediéncia e submissdo a um processo de
normalizacdo. A literatura menor, em oposicdo, constitui-se em
composicoes que geram novas conexoes, sem raizes e sem predestino,
gerando uma producdo rizomatica. Politicamente, o rizoma contraria
ordenamento hierdrquico, favorecendo o novo, a potencialidade local,
onde o proprio ato de existir € um ato de transgressio. Assim, a segunda
caracteristica de ramificacdo politica afirma cada caso como uma
singularidade que remete a um imediato politico, pois ao se colocar a
margem de uma linguagem maior, cria-se como ato de resisténcia,
abertura para o devir.

Quanto a terceira caracteristica, a aposta é que em uma literatura
menor nio ha enunciacdo individual, mas coletiva, o escritor fala pela sua
coletividade, isto é, a expressao de um individuo expressa a voz de um
grupo num determinado contexto: “Uma literatura menor é sempre
situada, imanente a uma populacdo, a um contexto social e politico”
(Gallo, 2004, p. 75). No pensamento maior, seja no campo da literatura,
filosofia, politica, educacdo ou Educacdo Fisica, o enfoque esti
justamente no individuo, na sua pretensa esséncia, cerne do pensamento
moderno liberal. Na literatura menor, o escritor nio produz uma
enunciacdo individual, mas sempre uma enunciacio coletiva. O
enunciado ndo remete a um sujeito, e sim para agenciamentos coletivos
de enunciacao.

O Grupo Transversal explica:

estamos diante de um agenciamento coletivo quando é possivel identificar e
descrever dois movimentos — o acoplamento de um conjunto de relagoes

materiais e de o acoplamento de um regime de signos correspondentes.
(Transversal, 2015, p. 22)



Os dois movimentos enfatizam as forcas que atravessam o individuo,
apontando para outros fluxos muito além do pensamento racional. No
volume 2 de Mil Platés, hd uma definicao complementar:

Segundo um primeiro eixo, horizontal, um agenciamento comporta dois
segmentos: um de contetido, outro de expressdo. Por um lado, ele é
agenciamento maquinico de corpos, de agoes e de paixdes, mistura de corpos
reagindo uns sobre os outros; por outro lado, agenciamento coletivo de
enunciacao, de atos e de enunciados, transformacoes incorpéreas sendo
atribuidas aos corpos. Mas, segundo um eixo vertical orientado, o
agenciamento tem, de uma parte, lados territoriais ou reterritorializados que

o estabilizam e, de outra parte, picos de desterritorializagdo que o arrebatam.
(Deleuze; Guattari, 2011c, p. 31)

Algumas consideracoes sobre a critica aos usos maiores da lingua sao
também realizadas por Deleuze e Guattari no volume 2 de Mil Platos
(2011c). Nessa obra eles apresentam quatro criticas aos postulados da
linguistica, todos eles tipicos de uma linguagem hegemonica, dominante.
As criticas sdao importantes e complementares as caracteristicas do
menor, pois sido ferramentas que nos possibilitam escapar dos usos
autoritarios de uma lingua maior. Vamos a elas.

Na primeira a critica, a lingua nunca é meramente comunicacional,
mas sempre politica, palavras de ordem e imposicao. Essa critica implode
qualquer busca por neutralidade e coloca em destaque a politizacido de
toda comunicagao humana — o que evidencia o caridter normalizador da
escola moderna (Gallo, 2011).

A segunda conjectura a ser atacada pelo pensamento menor € a
possibilidade da abstracio da lingua, o que negaria a relacao entre corpos
fisicos e as forcas que os atravessam, da ordem do incorpéreo. Negar a
existéncia de uma maquina abstrata da lingua é compreendé-la como
acontecimento de causas corporais e efeitos incorporais, com o sentido
como resultado dessa combinacdo. Assim, os resultados sio sempre
imprevisiveis, puro devir. Essa desconstru¢do é particularmente



estrondosa para o campo da educacido na chave da representacdo, pois
entende a producdo de significados como uma dobra dos fatores
inerentes a lingua em conjunto com fatores externos que ndo existem a
priori, dados na imanéncia.

A terceira critica tratada resiste a qualquer pretensa universalidade e
homogeneidade linguistica. Talvez a constancia possa ser observada em
seus modos maiores, institucionalizados, herméticos, mas seus usos
cotidianos fervem com outras formas, outras existéncias. As perpétuas
diferenciagbes da lingua escancaram estilos, conexoes, diferencas
desmesuraveis.

Como fechamento, a dltima critica recai sobre os usos cientificos da
lingua. Para os franceses, ndo hd como limitar o estudo cientifico ao
maior, ao padrio normatizado. Os que defendem uma unidade o fazem
em nome do poder, sao os senhores da lingua.

Segundo Gallo (2011), o conceito de menoridade nos ensina que
estamos sempre em um jogo constante de poder que multiplicam os usos
da lingua, variando seu tratamento e fungdes, sem, no entanto, compor
outras linguas. Os usos menores empobrecem a maioridade, mas
simultaneamente permitem as variagoes:

Fazer-se estrangeiro em sua prépria lingua: de dentro da lingua maior,
instrumento do poder e da dominacdo, instaurar linguas menores, devires

minoritarios da lingua, estratégias de resisténcia e contrapoderes. (Gallo,
2011, p. 237)

Se o maior € a vocacgao para a dominacao, podemos entender qualquer
processo de padronizagao como uma luta da maioridade — o que extingue
a criacao como produto. A criacio €, assim, fruto da revolucao do menor,
dos devires, da microfisica, da diferenciacio, da molecularidade. Se
entendermos que a criacdo se da a partir dos modelos instituidos nesse
jogo agonistico, o0 menor funciona, para Gallo, como um virus, algo que



opoe resisténcia por dentro. Poderiamos pensar ainda, em uma acio de
“Cavalo de Tréia”, referéncia mitolégica classica.

O deslocamento do conceito de literatura menor para o campo da
educacio é fruto dos esforcos inventivos de Gallo, na tentativa de criar
ferramentas para uma educacido desalinhada aos propésitos maiores do
pensamento moderno responsavel pela homogeneizacao de formas de
ser, pela criacio de modelos pedagdgicos que intentam incessantemente
conter as singularidades de cada individuo.

O cotidiano escolar, como espaco-tempo de uma educacdo menor, regido de
fronteira e de proliferacido das diferengas, é o espacgo possivel da criacio da

autonomia como linhas de fuga. Nao um programa, um modelo, mas invencio
constante de possibilidades que se multiplicam. (Gallo, 2016, p. 44)

O marco de tal deslocamento data de um texto de Gallo de 2002, “Em
Torno de uma Educacdo Menor”, no qual o professor e fil6sofo faz o
esforgo de pensar as caracteristicas da literatura menor na imanéncia da
educacdo. O primeiro movimento é pensar a educacdo a partir das trés
caracteristicas da literatura menor. Reformulando os tratados de Deleuze
e Guattari, Gallo (2002) trata as desterritorializacoes dos processos
educativos argumentando que: se a educacio maior € a que esta presente
nos documentos oficiais, nos modelos normalizadores, nas praticas
homogeneizantes e nos dispositivos escolares, as manifestacoes de
educacdo menor sio as linhas de fuga contra a miquina de controle
maior, aprendizagem que escapa a qualquer dominio.

Sobre o segundo aspecto, o da ramificacio politica, Gallo (2002)
intensifica de forma evidente o cariter politico de todo processo
educativo, mais do que isso, expoe um duplo aspecto dos agenciamentos
— 0 maquinico do desejo e o coletivo de enunciacao. A educacdo menor é
assim entendida na perspectiva da micropolitica, de uma politica do dia a
dia, que nao se propoe a solucoes definitivas, a modelos universais, trata-



se de “fazer a educacido (menor) funcionar como maquina de guerra'?,
nao como aparelho de estado” (Gallo, 2002, p. 176, grifo nosso).

Ainda quanto a terceira caracteristica, a do valor coletivo, a educacio
menor é entendida por esse intelectual como um exercicio de producao
de multiplicidades, de atos singulares que se coletivizam desenvolvendo
devires que implicam em subjetividades outras. O compromisso € por
uma educacdo baseada em projetos comunitdrios sem teleologia, sem
sujeitos determinados de antemio. Assim, na educagdo menor, o
professor faz uma escolha por todos aqueles com quem realiza o trabalho
pedagégico, ndo ha atos educativos solitdrios, toda singularizacao é
coletiva, producdo de multiplicidades. E uma educacdo na qual ndo hi
suyjeito individual, apenas agenciamentos grupais como madaquinas de
resisténcia — um acoplamento que resiste as linhas duras do capitalismo,
abrindo espaco e tempo liso, sem as ranhuras da imposicao.

Em outro texto, Gallo, citando uma entrevista de Deleuze a Negri
(1992 apud Gallo, 2015b, p. 84), reafirma que gosta de chamar de
educacio menor esse jogo de: ‘“suscitar acontecimentos, mesmo
pequenos, que escapam ao controle, ou engendrar novos espacos-tempo,
mesmo de superficie ou volume reduzidos”. Mais a frente ele nos
contempla com uma excelente definicio dos objetivos de uma educagao
menor:

Educacdo menor como experimentagao, invencao de linhas de fuga na
educacdo maior, instituida. Educagdo menor como prética de resisténcia, de
acreditar no mundo e na escola, apostando na possibilidade de suscitar

acontecimentos. Proliferacio de experiéncias outras, invencdo de
heterotopias. (Gallo, 2015b, p. 86)

Em publicacio posterior, Gallo (2016) aponta importante
caracteristica do conceito de menoridade no campo da educagdo como o
cuidado em nao se tornar modelo (Gallo, 2016). Como fruto de uma
singularidade, como poderiamos repetir o mesmo sem incorrer na morte



da diferenca? Explorando esse o conceito, Gallo apresenta trés
possibilidades de variacoes de uma educagdo menor. A primeira delas
apresenta-se como possibilidade de experimentos de educacio menor
aqueles projetos de escola alternativa, que refutam o modelo moderno
liberal burgués — outra escola. A segunda possibilidade trata de uma
educacao para além da escola: aqui a resisténcia ao processo de
escolarizacao ocidental € radical, negando-se qualquer modelo instituido.
Citando pensadores que demandaram o fim das escolas, como Ivan Illich
e René Schérer, Gallo afirma que destruir a utopia pedagdgica seria uma
forma de educacdo menor, dando passagem aos fluxos de devir-crianca.
Apesar deste pensamento nio nos soar tio chocante quanto poderia ao
senso comum, ou mesmo dentro da doxografia educacional, é relevante
lembrar que o projeto escolar moderno ainda acontece com muita
intensidade e ndo parece razoavel pressupor que findara nos tempos
vindouros. Assim, cabe também pensar em outras estratégias, outras
possibilidades de resisténcia. Dentro desse espirito, Gallo (2016)
apresenta uma terceira possibilidade de educagdo menor calcada na
invencdo da rotina escolar, nas trincheiras das aulas, o fora dentro da
escola, pois ndo reproduziria os padroes de uma educagao maior.

O cotidiano escolar é a dobra da escola, seu dentro (educagao maior, aparelho

de Estado, utopia) e seu fora (educacio menor, méaquina de guerra,

heterotopia). O cotidiano faz gaguejar a lingua escolar, fazendo operar

inventividades criativas naquilo que, em principio e por principio, nio passa

de palavra de ordem, palavra da ordem. (Gallo, 2016, p. 43)

Foucault (2013) propoe o conceito de heterotopia para pensar os usos
diferenciados dos espacos normalizados, aplicacbes que conseguem
escapar das instituicoes disciplinadoras em plena época da sociedade de
controle. Sao locais de passagem que coexistem com 0S €spacos
instituidos, de modo que a metafora de um navio funciona muito bem.
Gallo (2016) também realiza uma aproximagao da educagao menor com o



conceito foucaultiano de heterotopia, atravessando dois planos filoséficos
para pensar como produzir espacos heterotépicos dentro da escola. Para
o autor, deve-se lutar contra os modelos sem propor novos, mas criar
outras formas de fazer dentro do mesmo espaco através de experiéncias
outras, abdicando a certeza do controle pedagégico. Produzir
heterotopias € o objetivo da educacao menor.

Ap6s os deslocamentos iniciais do professor Gallo, o grupo que ele
coordena denominado Transversal® assume também a tarefa de
aprofundamento nas experimentacoes menores na educacdo. Entre os
anos de 2003 e 2010 o grupo partiu do principio de que educacdo e
filosofia podem ser atravessadas de forma obliqua em um movimento
criativo e diferencial. Especificamente nos anos de 2008 a 2010,
inspirados em Deleuze e Guattari (2014), o grupo produziu uma obra
denominada Educacdo Menor: conceitos e experimentacoes (Transversal,
2015) com um capitulo de abertura e conceituacido, seguido por dez
capitulos de experimentacoes, aprofundamentos e abertura para outros
aspectos. Para o grupo, as aulas na perspectiva de uma educacio menor
visam construir uma “maquinaria desejante coletiva de uma fala-escrita-
acao” (Transversal, 2015, p. 12) com abertura ao conhecimento a partir
de entradas multiplas, o que inviabiliza qualquer planejamento aos
moldes tradicionais.

Gallo e Figueiredo (2015) refor¢cam essa perspectiva de ndo modelo
quando julgam impossivel saber antecipadamente o que sao as coisas que
compdem a rotina da escola, consequentemente sobre como proceder
diante delas. H4 uma disputa-tensio neste espaco entre as imposigoes
burocraticas maiores e as forcas criativas e fugidias menores, luta
constante entre aparelho de estado e maquina de guerra ndmade.
Afirmam os autores:



[...] importa-nos pensar o cotidiano escolar como pormenores, quase
imediatos, como multiplicidade de temas menores, de aspectos menores, que,
em sua menoridade, produzem acontecimentos cotidianos. Importa-nos
pensar o cotidiano escolar como espaco-tempo intensivo dos acontecimentos
educativos, como possibilidade de resisténcia e de criacao. (Gallo; Figueiredo,
2015, p. 29)

Ainda com os mesmos, pensar uma educagao menor € olhar para o dia
a dia da escola como outro espaco, com possibilidades criativas, sempre
de passagem. E, portanto, tomar a escola como entre-lugar da educacao
maior controlada pela maquina estatal e da educacao menor das maquinas
de guerras nomades (Gallo; Figueiredo, 2015).
Sao essas heterotopias no tépico que podemos chamar de uma educacdo
menor, ndmade. Uma educacdo menor € trincheira (ou, para dizer como

Deleuze e Guattari, toca, resultado de um devir-animal), espaco de
resisténcia, ndo um programa. (Gallo; Figueiredo, 2015, p. 48)

Isso nos faz pensar que toda a organizacio escolar existe justamente
para reprimir esse processo de criacdo, o direito aos problemas
singulares. Ao retirar a énfase do saber e passar ao processo, Gallo
afirma que Deleuze coloca a pedagogia “de joelhos”, trazendo a tona
aquilo que em alguma medida todos os professores e professoras ji
sentiram, ou seja, que nio ha uma linearidade ou causalidade direta entre
suas aulas e o aprendizado, mesmo que o olhar estruturante busque
incessantemente sinais desses efeitos.

A partir de estudos do campo da inclusao, Lanuti e Mantoan (2018)
compartilham da mesma perspectiva da aprendizagem apoiada em
Deleuze e afirmada por Gallo, entendendo que a escola moderna é
altamente perniciosa para as diferencas singulares:

Por basear o planejamento e o desenvolvimento das agdes pedagdgicas na
diversidade, o sistema educacional opera na ambivaléncia: a escola é aberta a
todos, mas seleciona aqueles que considera aptos para aprender o que esta

determinado nos seus curriculos; prega a ideia do aluno como protagonista do
seu processo de aprendizagem, mas impoOe a reproducao exata da informacio



transmitida, da sistematizacdo do conhecimento; propaga uma preocupacao
com a autonomia de cada sujeito no processo de construcio do seu
conhecimento, mas espera que sejam alcancadas as metas determinadas por
aqueles que ndo pisam no chao da escola, vivenciando os seus dilemas,
conflitos, necessidades reais; promove a liberdade de expressio e a
criatividade, mas envia avaliagbes niveladoras que desconsideram o contexto
particular de cada escola, de cada turma e de cada estudante; indica o que é
melhor para cada grupo como se o sujeito pudesse ser reduzido a uma
identidade fixada na insuficiéncia, no desprovimento. Nessa logica, ser
eficiente é alcancar o que ja estd determinado, peremptoriamente, é ser como

[

o modelo e, quem apresenta determinadas caracteristicas “nao
convencionais”, é classificado a parte, como se a diferenca estivesse aquém
do humano. (Lanuti; Mantoan, 2018, p. 123)

Lanuti e Mantoan defendem, portanto, uma educacio que passe do
modelo ao simulacro, o fim da hierarquizacao das cépias, modelizacao de
mundo, normalizagao das vidas — um caminho da diversidade a diferenca.
Apontam as limitacoes de uma educacio que ainda concebe as
singularidades como presas a uma série, uma matriz, o que
invariavelmente leva a exclusao escolar.

Em suma, a compreensao de que somos todos simulacros e a defesa
dos processos educacionais pensados a partir das imprevisibilidades dos
encontros e do incessante diferenciar dos individuos. A escola deixa de
ser o local de classificagdo e selecdo das copias, abre mio do controle e
prescricdo, adentrando um caminho rizomético, sempre contextual,
contingente, singular. No ambito da acdo docente, ensinar pode ser
entendido como a disponibilizacio de signos, deixando de ser uma
simples questido de comunicacdo. A escola seria, assim, uma instituicio
que valoriza o processo de criacao, constituida por curriculos perenes e
coletivos (Lanuti; Mantoan, 2018).

E a partir da 6tica da menoridade que trabalharei por toda a obra.
Contudo, adianto que nao operarei na légica da disjungao excludente,
realizando oposic¢ao bindria entre maior € menor (Gallo, 2015b). Dado um
conjunto de forcas, algumas composicoes do cotidiano da escola podem



ser maiores e menores, em modos, momentos e conexoes distintas,
coexistindo com conflitos mais ou menos intensos, em processo
diferencial sem fim. Gallo e Figueiredo (2015, p. 26-27) seguem a mesma
linha quando reafirmam nesta passagem:
O maior e 0o menor nao sdo proposicoes contrdrias e opostas, mas co-
funcionantes, ou seja, cada um se move em funcio de suas preocupacoes

diferenciadas que sido realizdveis, no mais das vezes, em consonincia
transversal.

Diante do explanado, acredito que o conceito de menoridade, cunhado
e amparado pela(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) de Deleuze e Guattari,
deslocado para o campo da educacdo por Gallo, em debate com a
Educacgao Fisica poés-critica é potente para pensar aulas diferentes da
tradicao moderna. Na sequéncia direciono a 6tica do menor para o campo
da Educacao Fisica e, dentro desta légica nao disjuntiva, o intuito é
destacar aspectos maiores e menores do campo. O leitor verd que, sob
esse olhar, a classificacao entre as teorizagoes curriculares criticas e pos-
criticas perde seu carater dicotdomico, abrindo espaco para andlises que
distinguem movimentos de aproximacio e distanciamento das diversas
teorias cunhadas no campo. Neste livro realizo algumas delas, todavia,
devido o interesse principal e o tempo disponivel, elas se apresentam de
forma preliminar — um convite para novas investigacoes que atuem na
mesma geofilosofia.

Entretanto, talvez seja 1mportante destacar que, mesmo
apresentando algumas fundagbes que nao se conectam, um olhar
ampliado permite a compreensio da conjungao curricular critica e pés-
critica como um movimento de minoracao para a Educacdo Fisica, um
movimento ainda em progresso, no qual aloco este estudo.

Notas




10. Em oposi¢ao a raiz arbdrea, que possui um centro hierarquizador, o principio rizomético é
acentrado e possui multiplas ramificagbes. O conceito opera na discussdo sobre a tessitura do
real, o modo operativo do devir. Adentro essa discussiao de modo mais claro um pouco em frente.
11. Esquizoanélise é uma teoria/pratica criada por Deleuze e Guattari (2011c) que propde novas
possibilidades de anélise e experimentacao do sujeito e do seu campo social, em contraste com as
operacoes da psicanalise tradicional. Nos capitulos finais do livro trago a discussdo com maior
intensidade.

12. Maquina de guerra é um conceito deleuze-guattariano que remete as forgas de transgressao
aos moldes que estrangulam o tempo e o espaco (Deleuze; Guattari, 2011a; 2011c).

13. Grupo de Estudos informal ligado a FE/Unicamp, fundado em 2003.



CAPITULD 2. EDUCACAD FISICA FILHA DA MODERNIDADE

Em termos de histéria da filosofia, Peters (2000) afirma que as pecas-
chave do modernismo estio no pensamento de Francis Bacon (1561-
1626) e René Descartes (1596-1650). Para o autor, esses intelectuais
podem ser considerados como “fundadores” do que denominamos hoje
por escola moderna de filosofia. Ambos inauguram uma linha teérica que
defende o conhecimento como alavanca do progresso, apostando na
ciéncia como operadora metodoldgica, o que promoveria uma ruptura
com as tradicionais bases do pensamento ocidental medieval.

Os pensadores modernos e seus seguidores defendiam a razao como
forma de superar o misticismo das civilizacoes tidas como “pré-
modernas”. Desse modo, apesar da razdo agir em conjunto com a
percepcao, iria superar esta tltima, considerada limitada por niao produzir
uma verdade confidvel. Assim, a partir de uma ciéncia garantidora da
“verdade”, o homem poderia usufruir de sua autonomia, tornando-se um
sujeito livre das coercoes sobrenaturais. As teorizacoes cientificas
modernas acreditam na objetividade e gastam seus esforcos na descrigao
de regularidades, na busca por positividade, por explicacoes universais e
totalizantes, em verdades inquestionavels, mesmo que provisérias, pois
o progresso € teleolégico. Sendo teleologia o estudo dos fins, ao
entender o futuro a partir de uma doutrina programada, inevitavel, cria-
se uma transcendéncia filoséfica da realidade. Com as portas
escancaradas pelos renascentistas, que enfrentaram todas as forcas
agonizantes do medievalismo, os 1lluministas radicalizaram o uso da razao
e construiram os fundamentos de todos os ramos cientificos.
[ronicamente, na contemporaneidade as forcas medievais dao mostras



que ainda ndo faleceram, pois temos tido exemplos didrios de seu
fortalecimento na politica nacional.

Assim, o surgimento da ciéncia como uma epistemologia da razao
modificou profundamente a humanidade, inicialmente no Ocidente e se
espalhando pelo mundo todo. Aplicado a politica, a racionalidade moderna
individualista leva ao liberalismo pautado pela liberdade sociocultural e
leva também a democracia, com a descentralizacio do poder politico.
Mesmo que caiba uma critica sobre os regimes de verdade presentes em
tais valores, € inegidvel que os movimentos liberais democraticos
desencadearam revolucoes na Inglaterra, Franca, Estados Unidos,
gradativamente extinguindo o feudalismo da Europa e de muitas partes
do mundo, promovendo mudancas por todo o globo. Apoiado por esta
trajetéria narrativa dos efeitos da modernidade, Hicks (2011) alega que o
mundo moderno trouxe consigo caracteristicas que hoje sio ideias
hegemonicas no senso comum: a politica liberal, o livre mercado, o
progresso cientifico e a inovacio tecnolédgica — instituigoes calcadas no
poder da razdo. A ciéncia passa a ser uma nova divindade e o dualismo
cartesiano que divide toda a realidade em 7es cogitans (subjetividade
pura) e res extensa (objetividade pura) estd na base da compreensio de
mundo do Ocidente.

Essa forma de compreender a razio tornou-se um dos principais
alicerces dos discursos que fundamentam a organizacdo escolar. A escola
nos modos que a conhecemos hoje pode ser considerada como um
produto desse mundo cientifico, racional e cartesiano. Faz parte do senso
comum o fato de que a educacdo cumpre importante funcdo no
desenvolvimento social.

Todavia, na contemporaneidade é inegédvel a presenca de certo mal-
estar pairando sobre as questdes educacionais, muitas vezes traduzidas
nos escritos cientificos em formas de dentncia da precarizacio da escola



publica, das politicas publicas alinhadas ao neoliberalismo econdmico,
dos regulamentos estatais alinhados ao mercado, entre muitas outras
tematicas acerca desta instituicao moderna. Vivemos tempos estranhos,
confusos, em que a escola é por um lado o bastido de um mundo
civilizado, e por outro o alvo de pesadas criticas.

Na tentativa de compreender melhor a fungao atual da escolarizacao,
muitos autores tém se debrucado sobre sua a histéria, emergéncia,
continuidades e descontinuidades da instituicio escolar. Nesse sentido,
Noguera-Ramirez (2011) questiona quando exatamente emerge a
necessidade de todos passarem pela escola, aquilo que denomina de
sociedade educativa. Analisando essa questdo para além da ideia moderna
de progresso, o autor argumenta que € necessario reconhecer uma
multiplicidade de fatores que se articularam para essa exigéncia de
escolaridade para todos. Para ele, o movimento massivo teria ocorrido a
partir do século XVIII, entretanto comecou a se efetuar nos séculos
seguintes, profundamente relacionado com a sociedade disciplinar
descrita por Foucault (2013).

As formas que a disciplina tomou no deslocamento da Idade Média para a
Modernidade articularam-se aos modos de “governo”, que se desenharam na
mudanca de énfase de uma forma de regime religioso (orientada a corrigir
homens) para uma forma de regime secular (destinada a dirigir multidoes) e,
finalmente, para aquela que privilegia o regimen e incorpora O regnum
(desenhada para proteger sociedades). Assim, a disciplina como forma de
governo produziu um conjunto de praticas que foram se ajustando aos
dispositivos de poder predominantes em cada momento e se apropriou delas.
Portanto, falariamos mais de praticas disciplinares segundo o alvo de poder —
os homens, as multidoes, as sociedades — que da “disciplina” como uma tnica
unidade. E nesse ajuste das praticas disciplinares nos dispositivos de poder

que as “artes de educar” alcancaram seu limiar tecnolégico. (Noguera-
Ramirez, 2011, p. 61)

O fortalecimento do poder disciplinar nos séculos XV e XVI por meio
de dispositivos aplicados na juventude e aos povos conquistados fez



parte do processo de constituicio da razio governamental, o que deixa
evidente que o ensino deixa de ser uma questao pertencente a algumas
instituicoes como as poucas universidades e colégios e passa a ser uma
questdao de Estado (Varela; Alvarez-Uria, 1992). Cabe uma explicacao
sobre os conceitos foucaultianos de disciplina e poder: em texto classico
e em momento findo de sua vida e carreira, Foucault cede uma entrevista
denominada de “O sujeito e o poder” (Rabinow; Dreyfus, 1995) na qual
afirma que sua temdtica sempre foi a constituicio do sujeito e nao
necessariamente uma teorizacido do poder. Entretanto, para dar conta de
tal objetivo, a teméatica do poder € pertinente e fundamental. Ao entender
o poder como relacoes entre sujeitos, ou seja, “conjuntos de acoes que
se induzem e se respondem umas as outras”, Foucault (Rabinow;
Dreyfus, 1995, p. 240) diferencia o poder de capacidade de acado e
comunicacao.

Dessa forma, poder ndo é ser capaz de exercer ou modificar coisas,
nem ser capaz de transmitir informacoes por sistemas de signos. As
relacoes de poder possuem especificidades, mesmo que sejam
profundamente interligadas com atos objetivos e comunicacoes, pois sio
relacoes imbricadas que se apoilam mutuamente, mas sem coordenagao
uniforme ou constante. Tais conexdes podem ser analisadas em blocos
de capacidade-comunicacdo-poder que constituem a compreensao
foucaultiana de disciplina. Assim, as disciplinas como blocos de relacoes
mostram esquemas pelos quais as articulagoes entre as trés instancias
ocorrem com proeminéncias distintas. A especificidade das relacoes de
poder assenta na sua relacao constante com a liberdade, uma vez que o
poder ndo age diretamente sobre o outro, mas sobre condutas, isto €,
acdo sobre acoes. Conduta é tanto o ato de conduzir outros por meio de
dispositivos especificos como a maneira de se comportar num campo de
probabilidades. Conduzir condutas é, portanto, governar, estruturar um



campo de acdo de outros, governar os vivos. Governamento, por sua vez,
é um conceito criado por Foucault para investigar genealogicamente os
processos histéricos que mudaram a questido politica da soberania real
em governo estatal na modernidade (Foucault, 2006).

A nova razido governamental é o que constitui, para Foucault, a
inauguracao da modernidade ocidental, nao se tratando de uma ruptura
radical, mas de coexisténcia de mecanismos disciplinares medievais,
como o poder pastoral, somados a articulacio com novas técnicas
militares e ao poder de policia, uma tecnologia politica que emerge em
tal contexto. Esse eixo de governamentalizacao € que permite ao ensino
extrapolar os muros das universidades e se expandir por toda a
populacdo urbana. A instrucdo €é o instrumento que garante a
governamentalidade estatal. E neste sentido que Foucault afirma que a
partir do século XVIII ocorre um ajuste cada vez mais racional e
econdmico das atividades produtivas, das redes de comunicacido e das
relacoes de poder (Rabinow; Dreyfus, 1995).

A partir de ferramentas conceituais foucaultianas, Noguera-Ramirez
apresenta uma andlise da composicdo das tradicoes pedagdgicas na
modernidade pelos processos de governamento. O autor discute trés
etapas da constituicio dessa sociedade educativa: o momento de
instrucao nos séculos XVII e XVIII, caracterizado pela educacio como
parte de um processo de constituicio da razido de Estado; um segundo
momento por fim do século XVIII com um novo conceito de educacao e
relacdo com a tematica da liberdade humana (Iluminismo); por fim o
limiar do século XX com a emergéncia do conceito de aprendizagem
estabelecendo a passagem de uma educacao liberal para uma sociedade
aprendiz, marcada pela extensio da fungao escolar a outras instituicoes e
contextos.



Ao entender a modernidade como inventiva da sociedade educativa,
Noguera-Ramirez afirma que este periodo da histéria carrega
implicacoes profundamente pedagdgicas e didaticas e, mais do que isso,
constituiu pensamentos que igualmente afetaram a politica, a economia e
a cultura. Mas, de modo algum os momentos classificados podem ser
compreendidos como fases estanques ou revolucoes escolares gritantes,
uma vez que a emergéncia de novas praticas educacionais nao significa o
total desaparecimento de técnicas anteriores. Reforcando este aspecto,
Noguera-Ramirez defende que a escola moderna constituiu um
acontecimento nos séculos XVI e XVII na Europa e veio se atualizando
em formatos distintos até os dias atuais.

A disciplinarizacdo no formato de moralizacdo dos jovens escolares
em instituicoes cada vez mais rigidas, compartimentalizacao de saberes e
conhecimentos e preocupacao com metodologia de ensino constituem
um campo denominado Diddtica, um saber sistematizado sobre o
disciplinamento do sujeito. A emergéncia do discurso do ensino possui
um limiar de positividade nos séculos XVI e XVII, um principio de
discursividade que marca essa transformacao, com o desenvolvimento de
muitas praticas de doutrinamento, ensino, instrugao, sendo parte de uma
arte de governar que, por sua vez, € uma das condicoes de possibilidade
da modernidade. Essa explosdo de praticas define o que Noguera-
Ramirez denomina de sociedade educativa, caracterizada pelas
transformacoes citadas acima e pelo aparecimento da arte docend:
artificitum, como Coménio chamou a Didatica.

A sociedade do ensino constitui, por sua vez, uma subjetividade que
Noguera-Ramirez denominou de khomo docibilis, ou simplesmente sujeito
décil, aquele capaz de ser ensinado e de aprender, o que deixa evidente
que o ensino deixa de ser uma questao pertinente a algumas instituicoes
como as poucas universidades e colégios, passando a ser uma questao de



Estado. Nesse sentido, a Didatica Magna de Comenius ilustra o projeto
moderno classico, a sociedade do ensino, um projeto amplo que
tencionou sujeitar toda a vida humana a um regime disciplinar especifico.
A sociedade moderna se veste da panscolial? para disciplinar o sujeito
homem, transformando-o num animal racional e décil — palavra que vem
do latim doceo, significando fazer aprender. Docibilidade implica,
portanto, em submissio e obediéncia, tendo como objetivo final o
autocontrole. Ao deslocar a autoridade exterior para o interior do
individuo, ha uma economia do poder, um poder mais eficiente e eficaz
no controle dos sujeitos (Rabinow; Dreyfus, 1995).

A Educacdo Fisica, enquanto componente da maquinaria escolar
moderna cujas tecnologias visam o governo da alma, teve o seu quinhao
na funcio de constitui¢ao de subjetividades diceis por meio da sociedade
aprendente. Os principios e valores modernos de disciplinarizacio e
criacdo de corpos déceis encontram na Educacdo Fisica um dispositivo
potente para colocar em agao o projeto social que apresentamos até aqui.
Enquanto atividade da escola e apoiada na racionalidade moderna, a
ginastica — modalidade desenvolvida na Europa em diversos paises — é
escolhida como a férmula ideal para a preparacdo disciplinar de uma
ordem militar, bem como para a higienizacio da populacdo. Logo, a
histéria da Educagao Fisica no Brasil se confunde com a histéria do
militarismo, da gindstica europeia, do higienismo e do eugenismo.

As principais escolas gindsticas que se apresentam neste sentido
foram a alema, sueca e francesa. A trés escolas europeias exerceram
influéncia em formas e graus distintos no Brasil, muitas vezes se
entrelacando e produzindo formatos novos e hibridos. Em comum, todas
eram praticas inspiradas pela racionalidade moderna, que por sua vez se
tornou hegemonica com a ascensao da nova classe social dominante
(burguesia), de modo que as gindsticas funcionavam como tecnologias de



criagao de sujeitos doceis a certa moralidade que coloca no centro da vida
social a necessidade do trabalho como for¢a produtiva (Soares, 1994).

A Educacao Fisica é, assim, um componente curricular que nasce em
consonancia com o pensamento moderno, o0 mesmo que cunhou a no¢ao
de Estado, de ciéncia, do homem no centro dos processos sociais e com
controle sobre a natureza, o que significa pensar num sujeito
essencializado que usa da racionalidade para dominar a realidade
objetiva. A Educacdo Fisica serve como excelente exemplo das
producoes da modernidade uma vez que coloca em circulagio enunciados
que atravessam manifestacoes culturais, seu lugar como disciplina
escolar e dispositivo de poder atualizando-se e alinhando-se a essa
metanarrativa que sustenta uma das maquinarias modernas mais fortes.

Fensterseifer (1999), estudioso do campo da Educacido Fisica, nos
ajuda a elucidar a relacdo entre a modernidade, escola e Educacio Fisica
quando defende a possibilidade de resgatar alguns dos valores hodiernos.
Ao realizar uma discussio consistente sobre uma suposta crise
contemporinea, o autor elenca todas as influéncias modernas no
pensamento por detrds da génese do componente, como, por exemplo, o
dominio da natureza, a positividade cientifica, a objetividade do
conhecimento, a teleologia do progresso, o biologicismo corporal e a
visdo cartesiana dualista de homem. Para o autor, se a razao é uma
faculdade do individuo, através dos filésofos naturalistas do
Renascimento, o individualismo passa a ser o principal tema da ética:
nascem ideias de direitos individuais, igualdade politica, restricoes ao
poder do governo. Ha assim, segundo Fensterseifer, uma objetividade e
uma verdade a ser descoberta, basta para isso empreender métodos
adequados, sisteméticos. Para ele ndo hé espaco para dividas e tampouco
tempo a perder diante do progresso. Em resumo, defende pressupostos
que entendem a Educacdo Fisica como disciplina escolar profundamente



devedora da modernidade, considerado como um projeto inacabado e
necessitando assuncio.

As mindcias dos moldes ginasticos da Educacido Fisica estio bem
cobertas em intimeras obras cldssicas na drea, o que nos dispensaria
tecer comentarios de sobrevoo a esse momento historico. Contudo,
insistiremos em algumas palavras para fortalecer alguns argumentos e
apresentar algumas balizas filoséficas do livro — tencionamos olhar para a
histéria da Educacao Fisica sob o conceito de menor, apresentando-a
como uma manifestagao social profundamente conectada com narrativas
universais, racionalidades totalizantes e politicas dominantes. O intuito é
deixar evidente que as praticas ginasticas cientifizadas em conjunto com
suas bases analiticas refletem com acuidade a forma moderna de pensar.

Soares (1994) argumenta que ao agir sobre o corpo, a Educacido Fisica
colocava na dimensao micropolitica anseios de uma classe burguesa que
necessitava, em um primeiro momento, de libertacao do obscurantismo
religioso medieval (século XVIII) e, em seguida, manter o poder frente a
nascente classe operaria (século XIX). Em obra minuciosa, essa autora
analisou o periodo que vai de 1850 a 1930, apresentando os inimeros
dispositivos disciplinares que trabalharam como eficientes tecnologias
politicas de um projeto que responsabiliza os individuos pela proépria
condicdo de vida, promovendo uma ampla reforma de higienizacio social
e eugenismo racial apoiados por um positivismo cientifico e acentuada
moralizacdo. Os complexos interesses modernos sao descritos por
Soares como a tradugcdo dos ideais burgueses enquanto classe
ascendente que defendia a necessidade de um novo homem, apto ao
trabalho, livre de imoralidades e responsével pela conducao da sua satde,
na qual a ginastica desempenha papel central.

Como forma de superar o contrastante contexto de contradicio
urbana no Brasil ap6s seu periodo inicial, com uma escalada da miséria



humana onde a massa trabalhadora era vitima de um sistema faminto por
acimulo, ao mesmo tempo em que a classe burguesa atingia graus de
riqueza nunca experimentados, o Estado brasileiro apostou em duas
medidas: a imigracao e a educacao. Enquanto a imigracio era a saida para
o aumento da populacdo branca e mio de obra qualificada apés o fim da
escravidio —, uma vez que oS negros escravizados nunca foram
escolarizados para uma vida urbana — a educagdo garantiria uma
disciplinarizagio e fortalecimento das futuras geragoes. Nesse contexto
de organizacao de um projeto moderno de nacdo, a Educacio Fisica passa
a assumir um papel de destaque, pois era a forma de controlar os
sujeitos, docilizar seus corpos, incutir uma moral burguesa que colocava
o trabalho como valor maior, ou seja, dispositivos de extracio maxima da
forca de trabalho a0 mesmo tempo em que garantia a perpetuacao do
sistema ao se livrar de epidemias indesejadas, taxas de mortalidade
altissimas e modos de existéncia que colocavam em Xeque o sistema
capitalista.
Nas palavras de Soares (1994, p. 113-114):

Um projeto burgués de civilidade é esbocado para o Brasil a partir da segunda
metade do século XIX. Seu desenho, porém, torna-se de fato visivel com a
proclamacao da Repiblica, e somente nas décadas iniciais do século XX é que
se pode apreciar os contornos finais desse projeto. Os médicos higienistas,
através de seu discurso e sua pratica, auxiliam de forma decisiva na sua
concepgao e execucdo, por meio de inimeros mecanismos de controle das
populagoes. Tudo em nome da sadde, da ordem e do progresso. Entre os
mecanismos por eles utilizados, destaca-se a Educacio Fisica, disciplinadora
dos corpos e da vontade... apologia da saide fisica como responsabilidade
individual. Assim, a Educacdo Fisica, idealizada e realizada pelos médicos
higienistas, teve por base as ciéncias bioldgicas, a moral burguesa e integrou
de modo orginico o conjunto de procedimentos disciplinares dos corpos e das
mentes, necessirio a consecu¢ao da nova ordem capitalista em formacio.
Acentuou de forma decisiva o tracado de uma nova figura para o trabalhador,
adequado a essa nova ordem: um trabalhador mais produtivo, disciplinado,
moralizado e, sobretudo, fisicamente agil. Fruto da biologizacio e
naturalizacdo que dirige a construcdo da nova sociedade a Educagao Fisica foi



utilizada pelos médicos higienistas como instrumento de aprimoramento da
saude fisica e moral, acoplada aos ideais eugénicos de regeneracio e
purificacao da raca.

Acredito que a visdo liberal (romantizada) de Hicks (2011)
supervaloriza os efeitos considerados benéficos do paradigma ocidental
moderno, fechando os olhos para uma série de dificuldades sociais,
politicas, éticas e culturais. Ao adiantarmos o olhar para a
contemporaneidade, podemos observar que em conjunto com as
transformacoes proporcionadas pelo pensamento denominado moderno
vieram armas de destruicao em massa, escravidio baseada num sistema
de comércio global que faz vistas grossas aos modos de producio
exploratérios, inimeras novas doencas devido a manipulacao bioquimica
de produtos e alimentos, guerras e guerrilhas constantes em diversas
regioes do mundo, seja por motivos politicos, de recursos, étnico-raciais,
religiosos etc.

Dilemas tdo antigos quanto a prépria humanidade, como a fome, os
desastres naturais, a disputa gananciosa por espagos, recursos, modos de
viver e outros, nao foram, em hipétese alguma, superados (exceto,
talvez, em algumas “ilhas” delimitadas ndo por 4gua, mas por capital).
Tais sintomas deixam evidente que as promessas da razio moderna
como paz, igualdade social e felicidade generalizada ndo se cumpriram —
ao menos nao para todos. Veiga-Neto (1995) aponta diversas degradacoes
da qualidade de vida, mesmo nas sociedades mais ricas:

[...] ampliacao do bindmio contaminagao-esgotamento ambiental, aumento da
miséria endémica, combinada com a crescente concentracio de renda;
alastramento das varias formas de terrorismo, a combinacdo de diferentes

formas de opressio e exclusdo social; a crise moral que parece se alastrar
pelo mundo afora. (Veiga-Neto, p. 9)

Esse movimento contraditério também se faz presente no campo da
Educacao Fisica. Como aponta Soares (1994), as propostas ginésticas,



por exemplo, naturalizam um mundo controverso que promove as
maiores riquezas e as maiores misérias de forma concomitante. E pelo
discurso gindstico que as doencgas epidémicas e demais problemas
decorrentes da acelerada urbanizacio e segregacdo social se tornam uma
culpa moral dos mais pobres, uma visio de mundo apoiada em uma fisica
social e uma “nova ciéncia’, a eugenia. Neste sentido, o saber médico
administrativo, o mesmo que liberta de doencgas e aumenta expectativa
da vida, combate mortalidade infantil, entre outras coisas, aprisiona
populacoes inteiras em modos de existéncia com condi¢oes minimas de
nio comprometer a producao e acimulo de capital.

Na mesma direcao, Nunes e Ribio (2008) afirmam que o corpo
projetado para a classe dirigente (filhos da burguesia) na Educacao Fisica
ginastica era inspirado no cidadao da elite europeia, com intensidade
moderada para nao se assemelhar ao trabalho, buscando uma retidao de
corpo, elegancia, docilizado a partir dos moldes colonizadores.
Gradativamente a prética se estende para a populacdo urbana com
propositos higienistas, eugénicos, politicos e econdémicos. A influéncia
militar objetivava a disciplina, o cardter considerado ideal e a garantia de
uma forca fisica, um sujeito subjetivado por discursos patriéticos
disciplinadores. Estar doente, na visao especificada, é resultado de
ignorancia, imoralidade, imperfeicoes individuais.

Ha, portanto, nas aulas de Educacido Fisica a producio de uma
territorialidade subjetiva normalizada por coédigos sociais mediante
processos que envolvem disputas pelo poder, a valorizacido de tradicoes
hierdrquicas, uma perspectiva de sujeito racional de onde parte uma
enunciacdo individual sem ramificacdo politica, a constante busca por
dominios macropoliticos e instauracio de modelos. Como ficou evidente,
a Educacao Fisica organizada na perspectiva da gindstica/militarista
proveniente da Europa cumpre todos os requisitos do pensamento maior.



Ainda que o discurso moderno e vencedor histérico seja pelo direito
universal ao conhecimento, na pratica se constituiram intimeras formas
de educacio de classe, com metodologias, formas e contetdos variantes
dependendo do contexto social de origem. Em comum, todas as
manifestacoes da Educacdo Fisica da escola moderna tinham o papel
predominante do exercicio fisico no combate as doengas e como forma de
aumentar a disposicdo, a energia, regenerar a raca, a forca moral —
qualidades necessdrias ao trabalho. Existe igualmente um cunho
eugénico e, por que nao afirmar, racista. Com a crescente complexidade
da sociedade ao longo do século XX, a roupagem do componente
curricular da Educacido Fisica acompanhou as transformacoes e foi se
aderindo aos novos formatos, mas por ora, me interessa apenas atestar a
Educacao Fisica como filha da modernidade.

O processo de emergéncia do discurso médico/higienista, entretanto,
nao se deu livre de lutas e resisténcia, tendo em parte refletido a disputa
da cultura de elite de um Brasil Império escravagista contra a nascente
cultura elitista de um Brasil Republicano. O movimento da Escola Nova,
de origem europeia e estadunidense, surge no fim do século XIX
antenado com as transformacoes industriais e, de certa forma,
contrapunha-se em alguns aspectos ao curriculo tradicional instalado, de
cunho erudito.

No Brasil o discurso escolanovista foi divulgado por Rui Barbosa e
ganhou forca ap6s o manifesto assinado por Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira, entre outros. Todavia, para Nunes e Ribio (2008), o movimento
casava muito bem com os propositos ginasticos da Educacdo Fisica e
projetava um individuo subjetivado pelas questdes nacionais e urbanas,
trazendo como novidade para a pratica somente a insercao dos jogos e
brincadeiras. A sua traducao ainda se dava de forma autoritaria e alinhada



aos interesses liberais modernos, o de algum modo ainda estd presente
na Educagao Fisica contemporanea.

Por fim, ainda que muitas lutas sejam apagadas nessa breve incursao
histérica, pensamos que apresentamos elementos suficientes para
apontar a emergéncia da Educacao Fisica no Brasil alinhada a interesses
governamentais e alheia aos anseios da capilaridade social. E
perfeitamente possivel e até mesmo provavel que os efeitos da educacio
gindstica tenham sido muitos outros para além das intencionalidades
docilizantes modernas, ainda que continue a apresentar na
contemporaneidade resquicios das praticas ginasticas agora seculares,
como a atualizacdo de diversos dos seus preceitos em um movimento
neo-higienista enfileirado com a sociedade capitalista (amplamente
conhecido como mundo fitness). A Educacido Fisica esteve e estd em
constante processo de abertura para novas possibilidades, no que pese as
forcas conservadoras que busquem sua estabilizacdo em torno de
grandes objetivos dominantes.

Em artigo classico da drea, Bracht (1995) deixou evidente a falta de
uma esséncia que defina o que é Educacao Fisica, apontando seu carater
aberto ao devir. Perseguirei essas transformagdes inerentes ao tempo,
como forma de atar essa processualidade ao conceito de menoridade,
central ao nosso trabalho, com vistas a emparelhar com algumas das
possibilidades, dos caminhos criados no plano de imanéncia do campo —
veredas menores. Antes, passemos a Educacio Fisica esportivista.

Da atualizacao esportiva aos pressupostos
psicobiologicistas

Em meados do século XX a Educacao Fisica sofre sua primeira
grande mutacdo, impulsionada por um movimento semelhante ao
gindstico na Europa Insular dos séculos XVIII e XIX. Mais



especificamente, este movimento nasce na Inglaterra com énfase na
pratica esportiva (Bracht, 2005; Stigger, 2005). Posteriormente, tal
movimento atinge boa parte do mundo contemporianeo e, em terras
nacionais, gradativamente muda a metodologia das aulas calcada nas
gindsticas para um enfoque nos esportes — o que Neira e Nunes (2009a)
denominam de curriculo esportivista.

Existem boas discussoes sobre a fase esportivista da Educacao Fisica
durante o século XX e crescente alinhamento ao 1deal capitalista, em que
as questoes histéricas do componente em nosso pais sao amplamente
discutidas em indmeras obras, a partir de diversos pontos de vista
conceituais’®, de modo que nio hi necessidade de pormenores aqui.
Entretanto, a0 menos uma convergéncia é necessaria apontar: no seu
desenrolar, a Educacido Fisica enquanto campo de saber curricular se
mantém servindo a projetos de Estado alinhados aos interesses de uma
elite (interesses e formas nio necessariamente imutaveis). O constante
direcionamento do componente para os interesses estatais nos faz
perguntar de que modo esse componente curricular em sua fase
esportivista contemplava os anseios e necessidades de uma grande parte
da sociedade, excluida dessa camada elitizada.

Vamos aos pontos principais: apés o momento inicial em que
predominou a gindstica como modalidade prética, paulatinamente as
aulas da Educacdo Fisica nas escolas foram se modificando para uma
manifestacdo cultural que, nas palavras de Stigger (2005), é uma tradicdo
inventada na Inglaterra industrializada. Stigger retira o conceito da obra
de Eric Hobsbawm (1984), no qual argumenta que muitas vezes as
tradigoes sao inventadas por elites nacionais para justificar a existéncia e
importancia de suas respectivas nacoes. O esporte, a partir do século
XVIII, passa a transformar os passatempos populares: os esportes
adentram o contexto e, com a forca cultural da entdo poténcia lider



mundial, somado ao florescimento das midias favorecidas por novas
tecnologias (como o radio e a televisdo), logo assumem a posicao de
pratica hegemonica na escola. Com 1sso ndo se deve pensar que as
praticas gindsticas deixaram de acontecer, mas que a énfase foi se
transformando para a pratica esportiva.

Para Saviani (1991), o curriculo propedéutico classico centrado no
professor deu passagem ao curriculo tecnicista com vistas ao processo.
O ensino centrado no aluno propagandeado pela Escola Nova teve pouca
difusdo, resultado do crescente processo industrial e consequente
adaptacdo escolar a nova realidade. O movimento esportivo seria o
correlato dessas mudancgas na Educacao Fisica.

Em comum a todas as obras que tratam do periodo esportivo da
Educacao Fisica encontramos a unanimidade em afirmar o dominio
esportivo nas aulas a partir de meados do século XX até, de uma forma
macro na sociedade brasileira, os dias atuais. Nao encontrei estudos que
sustentem essa observacao empirica, e € inegavel que os conhecimentos
psicobiolégicos possuem muita influéncia nos anos iniciais da
escolarizacao; também é impossivel ndo apontar que as perspectivas
renovadoras, ainda que timidamente, tém ganhado espaco. Contudo, a
importancia dedicada aos Jogos Escolares, campeonatos interclasses,
gincanas esportivas, aulas apoiadas nos tradicionais esportes
estadunidenses, entre outros fatores, levam-me a crer num dominio do
curriculo esportivo.

O que vemos entdo é que o avancar do século passado trouxe consigo
as mudancas sociais decorrentes da industrializacdo iniciada no Brasil,
que terminam por elencar um novo objeto da Educacdo Fisica,
destituindo a ginastica do seu posto. Coube ao componente entao
promover o discurso da eficiéncia através do esporte, amplamente
divulgado pelos paises vencedores da Segunda Guerra Mundial, em



especial os EUA (marcando o declinio das praticas ginasticas inspiradas
pelos paises perdedores da guerra).

A performatividade do discurso esportivo e seus valores como
meritocracia, esforco e superacdo, trabalho em equipe, aprendizado da
importancia da competicido social, até a utilizacio de grandes eventos
esportivos como politica regulatéria através do entretenimento de massa
foram politicas de Estado fundamentais no governo da populacao
brasileira. O conceito de performatividade possui muitas entradas
filosoficas, utilizado por varios pensadores de maneiras distintas. Aqui
estou usando a partir da filésofa Judith Butler, que por sua vez o
desenvolve a partir de Austin (apud Silva, 2008) como forma de focalizar
o carater mével da identidade, seu vir a ser, tornar-se, um conceito que
explica como alguns enunciados produzem aquilo que afirmam. Neste
caso especifico, como os discursos esportivos produziram o que
afirmavam. Tal empreendimento levado a cabo por décadas e regado com
muitos recursos tornaram os esportes onipresentes nas escolas
brasileiras.

Dessa forma, as seguintes praticas sio comuns a infincia de milhoes
que tiveram aulas de Educacdo Fisica: competicoes frequentes,
popularidade das criancas que apresentam bom desempenho,
favorecimento para com os meninos em detrimento das meninas,
atencdo maior para algumas modalidades especificas da cultura
estadunidense ou europeia ocidental, selecao e exclusio de criancas no
momento da prética, humilhacoes publicas a partir do desempenho em
quadra e ancoradas em apoio social naturalizado, jargées que posicionam
a pratica de esportes como sindnimo de sujeito bem sucedido e saudavel,
entre tantos outros comportamentos repetidos a exaustio na rotina da
escola.



Sobre quais modalidades especificamente sio valorizadas para a
pratica, hd um discurso recorrente que elege o futebol, basquetebol,
voleibol e handebol como as mais utilizadas. Esse nimero aliado ao
avanco de uma cultura pop estadunidense de quadrinhos e filmes criaram
uma analogia aos personagens do “Quarteto Fantastico”. Nao foi possivel
localizar com rigor a origem do termo e, apesar de tender a concordar
com uma presenca maci¢a dessas modalidades, ressalto a impossibilidade
de adotarmos esse discurso como expressao da verdade para todas as
realidades.

O dominio esportivo na Educacdo Fisica acompanhou a ascensdo do
esporte como fendmeno mundial, com eventos que movimentam bilhoes
de doélares ao redor do globo e com crescimento exponencial
possibilitando, inclusive, andlises sociolégicas que o comparam a outros
fendmenos humanos de enorme importancia, como politica e religiao —
inclusive com muitas articulagoes entre eles (Bracht, 2005).

No Brasil, ao longo deste periodo, o esporte serviu a inimeros
projetos de governamentalidade além da imposicio escolar, como o
fortalecitmento de um discurso de identidade nacional; controle social
através de incentivos a pratica como forma de ocupar espacos antes
destinados as acodes politizadas e criticas dos sistemas vigentes;
publicidade de governos autoritirios, servindo como ferramenta de
subjetivacao de massas para fins politicos (Castellani Filho, 1988); e
descanso e controle do tempo livre dos trabalhadores industriais como
forma de aumentar a produtividade (Cavalcanti, 1984).

Além dos aspectos citados, nas dultimas décadas o fenOmeno
esportivo, assim como todas as produgcdoes humanas, passou por um
processo acelerado de mercadorizacao global, atrelando sua légica de
funcionamento as possibilidades de lucro, evidenciado pela explosao da
midia esportiva, as franquias, os milhares de produtos nos mais diversos



ramos industriais, os salarios estratosféricos dos principais atletas
profissionais em diversas modalidades etc. Todos esses vetores de forca
socioculturais incidem sobre o curriculo da Educacdo Fisica, promovendo
uma ascensao progressiva ao longo da segunda metade do século XX que
garantem a posicao privilegiada dos esportes até os dias atuais, mesmo
ap6s muita contestacdo e o surgimento de outras propostas pedagogicas.

Como dito, décadas de reforco dessa politica piblica levam a prética
esportiva a sedimentar-se nos curriculos escolares brasileiros, bem
como nos curriculos que formam docentes para esta atividade. A
Educacao Fisica cumpre assim uma fungdo de dispositivo biopolitico:
controle social, atividade fisica compensatéria para uma recente e
crescente classe trabalhadora especializada, subjetivacdo nos discursos
capitalistas que carregavam os valores esportivos. Biopolitica é um
conceito foucaultiano (Foucault, 2004) que trata de explicar o interesse
da politica pela vida, descrevendo a passagem de um poder soberano
sobre a vida de seus sudditos, um poder que “deixava viver e fazia
morrer”’, para um poder estatal que, ao se ocupar das populacoes,
governou sob a inversio da maxima anterior: “fazer viver e deixar
morrer”’. Portanto, o “projeto esportivo” era uma estratégia biopolitica
governamental, como pode ser exemplificado pela criacio dos Jogos
Escolares e Jogos Universitarios, existentes até os dias de hoje. Outros
exemplos incluem o aumento da carga horaria da Educacido Fisica de
duas para trés aulas semanais, além do financiamento de grémios
estudantis. Esse projeto de sociedade encontrou terreno fértil
principalmente depois das Copas Mundiais de futebol que o Brasil
ganhou nos anos de 1958, 1962 e 1970, formando um discurso muito
difundido até os dias atuais de “pais do futebol”, mesmo que para cada
atleta bem-sucedido no futebol tenhamos milhares de subempregos
associados a pratica do esporte.



Em termos de vitérias nas Olimpiadas modernas, esta empreitada
apresenta, no inicio do novo milénio, resultados pifios. A propaganda
nacionalista, pelas vias da popularizacdo do esporte nunca foram além de
alguns poucos herdis olimpicos, quase sempre fruto de esforcos
descomunais para superar as limitacOes estruturais. Até bem pouco
tempo, o Brasil ficava atrds nos quadros de medalhas de pequenas
nacoes do Leste europeu e de Cuba, para citar paises com indices
semelhantes de desenvolvimento. Apés a ruina do mundo socialista e,
contemporaneamente, com a fragmentacao das identidades nacionais, os
heréis esportivos do Brasil abrem espaco para figuras de destaque
mundiais e para eventos esportivos que escapam da légica de nacio,
diminuindo a necessidade e beneficios de propaganda governamental.

Entretanto, o fracasso olimpico ndo esconde as intencoes das politicas
empreendidas, tampouco impede a percepcao de quais valores guiam o
processo biopolitico em questio. A prépria ideia de nacdo esta fincada em
metanarrativas que criam um passado histérico comum, figuras nacionais
heroicas, tracos culturais transcendentes, desejo de progresso e
lideranca mundial (Hall, 2006). Sao metas que se atingem pela concepc¢ao
filoso6fica de sujeito supostamente racional, pela docilizacdo dos corpos,
agora mais afeitos ao sistema social capitalista. Ao invés de corpos fortes
para a defesa da patria, corpos competitivos para o desenvolvimento
econdmico. Logo, o curriculo esportivista da Educacdo Fisica, assim
como o ginastico, € igualmente moderno e maior (Neira; Nunes, 2009a),
pois continua alinhado a narrativas mestras, a projetos de dominio, a
producao de subjetividades docilizadas e produtivas, acriticas, sem
conexdes com o0 campo social, impotentes para criar estilos singulares de
vida.

Novamente, as aberturas ao devir impedem a estabilizacdo de
qualquer forma totalitidria de vida. A conjuntura acritica e alinhada aos



pressupostos dominantes apresenta a primeira resisténcia na critica que
se estabelece ao curriculo esportivista da Educacdo Fisica a partir da
década de 1980. O fim da ditadura militar no Brasil com a consequente
abertura democrética possibilita a circulacio de saberes naquele
momento interditados. Ao apagar das luzes do século XX, inspirados
pelas producoes do campo da filosofia e, principalmente, da educacdo
(que 1niciaram processos de criticidade na metade do mesmo século),
surgem os primeiros autores denunciando a funcdo social excludente do
componente no interior do processo educacional. Este movimento
conhecido como “crise da Educacdo Fisica” (Medina, 1983) culmina com
algumas opcoes curriculares contra hegemonicas, apoiadas em
conhecimentos das ciéncias humanas até entdo 1néditos para o
componente — é o chamado movimento renovador da Educacgao Fisica no
Brasil (Caparroz, 1997; Machado; Bracht, 2016).

Importante ressaltar que nem todas as propostas curriculares que
nasceram deste movimento de renovacao eram criticas, muitas somente
trocaram os 1deais esportivistas por saberes da psicologia
desenvolvimentista. O sujeito objetivado por tais curriculos foi
denunciado por muitos trabalhos como alinhado a uma visdo dominante
(Nunes; Ribio, 2008), um individuo docil, afeito ao trabalho e as normas
sociais. O que temos, portanto, sdo algumas variacOes acriticas
tecnicistas complexificadas pelas discussdes advindas dos avancos nos
debates da psicologia do desenvolvimento e das ciéncias da motricidade
humana. Neira e Nunes (2006) utilizam os estudos epistemolégicos de
Bracht e a classificacio de Silva (2006) para denominar tais visoes de
curriculos psicomotor e desenvolvimentista. Em comum, além da raiz
moderna, tais visoes curriculares pouco modificaram o cotidiano escolar
da Educacido Fisica, no miximo dando uma nova roupagem para as
praticas esportivas (Nunes; Ribio, 2008).



Ainda na seara das atualizacbes acriticas, mais recentemente, apos
pela explosio da valorizacdo da estética corporal em conjunto com uma
renovagao dos discursos médicos em defesa de certa compreensao de
satide corporal, destaca-se uma visao curricular denominada por Neira e
Nunes (2006) de saudavel. Para Nunes e Ribio (2008), o que o discurso
saudavel propoe é uma subjetivacio adequada aos principios do
empreendedorismo e competéncias técnicas que ganham muita forca na
virada do milénio. O foco é a formacdo de um sujeito competente.
Basicamente, o curriculo saud4vel imputa a escola a obrigagao de ensinar
as criancas a praticarem atividade fisica e ter cuidados corporais
preventivos a doencas hipocinéticas. As recomendagoes siao uma forma
biopolitica de prever gastos futuros a partir do sistema ptblico de satde,
bem como a formacgao de individuos aptos as cargas cada vez maiores de
exigéncias do mercado profissional. Em vista das condi¢Oes estruturais
da escola publica e do tempo limitado da Educacdo Fisica no curriculo do
Ensino Basico, muito distante das praticas ginasticas diidrias no seu
projeto higienista do século anterior, alguns autores passam a defender
que a funcido das aulas é muito mais de “conscientizacdo” quanto a
necessidade de praticar atividade fisica do que realizar as demandas
fisiol6gicas no circunscrito e inapto espaco do dispositivo escolar, uma
funcao claramente subjetivante aos anseios de um mundo motorizado
pela producao capitalista.

Percebe-se, assim, que o campo da Educacio Fisica, na atualidade,
estd sendo atravessado pelo discurso médico — da saide — fortalecido por
discursos midiaticos que associam essa suposta satde a pratica escolar,
bem como o forte apelo estético ao corpo perfeito nos ambientes
exteriores a instituicio. Essa construg¢dao performatica em relaciao ao
corpo com apelo a saide tem ampliado o nimero de academias, bem
como a terceirizacdo da Educacdo Fisica de algumas escolas particulares



com academias, excluindo desse processo questdoes mais amplas,
inclusive desconectando esse campo curricular do préprio projeto
politico pedagdgico, exceto se este se limitar ao aspecto estético e
performatico.

Nao se trata, todavia, de condenar a pratica de atividade fisica
enquanto uma manifestagao da nossa cultura contemporanea, ou mesmo
seus efeitos biolégicos na prevencdo de uma série de perturbacoes do
corpo, € sim de apontar as associacoes discursivas, apresentando
questionamentos aos enunciados naturalizados e a concepcao de mundo
cristalizado por uma série de relacoes de poder. Como uma atualizacao
do pensamento moderno, a escola que se langa ao desafio de promover
subjetividades saudaveis estd, inevitavelmente, ancorada em preceitos
modernos de progresso, individualismo, acimulo, que tem por detrds
uma concepcdo de sujeito unificado, plenamente responsavel pela
posicao que encontra na sociedade.

Diante disso, cabe ressaltar junto com Nunes e Ribio (2008) que as
transformagoes da Educacao Fisica ndo apagaram completamente seus
efeitos sobre os docentes em atuacao, de modo que os processos de
subjetivacao do passado ainda incidem sobre o campo no dia a dia escolar
de individuos que estio em acao ha dez, vinte, trinta anos, sustentados
repetidamente pela atualizacido cotidiana. Até os dias atuais podemos
encontrar praticas gindsticas e esportivistas tradicionais hibridizadas
com concepgoes psicomotoras, desenvolvimentistas e saudaveis.

Esse mapeamento inicial nos indica um campo curricular dinamico.
Um campo de lutas que entre avancos e recuos ainda nos coloca na
condicdo de buscar outras possibilidades a partir de novos principios que
vao emergindo tanto das discussoes tedricas no campo da educacio e
campo curricular, quanto pelas novas demandas que emergem das
complexas relacoes que se estabelecem nessa sociedade contemporanea,



tecnolégica e neoliberal. Os mapas iniciais indicam, ainda, como as
propostas curriculares aparelhadas pelo Estado expressam os discursos e
principios sustentados pelo desejo ou intencdao maior quanto ao sujeito
que se pretende formar.

Contudo, relembrando o alerta que fizemos na introducio acerca das
disjuncoes bindrias, nao temos razdo para pressupor que nio tenha
havido por todo movimento de nascimento da Educacao Fisica uma série
de resisténcias aos modelos impostos pela maquinaria governamental. A
Revolta da Vacina, motim popular no inicio do século XX no Rio de
Janeiro, pode ser citado como um exemplo de transgressao contra as
reformas higienistas das quais a gindstica compunha. Entretanto, a
passagem do século XX trouxe outras questoes, outras demandas. Sem
davida os tempos sdo outros, as necessidades sao outras, a ginastica, o
soldado atlético, os grandes atletas sdo transferidos para os corpos
idealizados que muitas vezes se submetem a cirurgias plasticas para
garantir o modelo estético defendido socialmente.

Essa nova conjuntura estd sendo defendida por discursos que ora
defendem a terceirizacio da Educacdo Fisica como se isso fosse algo
paralelo a formacdo, ora como esporte, mas sem muitas condicoes de
formacao desse atleta, gerando a sensacdo de frustracao quanto ao
desempenho. Em alguns momentos, a prépria presenca da Educacio
Fisica na escola se tornou ameacada, uma vez que deixou de ser
primordial nos anseios biopoliticos. Estamos nos referindo aqui a Lei
13.415/2017 que modificou a LDB quanto a estrutura do Ensino Médio.
Na ocasiao, o componente ficou muito préoximo de ser excluido,
permanecendo somente apés pressao social e lobby politico. Enfim, que
lugar ocupa a Educacdo Fisica no curriculo contemporaneo? Qual sua
funcdo na formacao desse sujeito escolarizado da atualidade?



As tramas discursivas dessa disciplina sempre indicam possibilidades
de rompimento, de novas formas de pensar, entretanto muitos desses
“discursos outros” sio cooptados e “enquadrados” no modelo de
governamento defendido pelo Estado por meio de documentos oficiais.
Uma Educacdao Fisica moderna, em suas manifestacoes gindstica e
esportivista, € maior na proporcao em que é considerada pelo Estado
como o caminho efetivo de formacdo do corpo, entendida cientificamente
como um processo verdadeiro, organizando-se num modelo disciplinar
que esquadrinha os corpos, impoe codigos de ordem e hierarquia, cria
subjetividades afeitas a certa visdao de mundo e alinhadas com anseios
politicos e sociais de determinados grupos.

Em sintese, a Educacao Fisica serve, do seu nascimento até algumas
composicoes atuais, a um projeto maior. Na sua materializacio em
terras tupiniquins, o componente na area escolar tem contribuido para
projetos sociais majoritarios na histéria brasileira, desde seu inicio em
meados do século XIX e continuando inconteste até aproximadamente a
década de 1980, de modo que a disciplina cumpriu e cumpre no Brasil
algumas missoes ao longo de sua relativamente breve histéria que se
alinham com projetos de dominagao.

Apenas ha algumas décadas esse movimento de formacdo de uma
Educacao Fisica maior passou a ser questionado e algumas correntes de
pensamento criaram enunciados criticos a Educacdo Fisica. Apesar de
esse movimento encontrar entraves sazonais, momentos de hesitacao, é
incontestdvel que novas forcas surgiam no campo.

Das ciéncias psicobiolégicas para as ciéncias humanas:
um movimento de minoracao na Educacao Fisica

Os curriculos de uma forma geral e, em especial os da Educacio
Fisica no Brasil, sdo produtos da nossa historicidade, contingéncia,



contextualidade. Assim sendo, quais circunstincias permitiram a
emergéncia de um pensamento da Educacao Fisica apoiado nas ciéncias
humanas, especificamente em conhecimentos que contestam os arranjos
sociais existentes, considerados inapropriados e injustos para uma vida
coletiva? Como se deu a construcao discursiva do curriculo critico da
Educacdo Fisica no Brasil? De que modo a Educagao Fisica foi sendo
problematizada como disciplina e quais discursos entram em disputa para
sua transformacdo enquanto campo acritico? Nesta secao discutiremos
os saberes que emergiram e passaram a questionar pressupostos
naturalizados na sociedade capitalista industrial da segunda metade do
século XX - saberes aqui compreendidos como teorizacoes
sistematizadas manifestas pelo discurso cientifico.

Ap6s mais de uma centena de anos em perfeita consonancia com a
maioridade das formas e das forcas, o campo da Educacio Fisica
apresenta na década de 1980 seus primeiros questionamentos criticos,
naquilo que é conhecido como uma crise na area. Tal crise, impulsionada
por um processo de redemocratizacio no Brasil, coloca em movimento
um devir-minoritario.

A perspectiva critica € a principal heranga da efervescéncia académica
da década de 1980, com multiplas perspectivas curriculares com viés
perscrutador, devir-menor, que se contrapoem ao dominio acritico
perpetuado nas escolas do Brasil. Talvez possam ser consideradas as
primeiras linhas de fuga do campo da Educacao Fisica — mesmo que o
referencial teérico recaia em outras macronarrativas.

As transformacdes possuem lastros socioculturais histéricos muito
anteriores, com estivas que remetem ao século XIX. Todavia, podemos
destacar como marco a década de 1960, quando o mundo ebuliu em
criticas sociais partindo de movimentos minoritarios dos mais diversos,
como a afirmacdo racial, o feminismo, movimentos sindicais,



movimentos contrarios as guerras que se apresentavam em muitos
locais do globo (a Guerra do Vietna, por exemplo, é icOnica neste
sentido) e movimentos contestadores do capitalismo como organizaciao
sociopolitica (com realce para as manifestacoes francesas que ficaram
conhecidas como “Maio de 68”).

No campo académico, inspirados pelo clima de resisténcia e de certa
forma fazendo eco aos gritos do movimento Escola Nova, muitos
filbsofos e educadores apontam como a escola estd a servico de um
projeto de sociedade que privilegia poucos, com pautas pouco
democriticas e modos de insercio abusivos. Assim, os campos da
filosofia, das ciéncias sociais e da educacdo gritam veementemente
contra o conservadorismo dominante, produzindo obras a partir da
década de 1960 que inicialmente promovem dentncias, e na sequéncia
pensam em alternativas sociais e pedagégicas com o intento de modificar
as regras do jogo (Silva, 2006; Lopes; Macedo, 2011). Em comum, a
critica a organizacdo social predominante no ocidente, aos valores
dominantes que esta carrega e, consequentemente, a escolarizagao
tecnicista que inclui a massa da juventude em tal sistema regulatério,
produzindo subjetividades afeitas e ordenadas pela estrutura social. A
principal lente teoérica utilizada pelas correntes criticas, como pode se
observar pelos termos e conceitos utilizados até aqui, € o marxismo. Os
curriculos inspirados por tais pensamentos sao considerados por Silva
(2006) como curriculos criticos.

A influéncia das producoes criticas pode parecer uma obviedade, mas
de acordo com Moreira (1988), ao contririo do que o senso comum
poderia pregar, o debate curricular no Brasil a partir da redemocratizacio
foi mais influenciado por aspectos locais do que pela influéncia da
intelectualidade internacional, devido em grande parte a nossa tradicao
educacional e cultural. Como nao poderia deixar de ser, nosso contexto



histérico enquanto pais também deu forma a conjuntura da ordem
discursiva.

A década de 1980 se 1nicia com profunda crise econdmica, rachando a
elite e marcando o fim com o pacto militar. O fim da ditadura favoreceu a
producao cientifica critica na educacao do pais. Entretanto, o novo
governo civil tampouco foi capaz de atenuar a crise de organizacao
socioeconOmica brasileira e plano atrds de plano a esperanca da
populagdo era respondida com intempéries e sacrificios. Foram anos
brandidos por desgaste politico, inflacdo, divida externa surreal,
recessio, desemprego, aumento da violéncia, precarizacdo dos servicos
publicos, em especial da educacao.

Diante de contexto tao desolador, fortaleceram-se uma série de
movimentos sociais, com destaque para o trabalhista, com vistas ao
combate do descrédito nas categorias governantes. Paralelamente, a
universidade fervia com a liberacido de obras antes proibidas, o retorno
de intelectuais exilados e a recém-reconquistada liberdade de expressao.
Os fil6sofos Karl Marx e Antonio Gramsci tornaram-se vedetes do
campo da educacdo. Entretanto, essa efervescéncia académica pouco
atinge o chdo da escola nas aulas de Educacdo Fisica, ainda
marcadamente tecnicista e cada vez mais inclinada a sociedade
neoliberal.

Ainda no campo amplo educacional, intelectuais que ocuparam
secretarias e ministérios lutaram para superar conceitos importados dos
Estados Unidos na década de 1970, através dos acordos MEC-Usaid
perpetrados durante o periodo militar. Com o fim desses acordos
internacionais, o gestor da educacdo nacional passa a ser formado,
basicamente, nas universidades brasileiras, com destaque para o apoio de
instituicdes como a Capes e o CNPq. E assim que, para Moreira (1988),
ocorre no periodo uma prevaléncia do discurso educacional europeu,



principalmente marxista, em detrimento do antigo “parceiro” Estados
Unidos; 1sso somado ao desenvolvimento de centros de exceléncia
inauguram nova fase na educacido do Brasil. Curioso ressaltar que, nos
dias atuais, é justamente tal estrutura critica que mais sofre ataques do
crescente movimento reacionario.

Ha ainda, nos anos 1980, um embate entre autores “conteudistas” e
autores da educacao popular, sendo que os primeiros sao inspirados pela
producdo neomarxista e a outra parte inspirada pela producao de Paulo
Freire. Em comum, a luta pela educacao brasileira contra a colonizacio
estadunidense. Vé-se que o debate é mais intenso no campo da filosofia e
da educagao, entretanto o impacto na Educacdo Fisica também ocorre,
mesmo que de forma anacrénica. O projeto de poténcia olimpica havia
fracassado, o imaginario de ordem e progresso dos militares havia se
esvaziado, entao o clima era favoravel para a discussao de novas ideias.

A ampliacdo dos programas de pés-graduacao a partir deste periodo
fomentou a producdo de conhecimentos que propuseram novos
curriculos para o pais, entretanto pouco desse movimento atingiu a
Educacao Fisica, com seus ainda escassos e recentes espacos para
formacdo de mestres e doutores. Devido ao desejo de muitos docentes
continuarem seus estudos, a migracido para a pés-graduacao em outros
campos foi a alternativa. Muitos procuraram a formacio continuada na
educacao, e entdo, finalmente, as consequéncias deste movimento serao
profundas na area da Educacio Fisica e a criticidade aterrissa — ao menos
no dmbito académico.

Assim, uma das causas desse lento processo na Educagao Fisica sao
as raras escolas de pds-graduacao, fruto de uma area que também
comecou a se desenvolver em atraso em relacoes as demais. Mas, uma
vez que o movimento critico se inicia, logo ganha forca aumentando sua
producdo e influéncia académica rapidamente, ocupando espacos em



eventos cientificos e congressos e lancando textos tidos como classicos
para a area, dos quais o texto de Jodo Paulo Subird Medina (1983)
chamado A Educacao Fisica cuida do corpo e ... mente € um marco
importante. De forma incipiente e se apoiando em conceitos freireanos
de consciéncia ingénua e critica, o autor demonstra como a drea é
predominantemente acritica e requisita uma crise de identidade, Gnica
forma de ruptura com suas tradicoes como dispositivo de poder da
governamentalidade brasileira.

E desta forma que a efervescéncia na educagio “goteja” no ja
combalido componente. Sua funcdo social ja ndo era tao clara, de modo
que se instala uma “Crise da Educacio Fisica”, popularizada na obra de
Medina, mas de certa forma ainda em debate. Assim, mesmo que a
hegemonia esportiva persista em muitos contextos escolares Brasil
afora, desde a década de 1980 foram publicadas obras de Educacao Fisica
que condenam a acriticidade que assola a area.

Em comum, tais textos evidenciam o caridter pouco politizado
predominante no pensamento da Educacdo Fisica, ancorando seus
conhecimentos exclusivamente no ambito das ciéncias biolégicas e
negando dimensoes importantes da sociedade. Como resultado, docentes
do componente colocam em circulacdo discursos e préticas esportivas
que favorecem configuracoes sociais injustas e desumanizantes.
Invertendo radicalmente o peso da “balanca”, as producoes que seguiram
nesta linha demonizaram aulas com esportes, abominaram tudo o que a
Educacao Fisica tinha sido até aquele momento histérico e negaram suas
construcoes. Nao obstante, a forte presenca das visdes tradicionais
perpetuou-se, evidentemente, nos curriculos do ensino superior que
formaram docentes para a década de 1980. Professores e professoras de
geracoes  anteriores igualmente  aprenderam seu  oficio
predominantemente esportivo. Para exemplificar, até 2002, quando novas



diretrizes do CNE/MEC demandaram a separagdo entre bacharelado e
licenciatura, até entdo compreendida como licenciatura plena, era
comum os curriculos das instituicoes de ensino superior de Educacgao
Fisica possuirem a maior parte da carga horaria destinada ao ensino de
esportes, em disciplinas como esportes coletivos, atletismo, natacao,
gindsticas e afins.

Para reforcar o argumento, Fensterseifer afirma (1999, p. 159):

[...] curriculos dos cursos responsaveis pela formacao profissional, os quais
estao centrados, em sua maioria, nas disciplinas anatomo-biofisioldgicas, as
quais garantem, em uma concepg¢ao positivista, a cientificidade da Educagio
Fisica.

No momento em que se fortalece o discurso critico, que se exige
outra Educacao Fisica que nao a exclusivamente esportiva — inclusive
com alguns posicionamentos radicais que demandam a exclusio dos
esportes das escolas — muitos se questionam o que fazer no lugar das
aulas tradicionais. Esse momento em que se critica a composicido da
area, mas ndo se sabe muito bem o que ensinar no lugar, culminou em
profunda crise para a area (Bracht, 2003). Como bem explicitou Medina
(1983), um momento oportuno para rever seus propositos, seu ideal de
sociedade e correspondente inser¢ao na escolarizagao.

A busca por mudancas e solugoes, ainda que tenha sido intensa, se
desgastou e uma das grandes questoes que ficaram sem resposta por um
tempo foi: como deve ser uma Educacdo Fisica critica, alinhada com os
anseios das populagoes minoritarias, ancorada no contexto sociocultural
nacional e capaz de promover transformacoes sociais? A resposta a essa
questao velo na forma das perspectivas curriculares criticas do
componente, propostas que incluiam aspectos metodolégicos com suas
bases no campo das ciéncias humanas, nao limitando o olhar para o
movimento do corpo unicamente pelo viés biolégico, que amputa o



homem da sua complexidade e reduz a Educacio Fisica a um
adestramento corporal.

O impulso para uma Educacio Fisica critica veio das mais diversas
fontes, de correntes da filosofia como o marxismo (Soares, 1992) e a
fenomenologia (Kunz, 1994) e, mais recentemente, de teorizagoes pos-
criticas (Neira; Nunes, 2006; 2009a). Enfim, emerge um devir-menor no
campo. Alguns pensadores se lancaram ao desafio de colocar em acao
uma Educacao Fisica critica.

A apropriacio dos conceitos curriculares e consequentes correlacoes
com estas propostas criticas somente seriam realizadas por Neira e
Nunes (2006), dentro de um viés pés-critico, como citado anteriormente.
Todavia, mesmo que o termo curriculo nao se apresente, Silva (2006)
nos ensina que toda teoria pedagégica é, a rigor, uma criacao discursiva
curricular, pois pressupde uma visao de sociedade, uma identidade a ser
constituida, conhecimentos que comporao este percurso € uma
metodologia adequada de ensino.

Analisemos brevemente algumas propostas progressistas que se
encaixam na classificacdo de curriculo critico, e que estamos
enquadrando aqui como um movimento de minoragao na Educacgao
Fisica: Ferreira (1984) sugere uma transformacao pedagégica inspirada
em alguns conceitos de Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron, Paulo
Freire e Moacir Gadotti. Ha criticas ao esporte enquanto ferramenta de
ideologia capitalista e a sugestdo de transformacdo de seu trato
pedagbgico. Como nao poderia deixar de ser, as criticas sdo ainda muito
incipientes e se limitam as tentativas de reprodugdo escolar dos
contextos esportivos profissionais.

Também podemos encontrar uma defesa de uma Educacio Fisica
critica ancorada nas teorias reprodutivistas’® em Oliveira, Betti e
Oliveira (1988), entretanto sem experiéncias praticas que nos ajudassem



a entender melhor a concepcdo de sujeito a ser formado e como atingir
tal intento — o que pode ser destacado como uma constante nas
experiéncias criticas iniciais. Mas, uma vez que a base teoérica pressupoe
um sujeito a ser emancipado das praticas alienantes da estrutura
capitalista, é evidente que a concepcdo é moderna, hd um felos, um
modelo, um projeto definido — maioridade no pensamento.

Carmo (1985) apresenta uma conversa curricular compreendendo a
Educacdo Fisica como uma disciplina transformadora, colocando sob
responsabilidade docente a necessidade de encontrar uma identidade
social a luz de uma visao historico-cultural de classe, fortalecendo 1deias
criticas contrdrias a educacdo capitalista. Apesar da pequena inspiracao
marxista, o conceito chave no pensamento do autor é a criatividade,
entendida como uma atividade cognitiva considerada importante na
transformacao social. O viés moderno da concepg¢ao de sujeito se revela
logo nas primeiras paginas:

Se hoje buscamos, através da Educacio Fisica, autonomia, liberdade,
responsabilidade e comprometimento do homem, enquanto ser social, tendo

como meio e objetivo a criatividade, efetivamente, para melhorar o nivel de
vida em nossa sociedade. (Carmo, 1985, p. 4)

A associacdo tedrica para embasar o conceito de criatividade também
provém da ciéncia moderna que cinde sujeito de objeto, como a
psicologia desenvolvimentista. Na educacdo, uma das associacoes é um
dos inspiradores do movimento da Escola Nova, John Dewey, além do
filosofo humanista Carl Rogers. A traducdo didatica se deu na onda do
tecnicismo reinante!’, apostando em métodos como perguntas
operacionalizadas, “brainstorming”, “checklist”, método de anélise-
sintese, entre outros. Apesar do esforco, afinal significava um grande
rompimento com o que era feito, a contribuicio maior se deu na busca
por outras possibilidades, ndo legando muitas continuidades.



Também pode ser considerado um avango progressista a publicagcao
no Brasil da obra dos alemies Hildebrandt e Laging (1986) que,
inspirados em experiéncias menos voltadas ao rendimento, tencionam
colocar todos os alunos como centro do processo metodolégico para
evitar modelos opressores de “adestramento”. Assim, a metodologia
conhecida como aula aberta ainda se pauta pelos conhecimentos
esportivos, mas buscam superar as contradicoes ao permitir maior voz
aos alunos. No que pese a atual critica ao aspecto segregador do “esporte
na escola'®”’, a metodologia apresenta uma concepc¢ao de aulas ancoradas
em uma forma de dialética que pressupdoe uma totalidade, um mundo
uno, bem como ignora aquilo que escapa a razao — pressupostos maiores
por exceléncia.

Assim como os exemplos que citamos acima, ha outras propostas que
caminham em direcdo semelhante. Mas nenhuma perspectiva curricular
conseguiu a proeminéncia e o impacto que duas especificas: a teoria
critico-superadora e a critico-emancipatéria. Iniciemos pela primeira,
definida pela influéncia dos autores neomarxistas com producdo intensa
no campo educacional brasileiro, como Saviani e Libaneo. A obra que
marca a area é Metodologia do ensino de Educacdo Fisica (Soares, 1992),
livro que iria se tornar referéncia de progressismo no campo, publicado
como propriedade intelectual de um coletivo de autores. Sdo eles:
Carmen Lucia Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani
Filho, Micheli Escobar e Valter Bracht. Com o transcorrer dos anos, as
trajetérias académicas dos autores se distanciaram apés a obra, sendo
que permanecerem firmes na proposta marxista somente Celi Taffarel e
Lino Castellani Filho.

O livro do coletivo de autores passa a ser citado e repetido com muita
frequéncia no campo da Educacdo Fisica, naquilo que Foucault denomina
de funcio-autor® (Foucault, 2011). Em pouco tempo ganhou destaque em



muitas universidades do pais, gerando uma verdadeira legido de leitores
e entusiastas. A base tedrica é savianista com algum peso marxista,
discurso muito potente no campo da educacdo naquele momento.
Segundo os proprios autores, o primeiro encontro do grupo ocorreu em
1990, na cidade de Campinas (Soares, 1992). A articulacio para a
construcao da obra foi coordenada por Lino Castellani Filho ao propor
incorporacdo ao seu documento Diretrizes Gerais para o Ensino de 22
grau: ntcleo comum, Educacio Fisica, elaborado em 1988%.

As discussdoes que construiram o coletivo de autores foram
fortemente influenciadas pelas experiéncias de governos das Frentes
Populares nos estados de Sdo Paulo e Pernambuco. Deste tltimo temos a
publicacdo organizada por Michele Ortega Escobar na companhia de
docentes da rede estadual e da universidade do estado e de outras
localidades (Pernambuco, 1989), onde o termo cultura corporal aparece
pela primeira vez em um documento governamental, para designar o
corpo como significante e produtor de cultura. Segundo Neira e
Gramorelli (2017), o conceito é inaugurado em lingua portuguesa por
Bracht (1989), que desestabiliza a visao biologicista entio dominante.
Para Souza Filho et al. (2011), Bracht realiza o movimento inspirado nas
criticas realizadas por Dieckert (1985) acerca da visdao dominante de
esporte de alto nivel, sugerindo uma valorizacao da cultura nacional.

Mesmo que possua um inegivel devir menor, com uma virada
culturalista que revoluciona o objeto de estudo na Educacido Fisica
escolar, é possivel reconhecer na proposta critico-superadora alguns
enrijecimentos que solapam o potencial minoritario. Afirmo isso com os
olhos de hoje e evitando qualquer sintoma de arrogincia ou desprezo. Ao
contrario, partilho da admiracdo a obra que boa parte da comunidade
cientifica possui, mas com o passar dos anos vejo alguns entraves na
proposta: ao perspectivar a sociedade prioritariamente pelo



condicionante s6cio histérico, o curriculo critico-superador toma como
verdade uma metanarrativa marxista que normaliza os c6digos a serem
mobilizados na escola. Além disso, o conhecimento é entendido como
uma “representacdo real no pensamento”’ (Soares, 1992, p. 33) e a
compreensido de sujeito estd encorada na racionalidade (Soares, 1992, p.
27), ou seja, a enunciacdo é individual; a funcdo da escola é promover o
acesso ao conhecimento cientifico, tido como superior ao senso comum €
capaz de equilibrar as relacoes de poder entre a classe oprimida e
opressora.

A construcio tedrica da visao critico-superadora leva a uma didatica
que pode ser compreendida a partir de principios (Soares, 1992):
relevancia social do contetdo (p. 32), contemporaneidade do contetdo (p.
32), adequacdo as possibilidades sociocognitivas do aluno (p. 33),
simultaneidade dos contetidos enquanto dados da realidade (p. 33),
simultaneidade de contetidos entre si (p. 34), espiralidade da
incorporacdo das referéncias do pensamento (p. 34) e provisoriedade do
conhecimento (p. 34). Os autores defendem que “principios nio devem
ser entendidos como normas rigidas, sendo como elementos balizadores
para reflexao da pratica em aula” (p. 85), o que reforca nossa andlise no
que diz respeito aos aspectos molares e moleculares da perspectiva, uma
vez que evitar se transformar em modelo é uma caracteristica do menor.
Entretanto, os principios possuem uma intencionalidade bem explicitada,
que é o acesso ao conhecimento cientifico, entendido como
hierarquicamente superior e operando como um c6digo de normalizacao
a um territorio, caracteristicas do maior.

Curiosamente, alguns principios didaticos da perspectiva critico-
superadora estdo alinhados com muitos pontos que defendo como
pertencente a um pensamento menor. O que entrevejo na proposta sao
antncios maiores com intimeras nuances menores — o que é, de alguma



forma, oposto ao curriculo cultural, que sera analisado adiante — com
andncios menores, mas com nuances didaticas maiores.

O destaque que ganhou o coletivo de autores atrai suas primeiras
criticas e quem as desfere é Kunz (1994). Baseado numa concepcio
fenomenolégica de corpo, Kunz critica o dualismo presente na obra, bem
como a falta de profundidade na discussao metodolégica. O autor, mesmo
antes da publicacdo da obra classica, havia escrito um livro no qual
elabora uma sintese da sua pesquisa sobre praticas educativas, resultado
da tese de doutorado realizado na Reptblica Federal da Alemanha, na
Universidade de Hannover (Kunz, 1991).

Os estudos de Kunz continuam e apresentam novas possibilidades
em que as praticas da Educacdo Fisica devem ser refletidas a partir dos
conceitos de mundo vivido e de mundo de movimento humano, sempre
relacionados as identidades culturais e as implicagoes politicas e sociais
da atuacao educativa. Denominada de pedagogia critico-emancipatoria, a
obra de Kunz apresenta algumas ferramentas operatérias no trato
didatico, indo além de principios e, de certa forma, apresentando um
modelo. Nessa logica, o trabalho docente deve apresentar a seguinte
ordem: introducio; transcendéncia de limites para experimentagao, um
confronto do aluno com a realidade do ensino; transcendéncia de limites
para aprendizagem; transcendéncia de limites para criacdo; e avaliacao
final.

O fato de criar um modelo ji4 me afasta dos propésitos do curriculo-
emancipatério, ainda que as situacoes diditicas apresentadas na obra
sejam interessantes e potencialmente menores — caso se apresentassem
como um relato ou uma possibilidade de realizacdo. Mesmo que fosse a
situacdo, entretanto, a intencionalidade da perspectiva curricular é
ancorada na visao racional de sujeito, o que também nos distancia.



Sobre esse tema, recorro aos escritos de Fensterseifer (1999),
pesquisador que também se debrucou sobre o curriculo critico-
emancipatério e para quem as acoes didaticas de uma Educacdo Fisica
nesta perspectiva visam “entdo preservar/restabelecer a racionalidade
comunicativa apostando na formacido de competéncias argumentativas”
(1999, p. 145). Fensterseifer prossegue com algumas indicacoes do que o
componente deve propiciar:

* Superacio da fragmentacio das esferas do mundo da vida, através
da “abertura da escola”, promocio da integracio, uniio e participacao;

 Incremento de experiéncias de aprendizagens fundadas na
sensibilidade e expressividade do eu, em contraponto ao carater abstrato
da aprendizagem escolar;

* Promocao de aprendizagens de interferéncia na realidade social
pela pratica normativa, estética e cognitiva;

» Enfase a aprendizagens soliddrias e cooperativas como alternativas
ao trabalho individual e a exacerbacdo da concorréncia.

Fensterseifer (1999, p. 167-168) declara que, embora esta elaboraciao
realizada por Kunz forneca muitos elementos para pensarmos a
Educacio Fisica, ela continua presa a obra Conhecimento e Interesse, onde
Habermas trabalha com a nocao dos “interesses orientadores do
conhecimento”, os quais se manteriam no ambito da consciéncia
subjetiva, posic¢ao criticada por Habermas em suas obras posteriores. Na
nova perspectiva habermasiana (paradigma da comunicacio ou
neomoderno), as trés dimensdes da razido (instrumental, pratica,
estética) devem submeter-se ao medium universal da linguagem e a
discutibilidade, pois qualquer uma delas pode e deve assumir a forma de
fala, condicdo de entendimento entre sujeitos, critério de conhecimento
que se opOe a relacido sujeito/objeto da filosofia moderna. Assim, o
conceito de razio comunicativa de Habermas que o curriculo critico-



emancipatério defende como teleologia da Educacdo Fisica escolar,
pressupoe que o papel da filosofia é a comunicacdo. Como ja afirmamos,
na visdo de Deleuze e Guattari (2010), comunicar é uma funcio
depreciadora do conhecimento filoséfico, bem como a inferéncia para
com objetividade uma maioridade do pensar — aspectos que nos
distanciam do curriculo critico-emancipatorio.

Para além dessas concepcgoes curriculares de maior destaque, as
ciéncias humanas e a filosofia continuaram e continuam a inspirar o
campo da Educacido Fisica. Podemos destacar, por exemplo, a obra de
Daolio (2007), que utiliza um referencial préprio da Antropologia Social
para discutir a construgao cultural do corpo humano. Apesar de nao
tratar de curriculo, metodologia ou didatica, a contribuicdo permite
pensar o componente sob outros prismas, abrindo possibilidades.
Todavia, ndo temos outras propostas curriculares criticas robustas além
da baseada no marxismo (critica-superadora) e na fenomenologia (critica-
emancipatoria). Podemos verificar esse argumento quando observamos
que as pedagogias critico-superadora e critico-emancipatéria sio muito
populares nos cursos de formacao de docentes de Educacdo Fisica por
todo o Brasil, sendo igualmente marcante a presenga em concursos para
cargos publicos e em congressos cientificos. Sem um estudo mais
aprofundado das incidéncias estatisticas de cada uma dessas propostas,
arrisco dizer que a proposta critica-superadora é mais recorrente
enquanto inspiracao metodolégica.

Por vias de encerramento da secdo, mesmo que as discussoes
metodoldgicas tenham sido realizadas com intensidade e algumas obras
apresentem densidade e coesao filoséfica, o aspecto que permanece na
maior parte das propostas curriculares, tradicionais ou criticas, por toda a
década de 1990, é o carater moderno da Educacao Fisica. Ao enfatizar as
relacoes de classe que produzem a sociedade, a teorizagao critica visa um



sujeito emancipado da dominacao através da democratizacio do saber
cientifico, considerado fundamental para a tarefa.
A concepcio de uma pedagogia critica pressupde que o ser humano € o sujeito
construtor de sua prépria existéncia, devendo, portanto, atuar frente as
possibilidades histoéricas de transformacido das suas condicoes de vida desde
que possa refletir criticamente sobre a realidade, combatendo as relacoes de

exploracido e opressio que compde a sua geografia social. (Nunes; Rbio,
2008, p. 71)

A afirmacdo é corroborada pelos préprios pensadores da teorizacio
critica-emancipatoéria, como explana Fensterseifer (1999, p. 7):
[...] superacio e nao abandono, do paradigma moderno, inserindo a
intersubjetividade como elemento constitutivo de qualquer esforgo

epistemoldgico que vise romper com o dominio de uma razao monoldgica e
unilateral.

Os curriculos criticos da Educacio Fisica, no que pese o valor das
contribuicoes na luta contra o esmagamento da diferenga, tencionam se
tornar modelos, receitas, doutrinas a serem seguidas e recriadas no
cotidiano da escola. Em seus pressupostos encontramos um projeto de
sociedade e um sujeito determinado, esclarecido, critico, fundacido de
uma sociedade utépica supostamente melhor, mas que oscila
perigosamente no abismo do fascismo. Nas teorizagOes criticas, as
concepcoes de conhecimento, sujeito, corpo, linguagem, sociedade e
politica sdo profundamente modernas e os objetivos teleolégicos
incorrem em praticas docentes aos moldes profetizantes, conduzindo a
uma pretensdo totalizante, universalista, supostamente verdadeira. H4
desejo de normalizacdo, «criacio de territérios sedentarios,
hierarquizacoes dos saberes e uma busca pelo dominio das
subjetividades.

Julgo entao ter apresentado os argumentos da nio filiacdio com estas
propostas. Neste livro, o interesse estd em concepcoes pedagdgicas nao



essenciais de sujeito, que entendem o conhecimento como construcao, o
corpo como produtor do pensamento, a linguagem como constituinte da
realidade e o poder como relacio, de modo que todas as perspectivas
curriculares que foram tratadas até aqui ndo serao mais aprofundadas.
Como afirmer anteriormente, podemos associar 0s pressupostos
modernos a um pensamento maior, metanarrativo, profetizacao da
verdade. Na busca por uma Educacio Fisica menor, reconheco a
importancia do discurso critico para as producoes posteriores, entretanto
o anseio é fugir dos caminhos determinados, promover micropoliticas
diferenciais que priorizam a proliferacao do novo.

Nesse sentido, na sequéncia do livro dialogaremos somente com uma
concepcao de curriculo que permite um didlogo mais préximo do intento
de pensar uma educacao menor na Educacdo Fisica. Assim procedendo,
em hipétese alguma defendo uma superioridade moral ou processo
evolutivo. O que busco, com certa claudicincia, sao outras posturas,
outros posicionamentos e possibilidades — ndo por capricho, mas por
producao desejante e articulagao a uma micropolitica.

Logo, ndo condeno as perspectivas discutidas até aqui, nem busquei
passar a mensagem de que seriam visoes equivocadas, menos validas,
menos importantes — me limito a creditar a importancia da colaboracao e,
concomitantemente, apontar alguns de seus riscos. Também nao
presumo que as propostas modernas estejam em desuso, desprovidas de
novas pesquisas ou nio exercitadas nas escolas brasileiras. Conforme ja
dito, as visoes tradicionais ainda sao hegemonicas, e mesmo as propostas
criticas ainda inspiram incursoes didaticas, discussdes académicas e
praticas cotidianas, algo que uma breve pesquisa em anais de congressos
e revistas académicas pode revelar.

De fato, na reta final deste estudo, mais especificamente no Conbrace
2019 em Natal/RN, Ivan Carlos Bagnara, em conjunto com Paulo Evaldo



Fensterseifer, lancaram wuma obra que aparentemente atualiza
pressupostos do curriculo critico-emancipatério (Bagnara; Fensterseifer,
2019). Ainda mais impactante, Bracht apresenta no mesmo evento uma
proposta curricular que, apés uma leitura suméria, apresenta uma
concepcao de Educacio Fisica com intenso didlogo na sociologia de
Bauman, entre muitos outros teéricos (Bracht, 2019). Outras pesquisas
com autores diversos discutiam e ampliavam os pressupostos do
curriculo critico-superador. Devido ao escasso tempo e espaco, nao
acrescentamos essas analises.

Logo, faz-se uma opcio dentro do amplo mapa conceitual, um plano
de 1manéncia atravessado de infinitas possibilidades. Ressalto que
propositadamente nao adentro uma discussdo didatica aprofundada das
propostas curriculares, limitando-nos aos seus pressupostos filoséficos.
Faremos tal incursio nas mindcias metodolégicas somente no aliado
anunciado, a perspectiva pés-critica da Educacio Fisica.

Por fim, apés as justificativas das escolhas teéricas, é imperativo uma
ressalva: apesar de destacarmos os curriculos critico-superador e critico-
emancipatorio, a profusido de propostas que atenderam ao convocado das
vicissitudes da Educacio Fisica escolar inauguram uma “quase tradi¢ao”
na drea que podemos denominar de sincretismo pedagdgico. Por ocasiao
da pesquisa de mestrado, usei a metifora de “alquimia da Educacio
Fisica” (Vieira, 2013). Professores e professoras alquimistas sao aqueles
que, muitas vezes inadvertidamente, constroem praticas pedagdgicas a
partir de referenciais distintos e, nao raro, de complicada articulacio.
Nao se trata de criticar a abertura para novas formas de ser professor ou
o individuo professor — que sabemos muitas vezes realizam seu trabalho
em situacoes precarizadas, vitimas de um sistema produtivo pouco afeito
aos investimentos que minem lucros e aumentos as possibilidades de
vidas dignas.



Neste momento, nio tenho a intencido de problematizar a circulagao
dos enunciados curriculares da Educagao Fisica e sim apontar um efeito
que se tornou corriqueiro na area: as obras académicas sao
acontecimentos que materializam esse movimento do pensamento na
academia e ndo pensamos que exista qualquer forma de “pureza” teérica,
pois cada proposta curricular é uma atualizacao a partir da articulagao de
alguns enunciados coletivos somados a agenciamentos de poder, ou seja,
os autores ndo sao a origem dos discursos curriculares, mas pontos de
articulacdo de forcas coletivas e individuais que colocam em circulacio
discursos hibridizados e com variado potencial performativo — dai a
fragilidade das nomenclaturas e das simplificacoes nos apontamentos das
filiacoes teoricas.

Assim, é muito redutor dizer que o curriculo critico-superador é
neomarxista e que o curriculo critico-emancipatério é habermasiano.
Mas reconhecer que os discursos sio mais forcas de producdo do que
expressoes da verdade nao impede uma critica, no sentido de constante
revisdo de seus efeitos, das propostas curriculares que se elevaram a
possibilidade de resposta. E dentro deste espirito que estranhamos a
peculiar condi¢ao da Educacao Fisica ao apresentar muitos programas
curriculares e livros diditicos que misturam concepgoes tao distantes,
muitas vezes traduzindo pedagogias na contramdo dos antncios
filos6ficos. Além disso, a insercio da Educacdo Fisica no campo
pedagdgico acrescenta um carater sociopolitico ao campo, todavia sem
abandonar seu aspecto tecnicista.

E para além destas barreiras que esta obra teve a intencio de se
projetar.

Notas




14. Palavra latina escolhida por Coménio para ilustrar seu desejo de transformar o mundo em
uma escola.

15. Ver Bracht (2005), Medina (1983), Neira e Nunes (2009a), Neira (2007); Castellani Filho
(1988), Betti (1991) e Ghiraldelli Junior (1987).

16. Segundo Silva (2007) as teorias reprodutivistas de caréter critico denunciam como o sistema
educacional reproduz as desigualdades e injusticas sociais para manter tais arranjos. Sao
considerados tedricos reprodutivistas autores como Pierre Bourdieu, Jean-Claude Passeron,
Christian Baudelot, Roger Establet, Basil Bernstein, Michael Young, Samuel Bowles, Herbert
Gintis, Willian Pinar, Madeleine Grumet, Michael Apple, entre outros.

17. Proposta curricular impulsionada principalmente apés a obra de Ralph Tyler denominada
Principios Bdsicos de Curriculo e Ensino, publicada originalmente em 1949. A edi¢do que utilizei
foi publicada em 1979 pela editora Globo. Nao adentro os meandres das teorizagoes criticas, para
maiores detalhes buscar Silva (2007) e Lopes e Macedo (2011).

18. Referéncia a reflexdo de Tarcisio Mauro Vago (1996), que advoga pela necessidade de uma
mudanca filoséfica e didatica para a presenca do esporte no sistema de ensino formal, ou seja, um
esporte “da” escola, pela escola produzido, com outros fins pedagdgicos que nao conciliam com
aspectos mercadolégicos, competitivos e miditicos.

19. Funcédo-autor é um conceito foucaultiano. Em O Que é um Autor?, o filésofo escreve algumas
ideias sobre a questdo da autoria, demonstrando sua relacdo com a escrita e discurso. Para
Foucault (1969/2011), a autoria e sua relagao com a literatura emerge na modernidade, muito em
parte uma série de elementos histéricos que demarcam territérios especificos no campo das
ideias, um construto que funciona ordenando discursos.

20. A Colecdo Magistério 22 grau foi desenvolvida no final dos anos 1980, mais exatamente entre
1985 e 1988 pela Coordenadoria para Articulagao com Estados e Municipios do Ministério da
educacio, com apoio da PUC/SP e do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras.



CAPITULD 3. CRITICA CONTEMPORANER E EDUCACAO FISICA

Este capitulo se propdoe a retomar e esmiugar certos
questionamentos a terceira categoria disseminada por Tomaz Tadeu da
Silva: as teorias curriculares poés-criticas. O objetivo, na sequéncia, é
olhar para a Educacéo Fisica p6s-critica de forma mais atenta.

Retomando, o que sao as teorizagoes que levam o prefixo pés? Silva
(2006) afirma que os curriculos que surgem a partir de conhecimentos
criticos a modernidade sio denominados poés-criticos, no sentido de ir
além e ndo sumamente contra as teorizacoes criticas. No entanto, temos
visto com certa frequéncia uma polarizacio progressista que coloca
criticos e pos-criticos como adversarios tedricos e politicos, com
acusacoes de ambos os lados e certa animosidade no debate.

Nao compactuo com essas posicoes e acredito que boa parte do
problema esteja justamente na simplificacdo reducionista. Para evitar
recalr no mesmo erro, busco uma resposta através da critica filoséfica
contemporanea dos principios da modernidade, nio para contrapor outras
teorizacoes curriculares como menos “verdadeiras”, mas como uma
forma de contribuir com o movimento do pensamento, na tentativa de
criar novas e mais interessantes respostas que nos retirem de disputas
inférteis e egocéntricas. Farei isso a partir de alguns autores que venho
trabalhando hé alguns anos, sem a menor intencio de esgotar o assunto,
tratando somente de embasar as conclusoes vindouras.

Parto do principio que os tempos atuais passam por mudancas
profundas. Hall (2006) reforca a transformacio dos tempos, referindo-se
a uma modernidade tardia radicalizada pela globalizacdo que mudou para
sempre instituicoes modernas como Estado-Nagao, o sistema econdmico
baseado na mercantilizacio e a relacado homem-trabalho. Para ele, as



instituicbes modernas que permaneceram possuem uma enganosa
continuidade, como no caso das organizac0es sociais em forma de
cidades ou as relagoes familiares. A ideia de uma sociedade coesa,
unificada, delimitada e como uma totalidade é substituida pela ideia de
uma composicdo de diferencas culturais permeadas por disputas em
relagOes incessantes, com articulacoes parciais, contingentes, histéricas
e temporarias. Diante de tais apontamentos, ficam evidenciadas as
causas da emergéncia de um discurso critico aos valores modernos.

Distante de uma resposta definitiva, acredito que a discussio acerca
da crise da modernidade é polémica e conta com muitos pontos de vista,
longe de qualquer consenso, uma vez que trata de algo que nao temos
ainda distanciamento temporal suficiente para qualquer posicionamento
mais seguro. O fato é que imprudente ou nio, o termo é bastante
difundido nas andlises contemporineas das ciéncias humanas, ora para
enaltecimento, ora para esconjuracdo. Nao tenho a intencio de dedicar
atencido excessiva a esse aprofundamento, mas € possivel que o
enunciado que sustenta um discurso contrario aos valores da
modernidade tenha ganhado forca na obra A condicdo pos-moderna, de
Jean-Francois Lyotard, publicada a primeira vez em 1979.

A obra é, segundo o autor, um texto de circunstincia criado para
expor o “saber nas sociedades mais desenvolvidas, proposto ao Conselho
das Universidades junto ao governo de Quebec, a pedido de seu
presidente” (Lyotard, 2009, p. 17). A primeira traducio da obra no Brasil
recebeu como titulo O Pos-Moderno, nome que persistiu até a quarta
edicdo. Somente vinte anos ap6s a sua publicagao original na Franca que
data de 1979 o Brasil recebeu uma edi¢ao com o titulo supracitado, mais
adequado 2s ideias do autor. E possivel, portanto, que o titulo tenha
instaurado um discurso e colaborado com a difusido conceitual acerca de
um movimento pés-moderno.



A critica apresentada na obra recai sobre aquilo que Lyotard
denomina de metanarrativas, muito presentes no pensamento moderno,
como por exemplo, a emancipacio progressiva da razao, da liberdade, do
trabalho, o aumento da riqueza proporcionado pelo avango da ciéncia, da
tecnologia e do capitalismo. Ao recusar as metanarrativas iluministas,
Lyotard nega as esséncias e o pensamento como totalidade, implodindo a
razdo como guia da modernidade e suas teorias que apostam alto no
poder de organizacdo conceitual racional, ignorando aspectos irracionais,
imprevisiveis, complexos e sensiveis.

Para evitar incorrer em generalizagoes e escapar de disputas em
torno de termos, também é comum denominar o movimento de
questionamento dos valores da modernidade de critica contemporanea:
um movimento intelectual na contramio de alguns principios e valores
da modernidade que pode se valer de inimeras ferramentas tedricas e
campos do saber. A critica contemporanea estd ancorada em uma
perspectiva que nega universalismos e valores transcendentes, um
sujeito a priori — tipico da filosofia da consciéncia — guiado por uma
racionalidade baseada na ideia do bem e das condicoes que levariam ao
inevitdvel progresso e evolucado humana. Desta forma, a questdo da
nomenclatura prescinde de importincia diante da necessidade de
delineamento de uma perspectiva filoséfica, ou seja, importa menos
uma definicao do que é — se é que existe — um movimento pos-
modernista e mais apontar conceitos operatorios importantes
para o pensamento.

Nesse sentido, Silva (2007) elenca quatro questionamentos aos
principios da modernidade com os quais nos alinhamos a partir da
perspectiva de uma menoridade do pensamento, sendo eles: objecdo as
“narrativas mestras”, consideradas expressio da vontade de dominio e
controle da modernidade; profunda divida da nocido de progresso social



presente no cerne dos principios modernos; combate a transcendéncia
de principios privilegiados na fundacido de sistemas de pensamentos,
considerados axiomas inquestionaveis; descrenga do sujeito como centro
da acdo social, como possuidor de uma esséncia identitdria onde sua
existéncia seja a expressao dos seus pensamentos — o principio do
sujeito racional.

O alinhamento com a menoridade do ato de pensar pode ser
explicitado quando confrontamos os quatro apontamentos de Silva com
as caracteristicas de uma literatura/filosofia/educagio menor: a
desterritorializacdo, ramificacdo politica e valor coletivo. As narrativas
mestras ou metanarrativas estdo em sinonimia com a maioridade, bem
como a teleologia, a macropolitica e a filosofia do sujeito racional.

A emergéncia das teorizacoes pds-criticas que se apoiam na critica
contemporanea traz para a Educacao Fisica um embate filoséfico cliché:
as trocas acusatoérias entre modernos e poés-modernos. Os intelectuais
que se enredaram na critica contemporanea provocaram frentes de
debates contra diversos grupos, nio se limitando aos liberais burgueses
e suas coloracoes. Na mesma proporcdo, engajaram-se em discussoes
contra pensamentos coletivistas, como os marxistas, pois esses se
apoiavam de formas distintas nos mesmos pressupostos metanarrativos,
transcendentes, teleoldgicos e centrados na agéncia do sujeito. A disputa
vazou do campo filosé6fico para a educacio e, consequentemente, para a
Educacio Fisica — uma disputa de certa forma ainda em andamento. Vou
tentar apresentar uma perspectiva que fuja dessa dicotomizagdo
exacerbada, sem esvaziar as tensoes, mas também sem centralizar o
enfrentamento.

As erupcoes que sustentam o pensamento entendido como pés-
moderno possuem uma genealogia bem interessante. Para comecar,
Hicks (2011) aponta o fil6sofo alemdo Immanuel Kant como o



responsavel por escorar o pensamento pré-moderno na sua trincheira
contra o iluminismo, abrindo espaco para posteriormente pensadores
que ele denomina como irracionalistas e metafisicos idealistas do século
XIX apresentar armas. Segundo o autor, mesmo que Kant seja por vezes
tido como um defensor da razdo, quando tomamos o tema da relacao
entre razao e realidade, em Critica da Razdo Pura, Kant afirma que a
razio nao é capaz de conhecer a realidade tal como ela “é”.

Neste sentido, se a realidade estd para sempre separada da razao,
pois esta idltima se limita a perceber e compreender seus substratos
imersos de subjetividade, a razdo nio acessa nada que esteja fora dela —
assim qualquer dogmatismo advindo da razdo é arbitrario e meramente
uma 1mposicdo. Apesar de defensor de racionalidades universais, o
posicionamento de Kant perante a questao da relacdo com o real é mais
importante para a construcao do pensamento contemporineo: sem a
universalidade, a coeréncia é resultado de construtos subjetivos.
A singularidade humana ndo acessa o real, de modo que o conhecimento
se trata de como a nossa subjetividade estruturou a realidade a partir da
percepcio. A verdade é somente uma relacdo individual de
coeréncia.

Apesar da importincia de Kant, é o filésofo alemdo Friedrich
Nietzsche quem radicaliza a postura antirrealista. Para Larrosa (2008),
Nietzsche via o mundo como duas infinitudes, a material e a
interpretativa, logo todo conhecimento é uma fibula, uma criacao que se
pensa verdadeira. A escrita de Nietzsche refletia tal pensamento, de
modo que nao pretendia transmitir verdades, nem educar, nem contrapor
outras verdades, mas expressar forcas que se combinem com forcas,
promovendo experiéncias. A objetividade, neste sentido, ndo é aquela da
positividade cientifica, mas o rigor da multiplicidade das forcas.



Reforca-se a importincia de Nietzsche quando se observa que o
fil6sofo figura em muitas andlises como o marco do rompimento com a
modernidade, tamanha a sua importincia e originalidade. O
enquadramento do pensamento no campo da identidade/representacio
remete a filosofia platonica e Nietzsche foi um dos seus criticos mais
vorazes. A fil6sofa Regina Schopke (2012) explica como o pensamento
nietzschiano inaugura uma critica da representacio:

Segundo Nietzsche, todo conhecimento € efeito de uma dupla metéfora: na
primeira, transformamos um estimulo nervoso em uma “imagem”; na
segunda, a imagem adquirida é modelada em um “som”. Este seria,
primordialmente falando, o fundamento da representagao e da linguagem. O
problema estaria no fato de tomarmos essas metaforas pelas coisas mesmas e
supormos conhecer o mundo quando nao temos dele senio imagens. E neste
sentido que a linguagem nido diz as coisas, mas € somente uma metifora
delas. E é também neste sentido que o conhecimento, em Nietzsche, nada
mais € do que a produgdo de um territério a parte — construcdo humana que

tende a igualar o ndo igual, excluindo as diferencas individuais e os
acontecimentos singulares. (Schépke, 2012, p. 39-40)

Esta forma de pensar leva a compreender a construcdo do tecido
social (0o campo da cultura) como uma arena de confrontos
intersubjetivos que, atualizada no campo material, insere de forma
imperativa a questao do poder. Nesse sentido, Foucault problematiza em
suas obras o conceito de episteme, buscando as continuidades e
descontinuidades dos saberes historicos, sempre critico perante a
producio discursiva. Episteme aqui é um conjunto de regras e condicoes
locais e particulares que diao sentido e sao significadas por praticas
discursivas, o que permite a emergéncia de enunciados que compoem o
arquivo como um jogo de relacoes discursivas (Veiga-Neto, 2003). Com
isto, Foucault descartava a ideia de progressos ou ruptura radical com a
modernidade. As poucas vezes em que o francés se referiu ao termo pos-
moderno fo1 para refuta-lo:



Sei que se fala frequentemente da modernidade como uma época ou, em todo
caso, como um conjunto de tragos caracteristicos de uma época; ela é situada
em um calendario, no qual seria precedida de uma pré-modernidade, mais ou
menos ingénua ou arcaica, e seguida de uma enigmatica e inquietante pds-
modernidade [...] mais do que querer distinguir o “periodo moderno” das
épocas “pré” ou “p6s” modernas, creio que seria melhor procurar entender
como a atitude de modernidade, desde que se formou, pés-se em luta com as
atitudes de “contra modernidade”. (Foucault, 2008, p. 341-342)

E importante destacar que a critica que Foucault desfere 2
racionalidade moderna nio é a negacdo da razdo e sim um
questionamento a transcendentalidade iluminista, a metanarrativa
unificadora que compreende o plano social como o terreno onde acontece
a acdo humana guiada por uma natureza racional. E uma critica
arqueoldgica, pois trata os discursos como acontecimentos historicos, e
uma critica genealdgica, pois pensa a contingéncia da ontologia. Nas
palavras de Veiga-Neto (2003, p. 28-29, grifo do autor):

[...] A critica foucaultiana é uma critica da critica, que estd sempre pronta a se
voltar contra si mesma para perguntar sobre as condicoes de possibilidade de

sua existéncia, sobre as condigoes de sua propria racionalidade. [...]. Por isso
costumo chamaé-la de hipercritica.

Nessa direcdo, Deleuze e Guattari (2011c) radicalizam a discussio ao
nao ver cortes entre os regimes de signos e seus objetos. Dentro de uma
perspectiva transversal do pensamento e ignorando as divisoes artificiais
das disciplinas, os franceses entendem a realidade como processos
maquinicos (no sentido de produgao, e nao mecanicista), onde os signos,
os individuos e a materialidade adentram um sistema de correlacoes
incessante movido a intensidades — entendida aqui como o resultado de
modos de afetacdo pelos encontros de toda sorte: “Os agenciamentos
coletivos de enunciacio funcionam, com efeito, diretamente nos
agenciamentos maquinicos, e nido se pode estabelecer um corte radical
entre os regimes de signos e seus objetos” (Deleuze; Guattari, 2011c, p.



22). Assim, uma forma qualquer de linguagem é sempre a resposta de
determinada contingéncia histérica que nio existe em si,
heterogeneidades atreladas a uma micropolitica desejante, conexoes e
transformacoes constantes que nio remetem a uma origem. Enunciados,
assim como fluxos de desejo, ndo sao interpretacoes, mas producoes do
inconsciente entendido como fébrica, avesso a concepcdo edipiana de
Freud.

Pelbart (2000) também nos ajuda a fugir das condicoes dadas sobre o
tema quando defende que Deleuze escapa da discussio sobre
modernidade e pés-modernidade pela maneira como enxerga a questao
do tempo, isto é, na sua concepcdo de pluralidade temporal ele deixa de
lamentar a entropia da memoria ou a crise da histéria, instaurando uma
1deia de rizoma temporal que enterra a necessidade de um termo “pés”.

Retornando a disputa epistemoldgica entre a percepcao moderna e
sua critica, Veiga-Neto (1996) apresenta um argumento que evidencia
uma postura que nos parece interessante: na impossibilidade de um
juizado transcendente sobre qual saber é superior aos demais, as
escolhas filos6ficas resultam mais de uma atitude critica sobre os
discursos que nos subjetivam. O debate entre pensamentos diferentes é
perfeitamente possivel, mas nao pode orbitar nos conceitos modernos de
razdo, liberdade, consciéncia, sujeito. As disputas se assemelham,
portanto, a atos de convencimento. Nesse sentido, as promessas
modernas nunca me convenceram.

Veiga-Neto (2012; 2016) igualmente recusa a pecha alocada sobre a
ideia de p6s-modernista, entendendo a defesa de tal movimento muitas
vezes como militincia cega, doutrindria e sectiria, defendendo em seu
lugar um ativismo potente e incessante contra os movimentos do
pensamento caracteristicos da modernidade — mais especificamente para
0os seus problemas e nao para suas possiveis virtudes. Nao se trata,



entretanto, da defesa de um relativismo irrestrito. Veiga-Neto (1995),
por exemplo, aponta a perversidade de algumas interpretacoes da
irracionalidade presentes numa postura contridria aos preceitos
modernos: a associacdo desta forma de pensar com irracionalidades
totalitdrias, que muitas vezes acabam por agrupar tudo num grande
nome de pés-modernismo — exatamente como faz o liberal Hicks (2011).

Fensterseifer (1999), importante interlocutor da Educacao Fisica e
defensor do racionalismo, por outro lado, adverte para uma espécie de
vacuo civilizatério resultante do profundo questionamento dos preceitos
modernos, o que abriria espago para uma retomada fundamentalista
mitica, que estariam tomando a dianteira na reorganizacio dos
fragmentos da razao ocidental. Para ele: “Por que esta aposta na razao?
Porque acredito, como Freud, que embora limitado, esse deus/logos é o
que nos resta, o que também nao acho pouco” (Fensterseifer, 1999, p.
183). Ainda que a aposta na racionalidade moderna possua seus proprios
riscos, o alerta de Fensterseifer nao pode ser ignorado quando olhamos
para o contexto brasileiro contemporaneo, com exemplos didrios de
ofensivas ao pensamento cientifico como forma estratégica de retomar
valores medievais. Mas, apoiando-me nos trabalhos de Foucault, Deleuze
e Guattari, acho prudente ampliar a analise do autor, pois nio se trata de
um abandono da ferramenta do pensamento, mas de uma potencializacio
de suas formas em conjunto com o que pode aquilo que nao é proéprio da
razao.

Diante dos alertas, afirmo que nao se trata de cair na armadilha
relativista onde se ignoram efeitos materiais perceptivels em
favorecimento de malabarismos linguisticos maquiavélicos. A defesa é
pela multiplicidade de perspectivas na construcio 7igorosa dos saberes.
Logo, nio se trata de abandonar toda e qualquer racionalidade, mas de
questionar uma forma de razao, a heranca iluminista, como via Gnica. Ea



subordinacio da razdo a histéria, sem uma esséncia ou a priori,
deslocando a racionalidade da transcendéncia para a contingéncia. Se o
pensamento € histérico, ndo faz sentido falar em uma razao-guia, mestra,
e sim em uma multiplicidade de razodes, ou ainda melhor, multiplas
formas de pensar.

Essa dltima perspectiva, muitas vezes enquadrada como pOs-
moderna de forma pejorativa, coloca no mesmo bojo matrizes teéricas
heterogéneas, sobretudo aquelas oriundas da filosofia francesa
contemporinea herdeira de Nietzsche e seu perspectivismo, cujas
publicacoes ganharam forca na dltima metade do século XX. Em geral,
tais pensadores defendem os discursos que enfatizam muitas das
“promessas” nao cumpridas pela proposta advinda da modernidade, em
especial sobre a crenca de que as “descobertas” cientificas poderiam por
fim a miséria humana, ao trabalho demasiado, a visdo teleoldgica da
civilizacio humana. Logo, os ditos pés-modernos seriam os que deixam
de acreditar que o progresso cientifico pode propiciar, entre outras
coisas, a felicidade da humanidade bem como uma maior igualdade social.

As propostas da critica contemporanea sio muitas vezes entendidas
como neoliberais, acusadas de enfraquecer as propostas criticas ao
fragmentar identidades de classe, de despotencializar a resisténcia ao
capitalismo e despolitizar a escola. Fensterseifer € um dos debatedores
no campo da Educacao Fisica que repudiam a “postura pés-moderna”:

As vezes me pergunto se essa espécie de aversio a toda forma de teleologia,

nao é um residuo positivista que perpassa a filosofia analitica, e que pensa ser
possivel uma total isencdo de pressupostos. (Fensterseifer, 1999, p. 147)

Discordo de Fensterseifer, pois nao se trata de aversao, mas de
desconfianca. Sem rejeitar os profundos avancos alcancados, sobretudo
os tecnolégicos e suas positividades (no sentido de acdo produtiva), as
perspectivas criticas a modernidade buscam analisar o porqué de muitas



das transformagbes que ocorreram na modernidade, além de nao
gerarem o0s avancos sociais esperados, produziram alguns -efeitos
nefastos da sua producgao?.

E a partir do alinhamento teérico pés-critico que a perspectiva
multicultural da Educacdo Fisica se posiciona. Isso me parece
extremamente importante de ser continuamente investigado, uma vez
que em suas atualizacoes a Educacdo Fisica enquanto componente
escolar apresenta uma série de estabilizacoes e dificuldades de
minoracdo. A partir da Educacdo Fisica cultural, entretanto, algumas
possibilidades se abrem - algo extremamente necessario para a
configuracdo social contemporanea, afinal é inegivel que vivemos
tempos de transformacio, descrenca, ddvidas, incertezas e medos.
Continuar produzindo possibilidades €é um imperativo
educacional!

Conforme antncio prévio, escolhi o curriculo cultural como
interlocutor no campo curricular da Educacio Fisica devido a afinidade
teérica (o alinhamento pés-critico), a producdo empirica (de longe a mais
vasta registrada e debatida) e possibilidade de articulacdo pratica (os
procedimentos finais que se apresentam ao final foram pensados a partir
da prética pedagogica de docentes culturalistas em acao) e o seu carater
aberto, em constante atitude hipercritica.

Mas o que estamos nomeando como Educacdo Fisica pés-critica ou
curriculo cultural? Essa é uma questao amplamente respondida nas
obras de Marcos Garcia Neira, Mario Luiz Ferrari Nunes e muitos outros
pesquisadores e pesquisadoras do GPEF - sdo literalmente dezenas de
livros, dissertacoes e teses. Artigos e relatos de préatica ja superam as
centenas, ou seja, o melhor caminho para compreender a perspectiva é
acessando este material. Contudo, darei um sobrevoo na producio,
pincando alguns aspectos que julgo importante para o didlogo e que



apresentam os movimentos aberrantes, algumas inconsisténcias tedricas
que alimentam este livro, dando suporte para o tdltimo capitulo que
contém minhas proposicoes.

A emergéncia da Educacao Fisica pos-critica

O discurso instaurado por Silva (2007) acerca da perspectiva
curricular pés-critica atravessa o pensamento de Neira e Nunes (2006)
que, em um esfor¢o de superar os rancos da modernidade, lancam-se a
pensar uma nova discursividade para o campo da Educacdo Fisica
enquanto componente disciplinar da educacio no Brasil. Logo, foi
somente no século XXI que a drea mergulha nas chamadas teorias pos-
criticas. O desbravamento iniciado por esses autores, hoje, efetiva-se em
uma vasta produgdo agrupando muitos outros pesquisadores, que ao
colocar a proposta em acao estdo paralelamente publicando seus relatos
de experiéncia numa quantidade que permite acompanhar as mudancas
desta visdo pedagbgica — algo que, se existe em outras propostas,
desconheco?. Sao articulacoes tao distintas que levam a uma
instabilidade nas proposicoes iniciais, algo que, intencionado ou nao,
consideramos uma abertura constante para o novo.

O crescimento desta perspectiva curricular no campo da Educacao
Fisica estd relacionado com os modos de funcionamento do GPEE onde
as producoes tedricas dos pesquisadores se entrelacam com as préaticas
docentes. Alguns(as) participantes do grupo atuam somente na pesquisa,
outros(as) somente como docentes, outros(as) assumem as duas
funcoes. Essas composicoes alimentam um plano de imanéncia
denominado pelo grupo por curriculo cultural.

De uma maneira geral, o curriculo cultural possui como objetivo
intervir nas contradicoes inerentes a uma sociedade com alarmantes
contextos injustos e opressores. Como vimos, hd outras perspectivas



curriculares na Educacido Fisica também enfileiradas em um propésito de
mudanca social. Neira e Nunes (2006) elencam, a partir da teorizacio de
Silva (2007), o curriculo critico-superador e critico-emancipatério como
as versoes criticas do campo. Entretanto, conforme a discussao do
capitulo anterior, sdo visoes que nao abrem mao de certos pontos dos
quais ndo me alinho, como a aposta irrestrita na razio, a teleologia
moderna, a perspectiva de conhecimento, etc.

Na Educacao Fisica, a defesa da multiplicidade e a desconfianca aos
totalitarismos (principios poés-criticos) estdo sob a batuta dos
pesquisadores do curriculo cultural (Neira; Nunes, 2006; 2009a). Nesse
sentido, a alianca é natural, de modo que busquei conexbdes na
perspectiva pos-critica para inserir o devir-minoritario proposto por
Gallo (2002; 2013; 2015b; 2016), como um agente transversal.

A proposta metodolégica deste curriculo enfatiza o aspecto discursivo
da compreensido do real, legado das concepgoes pos-estruturalistas;
considera a cultura como central na analise social, como nos estudos
culturais; rechaca a ideia de sujeito essencial e teorias explicativas
universais, inspiracio que vem dos estudos pés-modernos; e ainda bebe
na fonte de outras teorias/discursos como o poés-colonialismo, a
discussdao de género, debate sobre as narrativas étnico-raciais, oS
estudos Queer, entre outros.

Através dessas influéncias, a Educacao Fisica apresenta no inicio do
século XXI seu curriculo de base poés-critica, denominado cultural, a
partir dos livros de Neira e Nunes (2006; 2009a). Nao hd na producgao
tedrica do GPEF nenhum momento especifico de “batismo”. O curriculo
cultural também pode ser chamado de multiculturalmente orientado,
Educagao Fisica pos-critica, proposta curricular cultural, perspectiva
cultural de Educacio Fisica, Educacio Fisica cultural, Educacdo Fisica
multicultural, entre outros nomes, de modo que tratamos todos como



sinonimos. Isso é possivel porque, até o momento, ndo temos outra
proposta poés-critica bem estabelecida no campo curricular da Educacéo
Fisica.

Para Nunes e Neira (2017), as forcas mobilizadas por essa corrente
curricular se aproximam das feicoes de uma menoridade quando buscam
nido se render as normalizacoes sociais € as amarras hierdrquicas que
subjugam a diferenca. Ao inaugurarem essa abordagem, esses estudiosos
nio sdo timidos com a utilizacio do termo pds-moderno, tampouco
economizam nas criticas aos efeitos da modernidade. As formulagbes
pedagbgicas dos autores herdam, entdo, os ataques dos defensores da
Educacao Fisica na perspectiva da modernidade.

Nesse espirito, podemos exemplificar essas criticas a partir de
algumas manifestacoes: Hungaro e Hungaro (2013) afirmam que as
concepcoes ditas pés-modernas sdo frutos de uma alienacao capitalista e
atravancam o avanco da Educacdo Fisica ao colocar em xeque
concepcoes criticas que o campo acabava de adentrar. Nas palavras dos
autores:

[...] a pés-modernidade assim como as tematicas que lhe sido préprias
impactam decisivamente na Educacdo Fisica, seja nos estudos culturalistas,
seja nos estudos que operam um verdadeiro esquartejamento da realidade,
seja nos estudos que atribuem importancia desmesurada a subjetividade, seja
nos estudos que abdicam da analise histérica, seja nos estudos que operam o
descentramento do politico através de lutas pontuais e moleculares, em suma,
em todos os seus tracos a pés-modernidade acaba por interromper o projeto

de “intencao de ruptura” iniciado na década de 1980. (Hungaro; Hungaro,
2013, p. 2)

Heleno (2016), por sua vez, associa o multiculturalismo critico ao
neoliberalismo e ao vVviés construtivista das perspectivas da
aprendizagem. Com i1sso, a autora afirma que o progressismo presente

nas elaboracoes multiculturais desvaloriza o conhecimento cientifico,
entendido como verdadeiro, neutro, universal e desinteressado. Tal



progressismo se alinha com um projeto capitalista de sociedade, pois
nega as classes populares o acesso a tal conhecimento — uma velha
critica reciclada dos embates entre os marxistas mais ortodoxos e 0s
criticos freireanos.

Oliveira e Souza (2017) apontam ainda que a proposta curricular pés-
critica na Educacdo Fisica aposta no perspectivismo excessivamente
cultural, ignorando coercoes sociais que incidem sobre a rotina escolar.
Ao atribuir, na visio dos autores, demasiada capacidade de agéncia nos
sujeitos da educacdo, o curriculo cultural ndo colaboraria para a
subversio de uma ordem social injusta.

Na mesma toada, Vilarinho Neto (2012), pela 6tica do materialismo-
histoérico-dialético, critica a posicao central dada a linguagem por autores
expoentes da Educacdo Fisica brasileira, como Jocimar Daolio, Valter
Bracht e, no que nos interessa com mais atencao, Marcos Garcia Neira.
Para a autora, as implicacoes dessa visdo sdo “a dissociacao da linguagem
da realidade objetiva e a absolutizacao do pensamento individual formado
na sua limitada, fetichizada e reificada experiéncia histérica no sistema
capitalista” (Vilarinho Neto, 2012, p. 70). O materialismo histérico,
segundo a autora, ao compreender a linguagem como uma objetificacao
de praticas e sentidos, a coloca como condi¢cao da reproducao social da
realidade. Devido a divisao social do trabalho no capitalismo, essa forma
de apropriagao cultural produz limitacoes ao proletariado.

Claramente esses exemplos que nao exaurem a discussao acerca
desse embate, hd uma vasta literatura consultada e nao citada, uma vez
que o debate me parecia pouco produtivo. Ainda que muitas criticas
sejam pertinentes, mesmo pela 6tica que até aqui defendemos, debater
entre uma ou alternativa é uma limitacio do pensamento, forca de
oposicao que, para se afirmar, necessariamente precisa negar outras.
Com Deleuze (2018), aprendemos que a filosofia nietzschiana entende



que nas relacoes as forcas afirmativas nao negam outras forcas, mas se
potencializam em sua singularidade. Um pensamento contra a dialética,
uma saida elegante para o problema aqui colocado da polaridade
modernidade x p6s-modernidade.

Inspirado na critica contemporidnea aos modos expostos
anteriormente, privilegio o local, o contingente, a incerteza, o
subjetivismo, a 1manéncia, a fragmentacdo, o hibridismo, a
multiplicidade, buscando uma atitude que refuta o niilismo. Para Deleuze
(2018), o nillismo é uma das chaves de interpretacio da filosofia
nietzschiana. O radical latino »zhil nao significa o ndo ser, mas um valor
de nada de uma vida depreciada pela moral. H4 mais de uma forma de
niilismo, dependendo da relacdo estabelecida com os valores sociais.
Entdo, se deseja a criacdo, a luta pela utopia — entendida como a
desterritorializacao absoluta, livre das amarras da transcendéncia.

Nessa toada, todas as 1deias que pressupoem uma natureza intrinseca
no mundo ou no “ser” estdo descartadas. Contestar a modernidade nos
moldes aqui descritos é uma agao politica que viabiliza o enfrentamento
de criacoes discursivas que sustentam configuracoes despéticas de
relacoes humanas. Essa é, sumariamente, a premissa de um pensamento
menor — o0 questionamento do modelo, das normalizacoes, das
homogeneidades, da unicidade, das 1mposicoes arbitrarias, do
universalismo do pensamento tnico, do impedimento criativo.

Todavia, para nao incorrer uma defesa prévia das premissas do
curriculo cultural, iniciamos essa investigacio questionando se o
curriculo cultural seria um movimento intelectual que privilegia a
menoridade ou a maioridade do pensamento? A intuicdo e algumas
investigacoes prévias me diziam que havia atualizacoes de ambos os
tipos, com um imenso potencial menor, mas vamos pouco a pouco. O
ponto é que, mesmo que discordando de algumas premissas dos ataques



argumentativos apresentados pelos teéricos criticos da Educacgao Fisica,
talvez houvessem aspectos a serem considerados.

O maior destaque na producdo do GPEE grupo epicentro do curriculo
cultural, sao os relatos de experiéncia que remeteram diretamente ao
quotidiano, alguns esbocando, outros esmiucando sugestoes e
possibilidades curriculares para a metodologia do ensino de Educacao
Fisica. O grande desafio que esta visio curricular imp0s e apresenta nos
relatos é superar os arcaismos da modernidade. Com esta tarefa em
vista, o curriculo cultural pés-critico se desenvolve a partir de meados
dos anos 2000 com um conjunto substancial de trabalhos teéricos como
livros, artigos, teses e dissertacoes, cursos de extensao e, de forma mais
intensa, obras que retnem relatos de pratica colocados para acontecer
em escolas espalhadas pelo Brasil, com predominancia no estado de Sao
Paulo.

Neira e Nunes (2018b) contam a histéria de desenvolvimento do
grupo em seus aspectos substantivos a partir do ano de 2004,
reafirmando o compromisso politico e o engajamento social do
movimento. Nao ha necessidade de recontar essa emergéncia
novamente no espaco do livro, mas pincamos alguns detalhes que
julgamos contribuir para nossas articulacoes.

Ha, no GPEE uma preocupacido em possibilitar discussoes realizadas
na universidade, articulando o ensino, a pesquisa e extensao. A lideranca
e seus participantes impulsionam e potencializam esse encontro entre
fundamentacdes conceituais e a experiéncia que emerge do cotidiano
escolar. Nesse sentido, as acdes desse grupo consubstanciam-se na
organizacao de cursos de extensdo e grupo de estudo com docentes de
diversas redes de ensino. Esses, por sua vez, em suas singularidades
docentes, movimentam “o” curriculo cultural no dia a dia. As aspas
indicam nossa resisténcia em pensar a acdo articulada entre os



pesquisadores(as) e professores(as) como algo unificado. Mas ha,
definitivamente, uma rede que conecta uma série de acontecimentos, um
plano filoséfico povoado por conceitos criados e mobilizados para uma
série de agenciamentos com potencial para linhas de fuga.

Ap6s suas agoes no chdo da escola, os professores(as) voltam para a
academia para discutir seus resultados, e a partir dos debates os
docentes universitarios e do ensino fundamental saem munidos de suas
discussoes para encaminhamentos dos problemas apresentados nesse
enfrentamento teérico-pratico.

[...] os estudos acerca do curriculo cultural da Educacio Fisica sao
manufaturados coletivamente. Cada investigacdo foi planejada e esmiucada no
ambito do GPEE sofreu intimeras contribuigbes durante a fabricagido e seus
resultados sdo tomados como conquistas provisorias. (Neira; Nunes, 2018, p.
9

Os primérdios do curriculo cultural evidenciam certa movimentacao
de um plano de imanéncia critico para as primeiras inspiragoes em
teorizacoes que contestavam uma visao moderna de totalidade, sujeito
racional, teleologia e metanarrativas (Neira, 2010). Em alguns artigos os
primeiros conceitos que formariam a base da proposta surgem pela
primeira vez, como a ideia de mapeamento (Neira, 2005). Mas é na obra
de 2006, denominada Pedagogia da Cultura Corporal (Neira; Nunes,
2006) que o esforco de marcar essa posicio em relacao aos tedricos
criticos é realizado, se apropriando do discurso pés-critico instaurado por
Tomaz Tadeu da Silva.

Nesta obra inaugural, Neira e Nunes lancam as bases de uma
metodologia poés-critica. O destaque recai, além da apropriacio dos
termos do campo do curriculo, para a discussdo embasada pelos estudos
culturais que permitem entender a cultura corporal como manifestacoes
mais amplas da cultura ligadas ao corpo e suas praticas lidicas. E essa
ancoragem tedrica que inspirard a concepcido de sujeito nio essencial



pela primeira vez no campo, bem como a compreensdo pés-critica de
conhecimento, linguagem, corpo e politica. As praticas pedagbgicas
decorrentes dessa opcdo tedrica serao profundamente distintas das
formas antes vistas.

No mesmo ano a proposta foi incorporada pelo municipio de Sao
Paulo, se materializando em documentos legais a partir do ano de 2007
(Sao Paulo, 2007), o que fortaleceu o processo de pensar o curriculo
cultural. Com essa articulacdo, podemos iniciar as problematizacoes, uma
vez que se tornar um curriculo oficial coloca em xeque o espirito menor
do movimento. No ano seguinte, temos o lancamento de uma obra que se
articula mais fortemente com o multiculturalismo critico, além dos
primeiros textos decorrentes da primeira geracido de orientandos e
orientandas dos autores do livro (Neira, 2007). Essa obra explicita que
boa parte dos encaminhamentos ou procedimentos adotados pelo viés
curricular sido inspirados no multiculturalismo critico. Procedimentos
remetem a modos estaticos de acdo pedagdgica, algo que a teorizacio do
curriculo cultural repele com constancia. Todavia, o termo foi empregado
exaustivamente, apesar da contradicio. Mais recentemente os autores
adotam o vocdbulo encaminhamento, algo que remete a certas
inspiracoes diditicas sem o engessamento metodologico. Isso nio
impede, nao obstante, que os relatos apresentem certa homogeneizacao
procedimental, como aponta Borges (2019).

O préoximo passo da Educacao Fisica cultural foi registrar, discutir e
aprofundar o curriculo cultural em agao, algo que s6 foi possivel pela
criacio de um grupo preocupado com estas questdes, publicando o
primeiro livro de relatos de pratica, com um forte embasamento nos
estudos culturais (Neira; Nunes, 2009b). Com esse tempo de
amadurecimento, os autores realizam certa revisio da obra original,
reafirmando algumas posicoes, revendo outras (Neira; Nunes, 2009a).



Incomodado com a apropriacio individual distanciada de cada
professor, Neira (2011) estuda as praticas de todos os componentes do
grupo na sua tese de livre docéncia, percebendo que sio os estudos
culturais que dao o olhar para a andlise e o multiculturalismo critico
quem fornece os principios para a acido pedagdgica. Os procedimentos
metodolégicos em comum a todos os docentes foram considerados
alicerces, os principios do curriculo cultural — o termo alicerce em si,
posteriormente revisto, remete a fundacdo como base estatica e funciona
como um indicio da processualidade da proposta. Apesar dos principios
terem sido muito discutidos no ambito do GPEFE novas praticas
emergiram da analise dos relatos docentes.

Assim, alguns principios posteriormente considerados basilares
foram surgindo a partir do trabalho do grupo. O trabalho e a expansio do
GPEF seguiram com vontade, influenciando curriculos oficiais de redes
municipais (Sao Paulo, Osasco) e a proposta do Sesi (2013). Mais livros
de relatos foram publicados (Neira; Lima; Nunes, 2012; 2014), desta vez
com colegas analisando o trabalho de seus pares e com pequenas
inovacoes ganhando corpo. Entre livros e propostas curriculares também
se organizaram semindrios, cursos de extensao e participacao em outros
congressos de maneira conjunta, como uma forma de intensificar as
questoes. Houve também um livro de etnografias, um livro de “como
fazer” (Neira, 2014) que tem um propésito muito conectado aos
principios da metodologia proposta.

Por fim, o momento que aqui mais nos interessa, no qual este livro
compOe uma somatéria de forcas. Com mais duas obras de relatos
(Neira; Nunes, 2016a; 2016b) os autores avancam nos conceitos de um
campo denominado pés-estruturalismo. Os capitulos iniciais sao tedricos
e demonstram o caminho trilhado desde o livro de 2006, com
aprofundamentos no pensamento filoséfico de Hall, Derrida, Foucault e



Laclau. Ap6s mais uma obra de relatos (Neira, 2017), a Gltima obra do
grupo apresenta os efeitos das discussoes mais recentes e indica
algumas mudancas provenientes dessa manufatura coletiva (Neira,
2018a).

Além do movimento proprio da escrita dos autores, os textos dos
orientandos e orientandas também comecam a apresentar diferenciacoes
préprias com outras influéncias, pois a continua aproximacao com a
discussdo no campo da educacio traz inevitavelmente novas fontes. E
assim que algumas teses, dissertagoes e artigos de membros do grupo
apresentam uma incipiente presenca de Deleuze (Bonetto, 2016; Santos,
2016; Nunes; Neira, 2017; Borges; Vieira; Castro, 2017).

Este livro compoe, parcialmente, este movimento de ampliacio e
questionamento das bases do curriculo cultural. Como visto, o plano
cultural trata da articulacido entre forcas renovadoras importantes para a
Educacao Fisica e para uma forma de sociedade que defendemos
eticamente — menos fascista, autoritaria, excludente, injusta. Diante do
exposto e relacionando com 0s objetivos da investigagdo, me questionei:
o curriculo cultural possui potencialidades de menoridade? Antes, talvez,
caiba a questio: o que seria uma Educacao Fisica menor?

Se deslocarmos a literatura convocada até o momento, uma Educacio
Fisica menor, assim como uma literatura e uma educacdo menor, busca
criar espacos de desterritorializagao como a perversao do cédigo social.
Propicia possibilidades outras, visa outras utilizagoes dos cédigos ou do
corpo. Cria dentro das condi¢oes determinadas por forcas maiores, linhas
e fluxos outros. Trata-se de diferenciar o maior, fazendo um uso menor
no sentido marginal de insubordinacdo e nao de inferior, escapando do
territério oficializado e promovendo distor¢oes dentro das normas, ou
seja, seria necessario apostar numa proposta de Educacao Fisica oposta a
sua génese, pois toda a légica presente na histéria do componente até



seus desdobramentos contemporineos foca justamente na imposicio
disciplinar e hierarquica. Aposto, portanto, que o agenciamento coletivo
da Educacio Fisica menor é uma provocacdo potente para pensar
possibilidades educativas, catalisando outras formas de produzir saberes
que nio possuem pretensodes de oficializar ou gerar identidade. Como
afirma Rosa (2016, p. 7):

[...] educacdo desenvolvida em uma educagao menor, é aquela que abraga o
desenvolvimento da subjetividade enquanto singularidades dos sujeitos
envolvidos, assim como desdobra a atividade do professor como sujeito que
desloca e oferece mecanismos para que se produza o novo, o por Vir.

A Educacao Fisica p6s-critica, na continuidade do movimento critico,
parece apresentar um plano distinto aos cédigos da dominacdo. Com o
que visualizamos até aqui, acredito que as producdes do curriculo
cultural possuem fortes aspectos minoritarios, como afirmam Nunes e
Neira (2017). Apesar disso, nos questionamos sobre os riscos de
engessamento com enfoque em politicas identitidrias e um retorno as
imagens do pensamento modernas.

Se historicizarmos as tecnologias colocadas em ac¢io para a fabricagao
do sujeito proposto pelo curriculo cultural, chegaremos a quais discursos
e maquinarios? Um curriculo pode, sendo criacdo moderna, possibilitar
praticas de liberdade? Quais as relacoes entre os enunciados curriculares
com os poderes que atendem, discursos que ativam e colocam em
circulacdo? Por fim, sendo a escola uma criacio da razdo, é possivel
pensar em pedagogias “pés-criticas”? Enquanto continuidade do
movimento critico, seria possivel que o curriculo culturalmente
orientado da Educacdo Fisica apresente ainda muitas concepcoes
arraigadas pelo universalismo moderno, ora oscilando para uma
minoragao didatica, ora repercutindo ecos majoritarios? Sao questoes
que me atormentavam e que me atirei a acodar.



Ap6s uma proficua fase embasada no multiculturalismo critico e nos
estudos culturais, atualmente, hi de se ressaltar que o grupo vem
ampliando seus referenciais a partir da énfase em estudos sobre a(s)
filosofia(s) da(s) diferenca(s) (Santos, 2016; Bonetto, 2016; Nunes, 2018;
Borges, 2019, Vieira, 2020, além de pesquisas em andamento). Porém, o
movimento, ainda incipiente, ndo se encontra furtado de incoeréncias e
dificuldades.

Talvez um dos primeiros problemas dessa mudanca resida justamente
na categorizacao proposta por Silva. Se naquele momento a obra
Documentos de Identidade (Silva, 2007) se mostrou fundamental para
iniciar uma discussao ainda primdria nas academias brasileiras, talvez
seja possivel hoje afirmar seu carater sumario e sintético. Conforme dito
na introducao, ao colocar sob o mesmo guarda-chuva denominado de p6s-
critico uma miriade de pensamentos, filosofias, bases teoéricas tao
distintas somente com apoio no seu ponto de partida — a oposicao ao
pensamento moderno, poderiamos afirmar que o exercicio de Silva
simplificou excessivamente questoes densas e intrincadas. Quando Neira
e Nunes propuseram pensar a Educacdo Fisica tomando como referéncia
essa trindade curricular, era inevitavel que o mesmo ocorresse.

Nao quero ensaiar uma critica leviana, uma vez que a contribuicio de
Silva se mostra tio importante para o campo. O objetivo é problematizar
os usos dos conceitos que nos atravessam e sao fundamentais para a
producdo de possibilidades outras de pensamento — um abandono
gradativo do conceito. Afinal, as obras — a de Silva e as de Neira e Nunes
— possuem Inequivocamente um objetivo introdutério, um ato corajoso
de lancar-se ao desafio, de colocar em movimento forcas de resisténcia e
propostas de mudancas.

As bases teoricas dos curriculos pés-criticos passam, como
demonstrou Silva (2007), por uma infinidade de campos teoéricos em



processualidade ativa. No mesmo espirito, Neira e Nunes (2009a)
afirmam e desejam que suas bases sejam debatidas, ampliadas e
modificadas, agregando novos campos e abandonando outros, sempre
num movimento que busque potencializar sua faceta de luta quase
sempre marginal:
Cabe registrar que as teorias pés-criticas da educacdo constituem sinais
abertos, compostos por linhas variadas que, além de tomar emprestado
argumentos de diferentes enfoques, criam outros. (p. 138). Nada ha de pior,
em termos pedagdgicos, ou mesmo culturais, do que verdades e certezas. Em
educacio, assim como na ciéncia, tudo € transitério, efémero, passageiro (p.
224). Para que se possa pensar um curriculo de Educagdo Fisica assim
concebido, os conceitos aqui debatidos precisam ser adotados como
pressupostos, ndo como amalgamas que emperram a criacio, mas, sim, como
possibilidades da escrita-artista (p. 233). O que interessa niao é o que se
apresenta, mas o seu potencial criativo. No limite, o que interessa é a
transitoriedade do conhecimento e da vida. O sentido desejado é o da

construcdo e da invengao de outras formas para lidar com a educacdo e com o
curriculo. (p. 234)

Como produto de muitas autorias e as mais diversas énfases dentro
das bases filoséficas delimitadas, o curriculo cultural no campo da
Educacao Fisica pode ser analisado como sendo uma concepcio didatica,
alento para encaminhamentos pedagégicos. Como afirma Neira (2018a, p.
27): “apesar do empenho de tantas pessoas, é imperativo reconhecer que
ainda ha muitas perguntas sem resposta sobre a Educacio Fisica cultural
e muitas outras que sequer foram feitas”. Isto evidencia que, mesmo que
a obra defenda até o momento um conjunto de conhecimentos e que
possua certa homogeneidade de principios, diretrizes e
encaminhamentos, suas bases teodricas nao estio livres de tensoes
conceituais. De fato, a prépria repeticao de alguns procedimentos,
espécie de aleturgia®® do curriculo cultural (Bonetto; Vieira, 2018;
Borges, 2019; Bonetto; Vieira, 2021) pode ser um ponto a ser
problematizado — estariam seus usos atingindo uma maioridade?



O que deseja a Educacao Fisica pos-critica?

Assim como no espirito das teorias curriculares criticas em Educacio
Fisica, a proposta cultural advoga em nome dos excluidos, dos repelidos
sociais. H4, sem davida, um devir minoritirio em suas proposicoes,
potencial menor para abertura de criacoes subjetivas. Ao longo das obras
publicadas escancaram-se as preocupacoes com as misérias do mundo:

[...] a diversidade cultural €é wuma realidade que impde novas
responsabilidades a escola e aos professores. Longe de construir um
obsticulo ou um problema, essa diversidade é uma riqueza. A existéncia de
alunos com diversas herangas culturais obriga a escola a adaptar o seu
curriculo as diferentes culturas que chegam. Acontece, porém, que, como
regra, a pertenca a determinado grupo é acompanhada, igualmente, de uma
identidade cultural. Quando surge a associacdo entre a pertenca a uma
minoria desprovida de poder e um passado de opressao e exploracdo, entio o
curriculo escolar deve abrir espaco para o conhecimento dessa histéria e
opressio e dar voz as culturas que foram historicamente sufocadas ou
silenciadas, bem como concretizar estratégias que combatam eficazmente os
preconceitos. (Neira, 2007, p. 10)

A perspectiva cultural podera contribuir com o esforco coletivo de construcio
de uma prética pedagoégica voltada para a transformacio social por meio da
formacao dos educandos com participacdo ativa na vida ptblica. (Neira;
Nunes, 2009b, p. 8)

Como objetivo a ser alcancgado, vislumbram uma sociedade que considere
prioritario o cumprimento do direito, que todos os seres humanos tém, de ter
uma vida digna, em que sejam plenamente satisfeitas suas necessidades
vitais, sociais e histéricas. Em tal contexto, os significados s6 podem ser:
equidade, direitos, justiga social, cidadania e espacgo publico. (Neira, 2011, p.
15)

[...] essa Educagao Fisica combate a estratificacdo e a segregacao social ao
defender a permanéncia de todos e todas no mesmo espago. Quer fazer
dialogar as brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas de ontem e de
hoje, nacionais e internacionais, populares e tecnoldgicas, dos grupos em
desvantagem social e das elites. (Neira; Nunes, 2016b, p. 12)

Porém, como se atualizam pedagogicamente essas preocupacoes?
Quais sao as criagoes didaticas do curriculo cultural que colocam em



funcionamento maquinas contra a exclusio e violéncia social? Como
forma de principiar a discussdo, arriscamos uma analise acerca dos
anuncios teleologicos realizados pelos proprios autores em obras
seminais para esse plano de imanéncia. Para tanto, adotamos como mote
obras que consideramos marcos teéricos importantes na Educacio Fisica
cultural (Neira; Nunes, 2006; Neira; Nunes, 2009a; Neira; Nunes, 2016a;
Neira; Nunes, 2016b). Essa anélise ao longo dos anos é importante, uma
vez que as producoes representam momentos especificos de um
pensamento coletivo em processo constante.
Na obra de estreia, Neira e Nunes (2006, p. 276) encerram suas
reflexdes com a seguinte afirmacao:
Ao incorporar os conhecimentos da cultura corporal que os alunos ja
dominam, o professor dard um novo sentido aos contetidos curriculares da
Educagdo Fisica, proporcionando uma melhor condicio para os alunos
compreenderem o mundo em que vivem e a discriminagao e exclusido das
quais sao vitimas. Além disso, o professor potencializard a crianga, o jovem e

o adulto para sua luta por sobrevivéncia, emancipagao e participa¢io social,
politica e cultural, independente de sua situagao de classe.

O desejo do curriculo cultural, entdo, é promover uma educacao onde
os alunos percebam como as coisas sao definidas nos jogos de forca.
No caso da Educacio Fisica interessa compreender como os significados das
préticas corporais e seus representantes (representacoes) foram produzidos,
partilhados, silenciados, hibridizados, falados em meio as relacoes que se
estabelecem no interior das culturas e entre elas, a fim de que os alunos e
alunas possam se sentir produtores culturais e, com isso, produzir outras

formas de representar tanto as praticas corporais e seus representantes como
a si mesmo. (Nunes, 2016, p. 61)

Acredita-se que essa metodologia pode levar os alunos a se
posicionarem de forma critica no tecido social, equilibrando relacoes
espurias e antidemocraticas. Percebe-se que hd uma forte aposta no
poder da razio (docente e discente), na democracia e nos efeitos das
aulas.



Ao conceber a educacdo como instrumento de justica social e pratica social
imprescindivel para a consolidagdo da sociedade democrética, s6 € possivel
defender a justa distribuicio dos recursos ptblicos e o reconhecimento da
dignidade e das vozes de todas as pessoas na composicdo do espaco coletivo.
(Neira; Lima; Nunes, 2014b, p. 10)

Ainda que nio discordemos de tal felos, uma vez que defendem uma
sociedade menos violenta e miserdvel, desconfiamos dessas
possibilidades sem maiores problematizacoes. Em outra obra seminal do
plano cultural em Educacdo Fisica (Neira; Nunes, 2009), hd um refor¢o
do enfrentamento nas questoes multiculturais da sociedade
contemporanea. Logo de entrada, hd uma contextualizacio em que a
maior dificuldade da escola atual é a presencga do Outro:

[...] o que se propoe é uma concepcio de Educacido Fisica que ofereca
oportunidade de didlogo por meio do encontro de diversas culturas,
proporcionando aproximacdo, interacdo, experimentacao, andlise critica e
valorizacdo das diversas formas de producgao e expressio corporal presentes
na sociedade, para que os educandos possam reafirmar sua identidade e
reconhecer a legitimidade de outras. O que se pretende é a afirmacao da
dignidade das vérias culturas, por meio da vivéncia, partilha e do respeito pela

diversidade das manifestacoes corporais que nela se originam. (Neira; Nunes,
2009a, p. 19)

Diante dessa lente, a resposta do curriculo cultural para o
enfrentamento das injusticas é a promocio de uma “alternativa
curricular a favor das diferencas e da formacio de sujeitos solidérios e
politicamente engajados” (Neira, 2018, p. 17). Entretanto, talvez o maior
entrave para esse objetivo seja a constante producido subjetiva que o
capitalismo promove por suas maquinas sociais, escola inclusa. A luta é
contra a producdo desejante em massa de consumidores e nio pela
inclusao do outro, afinal, a prépria ideia de “Outro” seria uma forma de
pensar que remete a identidade, uma luta reativa. Assim, as aulas deixam
de ser um espaco de formacdo de identidades sensiveis a diferenca



(cultural) para um local de agenciamento do desejo com possibilidades de
agucamento de linhas libertarias.

Ao entender a luta cultural como uma forma reativa, nido estou
afirmando que o curriculo cultural desconhece as dificuldades de um
trabalho com a diferenca cultural, afinal anos e anos se passaram com
muita produgido empirica e temos visto em varios momentos a defesa de
uma pedagogia do dissenso (Neira, 2011), hd evidentemente clareza das
dificuldades de se colocar em atividade uma forma de dar aulas orientada
para os fronteiricos. O que estamos questionando é a aposta pela via
unica do reconhecimento cultural com eventual fortalecimento
democratico, afinal, quem garante que reconhecer o regime de forcas
leva a uma ética democratica? Quem garante que as aulas terdo efeitos
sociais mais amplos e perdurarao na memoria dos alunos? Penso que as
aulas de Educacio Fisica podem, além de servir para a consciéncia das
relacoes de luta, produzir novos pensamentos, possibilitar
experimentacoes corporais libertadoras do desejo reaciondrio: aula
enquanto acontecimento, um valor intrinseco, uma teleologia menor.

Em obras mais recentes, os autores do curriculo cultural parecem
problematizar os propdsitos iniciais e apresentam variacoes
interessantes. Como se trata de wum plano em constantes
transformacoes, novas atualizagbes parecem modificar a teleologia
cultural, mesclando afirmacoes anteriores com outras possibilidades:

[...] tendo em vista uma atuagao pedagbgica comprometida com a ruptura de
praticas excludentes; a liberdade de si; a construcdo de relacbes sociais

soliddrias comprometidas com a busca pela paz e a afirmacdo da diferenca
como condi¢ao de existéncia. (Nunes, 2016, p. 16)

Na mesma obra, mais a frente, temos um trecho ainda mais
disruptivo com as bases teérica da Educacio Fisica pés-critica: “Eis aqui
outro aspecto importante no curriculo cultural: a possibilidade de os
sujeitos do curriculo compreenderem a construcao de sua cultura e de si



mesmo, para potencializar outras formas de ser” (Nunes, 2016, p. 44). O
que vislumbramos nessas passagens sio questionamentos aos
fundamentos da perspectiva cultural em Educacao Fisica, seus préprios
autores repensando algumas afirmacoes. A principio, nos parecem
mudangas alinhadas com uma produgao de subjetividade ndo fascista.
Cabe ressaltar que subjetividade nao fascista é algo distinto de
identidade sensivel a diferenca, um dos objetivos iniciais do curriculo
cultural. Enquanto a primeira é resultado de um processo de
diferenciacdo singular (conceito que exploro no sexto capitulo), a
segunda pode remeter ainda a certo resquicio moderno de controle e
dominio docente. Mas ainda nao parece ser suficiente, uma vez que
“outras formas de ser” é uma proposicio que se apresenta
genericamente e pode abarcar qualquer coisa, inclusive subjetividades
fascistas.

Percebemos que ao longo de todas as producoes do curriculo cultural,
sua teleologia apresenta algumas variacoes, iniciando com oS pés
fincados na questao multicultural de uma forma muito préxima das
concepcoes criticas — ha inegidvel aposta na razdo como via de
aprendizagem e nos efeitos duradouros como forma de mudancas sociais.
Em suma, nos parece que a perspectiva social adotada com maior énfase
levou os autores do campo a produzirem aulas com fortes aspectos de
politica identitdria, ainda que com oscilacbes e potencialidade para
conexao com outros percursos.

O fato de nao creditar uma revolucdao como a teleologia docente nao
se resume, entretanto, a defender o fim da histéria pela via inversa. Ha
possibilidades de resisténcia ao capitalismo na promocdo de
reconfiguragoes sociais e isto se da pela producio de subjetividades.
Guattari chega a afirmar que a maior producdo do capitalismo é a
subjetividade capitalistica, pois por todos os lados, nos mais diversos



contextos, hd uma confluéncia de desejos por dinheiro, fama, sucesso,
consumo, poder, acimulo: “Todos os devires singulares, todas as
maneiras de existir de modo auténtico chocam-se contra o muro da
subjetividade capitalistica” (Guattari; Rolnik, 2013, p. 50). Possivelmente
ai se encontre o maior front de resisténcia.

A subjetividade capitalista precisa ser constantemente produzida e
cumpre trés funcoes: a culpabilizacido, segregacio e a infantilizacio
(tutela do Estado). A vida organizada pelo fora, pelo Estado, composta
pelas codificagoes capitalisticas é uma vida sedentaria. H4 na percepcio
de mundo dos nomades algo muito particular, singular, Gnico, que
dificulta exemplos.

Nas linhas precedentes aponter como as disputas dicotomicas em
torno de premissas modernas se atualizaram na Educacdo Fisica, bem
como as criticas marxistas a perspectiva cultural e a lacuna deste plano
curricular quanto ao tema do capitalismo. A analise empreendida até aqui
nos permite afirmar que tal lacuna se deu pela brevidade da proposta, em
voga hd menos de vinte anos, mas também por suas escolhas
aliancenses, por planos filoséficos que ndo centram o capitalismo na
discussdo, bem como por seus efeitos performaticos nas escritas
curriculares dos professores(as) adeptos da proposta. Ao evitar os
totalitarismos e essencialismos modernos, o curriculo cultural
aparentemente negligenciou a producao desejante pelo capital, as
consequéncias nas producoes subjetivas.

A despeito das argumentacoes, somente a andlise dos anincios
teleologicos e das articulagbes macropoliticas nao basta para
embasarmos essa perspectiva. Resta realizar maiores incursoes nos
movimentos aberrantes da Educagao Fisica pés-critica, iniciando por
suas aliancas teoricas, passando pela questao do capital e culminando na
visdo de sujeito filoséfico.



Notas

21. A discussio se mostra também presente em encontros cientificos. Destaco a fala de abertura
de Demerval Saviani no Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte no ano de 2017, com
criticas que permearam na sequéncia muitas mesas redondas e rodas de discussio do evento, o
maior da Educacao Fisica no Brasil. A palestra encomendada pode ter sido uma resposta a mesa
de abertura do evento anterior, o Conbrace de 2015 em Vitéria/ES, quando o palestrante Valter
Bracht, figura notavel e talvez o maior epistemologista da Educacdo Fisica, apontou o cansaco e
os problemas das teorizagoes criticas modernas.

22. As buscas incluiram os sites das universidades federais que abrigam docentes cuja obra é
considerada referéncia para o campo curricular da Educacdo Fisica, as revistas de Educacdo
Fisica com maiores indices Qualis e os anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte.

23. Para Foucault (2014), o conceito de aleturgia se refere aos atos ato pelo qual a verdade se
revela. As acoes podem ser uma miriade de procedimentos, verbais ou ndo, pelos quais se
manifesta o que é entendido como verdadeiro em oposto ao falso. Para o filésofo, ndo ha exercicio
do poder sem uma cerimonia alettrgica.



CAPITULD 4. ABERRACOES CONCEITURIS: 0 POS-ESTRUTURALISMO

O contato intenso com as premissas do curriculo cultural me
despertou para algumas suspeitas que, ap6s certo aprofundamento
tedrico, emergem como aberracoes, gritos clamando por maior atencio.
E mister reconhecer que tais clamores sao singulares, ou seja, outros
pesquisadores decerto trariam outras questdes, outras preocupacoes.
Essas sdao as minhas, comecando pela questdo conceitual: os autores do
curriculo cultural afirmam tirar suas inspiracoes tedricas de todos os
movimentos pos-criticos (Neira; Nunes, 2009a).

Nesse sentido, a teorizagao pés-critica incorpora o multiculturalismo critico,
os estudos feministas, a teoria queer, os estudos étnicos e raciais, 0s pos-
modernistas, os pos-estruturalistas, os estudos culturais, os poés-colonialistas,
os ecoldgicos, a filosofia da diferenca, a filosofia intercultural, a visdo de

pedagogia como cultura e da cultura como pedagogia. (Neira; Nunes, 2009a, p.
138)

Conforme discutimos ainda na introdugao, os efeitos rizomaticos das
obras de Tomaz Tadeu da Silva que tornaram o prefixo poés
academicamente relevante no Brasil sdo potentes, abriram fontes de
pesquisa, criaram conexoes em diversos campos, se ramificaram por
todo o campo educacional. Formam, portanto, uma producao
extremamente importante no campo curricular nacional. Da mesma
forma, as obras de Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes
compbem na Educacdo Fisica um novo vetor de forca, promotor de
criacoes pedagdgicas e instaurando uma nova discursividade em favor
das minorias. Os reconhecidos méritos, todavia, nao 1mpedem
comentdarios criticos.

Neira e Nunes (2009a) apresentam as inspiracoes para a utilizacdo do
vocabulo: além do préprio Silva, os autores indicam o pensador Homi



Bhaba como uma forte influéncia, para quem “pés” nao é entendido como
uma localizacao no tempo ou como oposi¢cao, mas como ampliacdo, ato de
ir além de alguns limites epistemoldgicos. Portanto, nao ha intencao de
marcar a evidente passagem do tempo, tampouco negar o0s
conhecimentos de apoio, mas buscar novos olhares, novas possibilidades.
Sem me enveredar pelas leituras pds-coloniais, acredito que o conceito
cumpra sua funcdo na filosofia de Bhaba. Contudo, para além deste
reconhecimento, o apoio da perspectiva cultural em Educacio Fisica no
termo “p6s” levanta algumas possibilidades de questionamentos, como a
vastidao espacial de cada plano teérico elencado, as tensoes entre eles,
bem como o uso mais intenso de alguns (multiculturalismo critico e
estudos culturais, por exemplo) e raras aproximacbes com outros
(teorizacdo Queer, por sua vez).

Nesta secao, buscando dar espaco para os gritos das profundezas, nos
debrucaremos para outro termo: poés-estruturalismo. A andlise serd
limitada a esse escopo, tanto pelo félego académico, quanto pelo intuito
de propor alguns conceitos da(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s). H4 outros
pesquisadores no ambito do GPEF se aprofundando em autores pés-
coloniais, decoloniais e epistemélogos do Sul como, por exemplo, Santos
Janior e Neira (2019). As razoes, entao, sdo as seguintes: questionar a
utilizacdo da nomenclatura, apontar as tensdes com os outros planos
anunciados sob o “guarda-chuva pés”, indicar alguns efeitos na Educacgao
Fisica e algumas implicacoes no curriculo cultural.

Pensar a existéncia de um movimento intelectual denominado de p6s-
estruturalista compartilha da mesma condi¢do controversa dos termos
pos-critico e pés-moderno, uma vez que tenta classificar, delimitar e
didatizar ideias muito amplas. Para acentuar as dificuldades, os usos dos
termos poés-modernismo e pos-estruturalismo sao frequentemente
utilizados de forma indistinta.



Dada a dificuldade e confusdo acerca de tais termos, lanco-me em um
aprofundamento buscando saidas e possibilidades, comecando por Peters
(2000) nos alertando que os termos remetem a campos conceituais
distintos, com objetos de estudo diferenciados. Para o autor, enquanto o
primeiro quase sempre trata de teorias sobre de um tempo histérico,
abrangendo todos os campos do conhecimento, o segundo trata da
continuidade e concomitante ruptura com um movimento intelectual
especifico denominado estruturalismo.

De acordo com Silva (2007), embora as referéncias autorais sejam de
autores franceses, o conceito enquanto categoria descritiva foi inventado
nas universidades estadunidenses. De fato, para a confeccao desta secao
encontramos como maiores Intercessores Peters (2000) e Williams
(2005), ambos pensadores de umniversidades dos Estados Unidos.
Vasculhei outras referéncias e estdo em condi¢coes semelhantes.

Veiga-Neto (1995) alinha-se ao afirmado quando aponta que as
caracteristicas do pés-estruturalismo incluem a “dispersio, a
fragmentacdo, a auséncia de um programa comum que paire acima das
contingéncias histéricas e das experiéncias concretas” (p. 11). Assim,
alguns cuidados serao tomados, pensando o conceito sob-rasura, em
suspenso, adotando o posicionamento anunciado por Peters:

[...] a “nogdo” de um poés-Estruturalismo puro, um pés-Estruturalismo nio
contaminado, nio perturbado ou nio transformado desconsidera, assim, o fato
de que a teoria contemporinea é um campo construido por forcas plurais.
[...]. H4& diferentes modos de integracdo, transformacdo, combinagio,
distorcdo e apropriagao, que tornam dificil delimitar movimentos em
identidades classificaveis. Essa multiplicidade ndo pode ser reduzida a uma
ordem tabular — fixa e estavel — por causa das diferencas, por um lado, entre

as diversas tradi¢oes culturais e, por outro, por causa da abertura dos espacos
entre as disciplinas. (Peters, 2000, p. 83)

Novamente recorrendo a Silva (2007), vemos que mesmo a
genealogia do movimento é varidvel e controversa, sendo que algumas



andlises partem do estruturalismo francés e outras da filosofia
nietzschiana. Para exemplificar, Williams (2012) indica que o
Estruturalismo é o nome para um movimento intelectual que comecgou
na década de 1960 e influenciou a literatura, politica, arte, critica cultural,
histéria e sociologia, com forte énfase na questdo da linguagem. Silva
(2007) afirma algo semelhante ao colocar o estruturalismo como um
movimento das ciéncias humanas iniciado com a linguistica de Ferdinand
de Saussure que dominou a cena intelectual nos anos 1950 e 1960,
atravessando multiplos campos além do epicentro, como a teoria
literaria, antropologia, filosofia e psicanalise.

Mas o que se entende por estruturalismo? Em linhas gerais, o
movimento francés privilegia o conceito de estrutura, oferecendo um
modelo de compreensao da realidade a partir de estruturas formais
constantes e passiveis de serem pesquisadas em todo o tecido social.
Entre seus principais representantes sao frequentemente citados, além
do préprio Saussure, Roman Jakobson, Claude Lévi-Strauss, Louis
Althusser, Roland Barthes e, sob muitos protestos do proprio, Foucault.

Segundo Silva (2007), o estruturalismo de Saussure identificou a
linguagem como uma estrutura a partir da cadeia de significados gerados
a partir de significantes correspondentes. A identidade é definida de
forma relacional, puramente como uma funcao das diferencas no interior
do sistema, de modo que a relacdo entre significado e significante é
inteiramente arbitraria. Assim, a lingua é a estrutura, sendo a fala a sua
utilizacdo concreta. Se na superficie hd uma variedade linguistica, como
plano de fundo hd uma estrutura comum a todas as linguas. Considerado
o pai da linguistica moderna, Saussure forneceu uma base metodolégica
ao estudo da linguagem que promoveu a semiologia uma posicio central
nas ciéncias humanas.



Para Peters (2000), entretanto, foram os trabalhos de Roman
Jakobson somado ao formalismo russo que floresceram o estruturalismo
do século XX, sendo inclusive o primeiro a usar o termo
“estruturalismo” para explicar uma abordagem de investigacao cientifica
cujo objetivo principal consistia em descobrir as ideias de um sistema
determinado. Jakobson tratou as dicotomias de Saussure de forma
dialética, fornecendo dindmica para a linguistica. A andlise de estruturas
foi utilizada na Antropologia por Lévi-Strauss e seu exame dos mitos,
que chegou a definir a antropologia como um ramo da semiologia,
reconhecendo sua divida com Saussure; também influenciou a
psicanalise de Jacques Lacan, a analise das narrativas literdrias de
Roland Barthes, o neomarxismo de Louis Althusser e muitos outros, se
tornando um movimento com muita influéncia no mundo académico.

Fora da cena intelectual francesa, o estruturalismo também alcanca
adeptos. J4 em sua fase final e com o surgimento das primeiras criticas,
Jean Piaget, epistemdlogo suico, define o estruturalismo como um
sistema composto de trés ideias principais: a totalidade, a transformacao
e a autorregulacdo (Piaget, 1979). Com estas trés ideias existe a
possibilidade de discutir temas nas estruturas da matemaética, fisica,
biologia, psicologia, linguistica, ciéncias sociais e, inclusive, na filosofia,
como Piaget faz com a dialética.

Neira e Nunes (2009a) afirmam que efeitos do pensamento
estruturalista podem ser observados na Educacdo Fisica pela presenca
nos PCN do Ensino Médio, que entendem a linguagem nao verbal como
uma estrutura; e também no curriculo desenvolvimentista com suas
fases de desenvolvimento motor.

Comecando a se destacar nos anos 1960, Foucault era
frequentemente definido como estruturalista — alcunha que recusou de
forma veemente, chegando a ironia e ao comico nas falas de refutagao.



Com o privilégio do passar dos anos e melhor compreensao de seus
estudos, a recusa parece ser aceita atualmente, uma vez que a sequéncia
do trabalho do pensador escapa totalmente das andlises de estruturas.
Dentro de uma ironia maior, em entrevista rara Foucault refuta o
estruturalismo como original da Franga e argumenta que o movimento
intelectual que se destacou no pais devia muito ao formalismo russo
(Foucault, 2008).

Como era de se esperar, Foucault recusa o rétulo, mas admite que o
problema do estruturalismo tangenciasse o seu préprio: a constituicao do
sujeito, de modo que o estruturalismo e o pensamento foucaultiano
continham um ponto de convergéncia, a oposicio a filosofia do sujeito a
priori, refutando a tradicao cartesiana francesa. Foucault previu ainda que
o estruturalismo deu inicio a uma cultura de esquerda nio marxista,
mesmo que Althusser fizesse uma releitura marxista com principios do
estruturalismo. E curioso pensar no poder de antevisio de Foucault se
notarmos que temos hoje frentes minoritarias comumente denominadas
de esquerda apoiadas justamente em uma divisio macro entre
neomarxistas e pos-estruturalistas, com repercussoes por todos os
campos das ciéncias humanas, inclusive a Educacdo e a Educacio Fisica.

Na Educacio Fisica temos, como mostramos anteriormente,
correntes de ambos os pensamentos e uma das discussoes mais
pungentes da drea no momento é justamente as disputas entre elas,
como pode ser visto em artigos e trabalhos publicados em congressos
(Souza Filho et al., 2017).

Retomando a questdo do pés-estruturalismo, Peters (2000) reitera
que todos os pensadores posteriormente classificados como adeptos do
movimento estruturalista elegeram o capitalismo como problema, sendo
profundamente influenciados por releituras do marxismo. Para o autor, o
termo € criado nos Estados Unidos (reafirmando o que dissemos acima)



e surge para atender a uma tarefa tipica da academia local: assimilar e
classificar trabalhos de gamas teoricas e autores distintos. Assim, € uma
denominacdo criada por cientistas sociais de lingua inglesa para rotular
respostas, continuidades e criticas frente ao movimento estruturalista,
tomando como referéncia predominante pensadores franceses, o que
explica o discurso associativo entre pés-estruturalismo e intelectuais da
Franca.

E importante ressaltar que o movimento que estamos chamando de
pés-estruturalismo a partir de Peters (2000) e Williams (2012) nao foi
uma ruptura total com o estruturalismo, ha entre ambas as correntes
muitas proximidades. Talvez a principal, seja a critica do sujeito racional
humanista: h4 nos dois movimentos uma profunda suspeita ao peso dado
ao conceito de consciéncia — ideia que sustenta a fenomenologia e o
existencialismo, por exemplo. Logo, ambos os movimentos -
estruturalismos e sua suposta versiao pés — nao apoiam o pensamento de
um Eu coerente, estdvel, autonomo, racional, apreensivel, capaz de
produzir conhecimentos objetivos, que separa bem e mal por critérios
neutros e cientificos.

Se no projeto humanista o sujeito era o centro do processo, no
estruturalismo o sujeito é mero portador de estruturas. O movimento
poés-estruturalista, por sua vez, questiona os limites das estruturas, mas
partilha o repudio aos pressupostos universais advindos da racionalidade
humana. Assim, supostamente é um movimento que ao invés de focar no
autoconhecimento, modifica o privilégio para a funcdo sociocultural,
rejeitando filosofias que nio consideram condicoes externas da sua
prépria criacdo. Da mesma forma, no lugar da consciéncia, os pensadores
pos-estruturalistas enfatizam a constituicio discursiva do sujeito, sua
localizacdo no espaco e tempo.



Essa recusa em conceber a verdade em termos de representacao
exata da realidade adquire uma forca antirrealista profundamente atacada
pelos opositores do pés-estruturalismo. Outros possiveis destaques
dizem respeito a valorizacido do estilo na sensibilidade textual, a énfase
no inconsciente ou forcas outras que governam o comportamento
humano. Quando adentrarmos a questdo da subjetividade e
aprendizagem humana o destaque recaird justamente sobre estas forcas.

Em acordo com o que foi afirmado até aqui, Silva (2007) considera
que o pos-estruturalismo pode ser entendido como uma continuidade e,
ao mesmo tempo, uma ruptura e transformacio do estruturalismo. De
fato, o pos-estruturalismo até mesmo amplia a centralidade da
linguagem, como pode ser exemplificado nos conceitos foucaultiano de
discurso e derridiano* de texto. Mas exatamente em que a filosofia
estruturalista e o movimento pés-estruturalista divergem com mais
intensidade?

O pés-estruturalismo efetua, entretanto, certo afrouxamento na rigidez
estabelecida pelo estruturalismo. O processo de significagao continua central,
mas a fixidez do significado que é, de certa forma, suposta no estruturalismo,
se transforma, no pés-estruturalismo, em fluidez, indeterminacio e incerteza.

Por outro lado, o conceito de diferencga, central ao estruturalismo, torna-se
radicalizado. (Silva, 2007, p. 119)

Assim, enquanto o primeiro desvinculava-se da histéria para se
concentrar nas estruturas, o segundo apresenta um renovado interesse
por uma historia critica, historicizando questoes ontolégicas em métodos
que se concentram no diacronismo, nas transformagdes e rupturas,
através de genealogias ou arqueologias. Com isto, as obras ditas pos-
estruturalistas colocam em xeque as aspiracoes cientificas do
estruturalismo, passando a enfatizar o perspectivismo interpretativo.
Questiona-se a autonomia dos sistemas estruturados e qualquer
fundamentacio légica para o pensamento.



Por fim, uma forte presenca nos estudos pés-estruturalistas que os
diferenciam do estruturalismo é a presenca da tematica do poder. Com
destaque para Foucault, a questao do poder-saber, do poder como relacao
e nao como esséncia, da producio discursiva do saber, do controle do
corpo, sao todas questoes pertinentes a esse campo.

Agora, de onde emergem as forcas do movimento que estamos
provisoriamente denominando de pés-estruturalismo? Que vetores se
aliaram para produzir um pensamento tdo radical nas criticas
representacionais? Iniciemos a resposta por uma breve recapitulacio: a
dialética de Hegel e sua andlise da consciéncia foram uma forte influéncia
sobre os pensadores da modernidade, como por exemplo, Marx e,
consequentemente, da teoria critica que viria posteriormente — como o
renomado educador brasileiro Paulo Freire, que inspirado pela filosofia
hegeliana da consciéncia de si, mobiliza o conceito de oprimido e
opressor para o campo da educacdo (Freire, 1970). Jean Hyppolite pode
ser citado como exemplo deste momento teérico muito forte no pos-
guerra europeu. Hyppolite foi professor de pensadores do porte de
Althusser, Foucault, Deleuze e Derrida.

Entretanto, dentro da maxima de que os alunos buscam superar o
mestre, leitores de Nietzsche efetuam a critica ao logocentrismo que
privilegia a fala sobre a escrita, a critica das metanarrativas de Lyotard, a
proposta de episteme e descontinuidades histéricas de Foucault e a
filosofia da diferenca de Deleuze promovem verdadeira guerra a ideia de
totalidade, sendo, ao menos parcialmente, uma reacao a filosofia
hegeliana.

A postura antirrealista, anticientificista e antifundacionista coloca o
pensamento poés-estruturalista em rota de colisio aos principios
humanistas e valores iluministas, acometendo, por fim a ideia de
democracia; ndo para negar completamente, mas aprofundar sua nocao a



partir das criticas as oposicoes bindrias (por exemplo,
cidadio/estrangeiro) que excluem parte da populacao.

Muitos pensadores pés-estruturalistas vao se debrucar justamente na
compreensido da genealogia das fronteiras simbélicas. O campo dos
estudos culturais, importante base para a Educacdo Fisica cultural,
enquadra-se nesta classificacio e atingiu enorme popularidade académica
com suas andlises ao ser 1mpulsionado pelo pensamento poés-
estruturalista. Movido também pela critica ao totalitarismo que emerge
na década de 1960, constr6i um pensamento que visa justamente
questionar a arbitrariedade das fronteiras culturais (Hall, 2008).

Assim, o questionamento da ideia de representacdo possibilita
conceitos como diferenca e desconstrucdo, entre outros, que incidem
diretamente sobre valores considerados universais na politica e
organizacao social. O conceito de governamentalidade de Foucault (2008)
para explicar a arte de governo que emerge na politica liberal do século
XVI é um bom exemplo desse movimento que questiona as bases das
propostas criticas e estruturalistas.

Na mesma direcdo, Peters (2000) afirma que Nietzsche foi lido por
autores como Heidegger, Deleuze, Derrida, Foucault, entre outros, de
modo que o poés-estruturalismo pode ser visto como uma resposta
filos6fica as pretensoes cientificas do estruturalismo, principalmente
ap6s o “combustivel” nietzschiano. Os pensadores deste movimento
denominado “pés” com forte influéncia dos textos de Nietzsche
entendem o significado como construcio permanente, altamente
dependente do contexto, questionando verdades universais.

Neste sentido, o sujeito autonomo racional da filosofia liberal é
descentrado, discursivamente construido entre forcas desejantes e
socioculturais. Nesta 6tica, a obra de Deleuze (2018) sobre Nietzsche fo1



um dos momentos inaugurais desta forma de pensar na Franca,
enfatizando o jogo da diferenca contra a dialética hegeliana.
A critica da nocédo de verdade, feita por Nietzsche; sua énfase na interpretacao
e nas relagoes diferenciais de poder; e sua atencdo a questoes de estilo no
discurso filoséfico tornaram-se motivos centrais para os pds-estruturalistas,
na medida em que isso lhes permitiu se distanciarem das ciéncias humanas e
se voltarem para a andlise filosofico-critica da escrita e da textualidade
(Derrida); das relagoes de poder, do discurso e da construgdo do sujeito
(Foucault); do desejo e da linguagem (Deleuze); de questoes de julgamento
estético e politico (Lyotard); e de questdes de diferenca sexual e de

construcdo de género (Lucc Irigaray, Julia Kristeva, Hélene Cixous). (Schrif,
1996 apud Peters, 2000, p. 40)

Cabe ressaltar que a enorme presenca de Nietzsche foi apropriada de
diferentes formas no processo histérico. De acordo com Peters (2000, p.
61), “A presenca de Nietzsche é também evidente na critica da cultura da
ilustracao feita por Max Horkheimer e Theodor Adorno”, hd uma forca
de Nietzsche na critica dos teéricos de Frankfurt ao culto cego do
[luminismo. O que destacamos, portanto, é o resgate de Nietzsche por
autores como Derrida, Deleuze e Foucault apés o pensamento do fil6sofo
alemao Martin Heidegger (1889-1976) ser correlacionado ao nazismo,
deixando claro o quanto a sua critica da razao alicerca o que Silva, Peters
e Williams denominam pés-estruturalismo.

Ao adotar um perspectivismo cultural e um pluralismo moral,
Nietzsche destréi1 as pretensdes universalistas, aquilo que Lyotard
(2009) denomina de metanarrativas, indicando que a verdade é um
produto cultural histérico engendrado em disputas ferozes e constantes.
Com i1sso, fere um ataque certeiro aos pressupostos da modernidade e
suas Instituicoes, como a democracia, liberalismo, humanismo,
igualdade, ciéncia e, no que nos interessa mais, a escola e a Educacéo
Fisica.



Peters (2000), entretanto, enfatiza que a avaliacio que Nietzsche faz
da modernidade é complexa e nao pode ser resumida a interpretacoes
rasteiras, que o elevaram a categoria de ultimo metafisico, romantico
irracionalista ou relativista radical. Assim, os estudos do fil6sofo nao
reduzem a modernidade a uma compreensao coesa ou facilmente
avaliada pelos homens do seu tempo, mas questionaria alguns valores
especificos da modernidade. Em suma, com o passar do tempo, cada
leitura de Nietzsche produz novos efeitos.

Diante do exposto, o que une tais obras consideradas pos-
estruturalistas? Podemos elencar enfaticamente a critica radical da razao
universal concebida pelo Iluminismo, bem como o consequente sujeito
racional, centrado, unificado, coeso. Todos os esforcos partem na defesa
da multiplicidade da razado, rebatendo a posicdo central da ciéncia
moderna e trazendo para o cerne do pensar aspectos relacionados ao
tempo e espaco. Logo, o pés-estruturalismo radicaliza a critica do sujeito
humanista cunhada pelo estruturalismo, apontando que niao hi sujeito
como esséncia racional ou como portador de estruturas. A radicalizacao
em alguns pensadores desse movimento vai além: nao ha sujeito algum!
—; exceto como simples resultado de um processo social, talvez melhor
explicitado pelo conceito de subjetividade.

Entretanto, as caracteristicas apontadas acima continuam muito
gerais e nio deixam de somente tangenciar o pensamento de alguns
pensadores considerados pés-estruturalistas em muitas analises. Assim,
o termo pés-estruturalismo necessita de maiores aprofundamentos para
ter alguma serventia. Novamente segundo Peters (2000), outros termos
como neoestruturalismo e superestruturalismo ja foram citados por
outros pensadores, o que demonstra a ambiguidade de um movimento
sem contornos definidos e consenso académico, que provoca reacoes
acaloradas, assim como o conceito de pés-modernismo. Sem um



conjunto de pressupostos, um método UGnico, uma teoria de pano de
fundo ou mesmo uma escola do pensamento, fica a op¢ao de referéncia a
um movimento do pensamento. O autor afirma que:

O pos-estruturalismo pode ser caracterizado como um modo de pensamento,

um estilo de filosofar e uma forma de escrita, embora o termo nao deva ser

utilizado para dar qualquer ideia de homogeneidade, singularidade ou unidade.

O termo “pés-estruturalismo” €, ele préprio, questionavel. (Peters, 2000, p.
28)

Logo, é de se questionar fortemente qualquer trabalho que se apoie
em uma teoria “pos-estruturalista” sem especificar o que exatamente
estd defendendo. Willlams (2012) argumenta que o movimento
denominado por pés-estruturalista s6 pode ser entendido a partir de uma
andlise profunda de suas producoes, pois, para ele, hd deslocamentos
conceituais que unem certos autores, sendo o denominador comum a
1deia de que os limites do conhecimento tém um papel inevitdvel em seu
amago. Se o movimento estruturalista busca ilhas de conhecimento
seguro ao envolver diferencas em estruturas rigidas, ir além é
reconhecer a funcido desestabilizadora dos limites irregulares desta
estrutura. Ao mudar a énfase, o limite é o cerne, nao por oposicio ao
amago, mas positivo por si.

Nao se trata, entretanto, de centralizar o limite, ele ndo pode ser
identificado. A diferenca é algo que nao pode ser apreendido, exceto no
seu momento de surgimento e transformacdo do centro. Ser pos-
estruturalista, na visao de Williams, é rastrear os efeitos da diferenca, do
limite. Uma vez que depende de contexto para ter sentido e possibilitar a
irrupc¢ao da diferenca, estudos pés-estruturalistas sdo sempre aplicacoes
praticas sobre o conhecimento do interior, demonstrando suas exclusoes,
naturalizagoes, arbitrariedades, construcoes reguladas por operagoes de
poder. Sintetizando as aproximacoes propostas por Williams (2012) que
para associar pensadores ao campo pos-estruturalista, temos:



 Rastrear os efeitos de um limite definido como diferenca;

e Reconhecer que os limites do conhecimento tém um papel
inevitavel em seu dmago — o limite € o cerne;

* O limite ndo é definido por oposi¢ao ao interior, € algo positivo por
Si;

* O limite é uma coisa inapreensivel que s6 pode ser abordada por
sua funcio de irrup¢ao e mudanc¢a no amago;

* Nao se trata de ser contra ou a favor de determinado modo de
pensar de forma definitiva, mas defender a afirmagcdo de um poder
produtivo inexaurivel dos limites, uma subversao de verdades.

Ainda que consideremos a perspectiva de Williams bem elaborada,
unir pensadores tao distintos sob uma mesma nomenclatura me parece
muito perigoso, com potencial de apagar distanciamentos e tensoes
importantes. O que a explicacido elaborada também evidencia é a dificil
categorizacido de pensadores influenciados por Nietzsche, por um modo
de pensar que prioriza a criacdo singular em detrimento de verdades
estabelecidas. Com o que foi apresentado, argumentamos que conceitos
com o prefixo “p6s” esbarram na indefinicio de suas aliancas, gerando
vinculos frageis se analisados com maior profundidade.

Em argumento contundente, Gallo (2013, p. 27) aponta a
multiplicidade de referenciais e leituras que fil6sofos considerados pos-
estruturalistas empreenderam, de modo que discorda de qualquer
classificacaio em termos do prefixo — destacando que se o objetivo é
apontar a sucessao no tempo, a obviedade dispensa tal denominacio.

Discordo abertamente, portanto, daqueles que se apressam em falar em “p6s-
estruturalismo” ou em abarcar quase tudo sob o epiteto de “pds-
modernismo”. De um lado porque o prefixo “pés” designa apenas uma
posterioridade temporal e ai caimos na obviedade: claro que absolutamente
tudo o que foi produzido posteriormente ao estruturalismo é “pos-

estruturalismo”, mas isso é muito pouco para delimitar um esfor¢o de
pensamento e producio conceitual; de outro lado porque o pés-modernismo,



se é que podemos, de fato, falar em algo assim, seria também um termo
excessivamente vago para designar esforcos de pensamento. (Gallo, 2013, p.
27)

Com essa perspectiva, poderiamos abandonar a discussao. Todavia,
ainda que concordemos com Gallo, o que nos instigou a adentrar mais
profundamente é o fato do termo “pés-estruturalismo” ser referéncia
para o campo dos estudos culturais, uma das maiores influéncias da
Educacao Fisica pés-critica.

Para Nelson, Treichler e Grossberg (2008), estudos -culturais
denominam um campo que se subdivide em uma série de perspectivas
tedricas, no entanto sempre com énfase na analise da cultura, focando na
regulacdo das identidades pelo poder. A emergéncia desse campo tedrico
ocorre no momento histérico da centralidade da cultura em aspectos
substantivos e materiais, epistemolégicos e académicos, a partir de
meados do século XX, e a compreensdo de identidade e diferenga aqui é
cultural, distinta da ideia de diferenca pura que discutiremos adiante.

Os estudos culturais também sao fragilmente interligados, ndao ha
metodologia tnica, quadro tedérico estdvel, coerente ou unificado,
temadtica principal. H4 sim, conceitos e formas de pensar que atravessam
seus adeptos. Dentre eles, podemos destacar cultura, identidade,
artefato e articulagdo. As explanagoes sobre a consisténcia dos estudos
culturais estdo muito bem apresentadas em muitas obras?, bem como a
influéncia na Educagdao Fisica estio documentadas no Brasil em
intumeras pesquisas (Vieira, 2013; Nunes, 2011; Alviano Junior, 2011;
Neira; Nunes, 2011) e ndo é objeto de estudo neste momento.

O que me parece pertinente apresentar sao as relacoes andlogas
entre o campo dos estudos culturais e um anunciado movimento
denominado em muitas obras como pés-estruturalismo: enquanto o
primeiro se afirma enquanto um campo unificado, mesmo apresentando
nuances e mudancas histéricas, reforcando uma identidade e



potencializando um discurso com vistas a promocio de determinadas
formas de lutas, os pensadores elencados como pertencentes ao segundo
refutaram qualquer classificacdo identitaria e as geragoes que seguiram
suas trilhas tendem a fazer o mesmo.

Ademais, o termo diferenca, muito caro aos pensadores legatérios de
Nietzsche, também se apresenta nos estudos culturais, de forma
conjunta ao conceito de identidade. Mas os mesmos termos, identidade e
diferenca, apresentam funcdo enunciativa bem distinta entre esses
pensadores, movimentando o pensamento para locais que considero
distanciados. Enquanto nos estudos culturais o conceito de identidade
remete a cultura, para Guattari e Rolnik (2013), alguns dos pensadores
comumente classificados como pés-estruturalistas, a propria ideia de
cultura € reacionaria.

Para debater a questdo do sujeito, a ideia de identidade e diferenca,
muito cara aos estudos culturais, para os pensadores franceses que
elencamos na secdo anterior, é preterida por formas de pensar que
contemplam processos de subjetivacdo. Cada autor frequentemente
enquadrado no termo pés-estruturalismo trata de subjetivacio a sua
maneira, a partir de referenciais que lhes sao singulares. Longe de ser
uma questdo de autoria, uma vez que o apontamento da inexisténcia do
suyjeito (enquanto esséncia racional) é presente em Foucault, para
Deleuze e Guattari, por exemplo, trata-se mais de uma questao de rigor
com a prépria imanéncia do processo de criacao do pensamento.

Assim, para além de uma postura pés-estruturalista, é possivel no
maximo remeter a uma série de movimentos pos-estruturalistas, no
sentido de partirem com ou contra o pensamento estruturalista, com
énfase no plural para deixar evidente o distanciamento dos diversos
projetos filoséficos abarcados na sugerida nomenclatura mae — o que



diminui em muito a potencialidade do termo enquanto instaurador
discursivo.

Diante do explicitado, penso ser problemaética a utilizacdo do termo
pés-estruturalismo, apesar da intensa sinergia com as premissas
elencadas. Tampouco acredito ser possivel negar pensadores e
pesquisadores que se apoiam em tal defini¢ao, como a prépria produgao
do curriculo cultural, dada a profunda afinidade com seus propésitos. Mas
acredito na necessidade de uma saida, na necessidade de buscar outras
op¢oes.

Afirmando um pensamento diferencial para a Educacao
Fisica

Para buscar essa saida, retornemos as atencoes ao conceito de
diferenca: de fato, parece um elo importante entre os pensadores que
tomamos como aliados. Deleuze usa a ideia de diferenca/diferenciacao
para criticar o conceito de representacio de Platdo e a dialética
hegeliana. Derrida usa o conceito transformando-o para differdnce, para
se referir nao somente a diferenca linguistica como para demonstrar os
limites linguisticos do sujeito, para citar dois exemplos. Logo, uma
denominacio alternativa comum para referenciar os fil6sofos franceses
Foucault, Derrida, Deleuze e Guattari, unidos por algumas concepcoes, é
a de filosofia da diferenca. Melhor ainda, filosofia(s) da(s) diferenca(s),
para deixar clara a multiplicidade dessa perspectiva (Gallo, 2013).

De que modo essas teorias chegam ao Brasil? Temos duas possiveis
entradas da filosofia francesa contemporanea: a primeira via campo
filos6fico compreendido como um humanismo critico; a segunda como
pensadores do poés-estruturalismo via estudos culturais e estudos
literarios dos Estados Unidos, muito presente nos programas de
sociologia, histéria e educacao.



Olgaria Matos (2004), professora da USP, entende que o pensamento
de Foucault, Deleuze e Guattari estdo na tradicio humanista da filosofia
francesa. Para ela, Foucault e Deleuze sao humanistas. Junto com o
professor Gallo, discordamos dessa afirmacao quando nos atentamos ao
fato de que Foucault é um dos principais criticos do humano como valor
universal, assim como Deleuze, logo é uma afirmacao que soa estranha.
Se levarmos em conta a critica a0 humanismo que ambos realizam,
podemos nos referir a eles como no maximo pés-humanistas. Nao é o
caminho que tracamos.

Quanto ao segundo possivel, o livro Critica Pos-Estruturalista e
Educacao marca a recepcao brasileira sobre o pensamento francés no
Brasil, organizado pelo grupo da UFRGS. O lider do grupo e grande
referéncia, professor Tomaz Tadeu da Silva, vem da sociologia critica e
sua atuacao gera uma forca que consolida o pensamento francés
contemporineo, seguindo a tradicio de Michael Peters — com muitas
obras traduzidas pelo préprio Silva. Em muito bebi nessa fonte para
elaborar o pensamento por trids deste estudo, pois o GPEF igualmente
ampara boa parte de suas discussoes nessa via teorica.

Neste momento faco certo questionamento para com esta heranca,
seguindo os ensinamentos de Gallo (2013), para quem a ideia de pos é
banalizadora, e ndo “fo1 banalizada”. O foco reside entdo no conceito de
filosofia(s) da(s) diferenca(s), com a recuperacio da diferenga no
pensamento e a producdo de visdoes de mundo multiplas. Para o pensador,
se vivemos um momento que ndo corresponde as perspectivas da
modernidade, ainda é cedo para caracteriza-lo e, mais ainda, nomea-lo.

No entanto, para além das definicoes e assim como nos termos
defendidos sobre a questio de um movimento pés-moderno, interessa
menos o acerto acerca do termo a ser utilizado, pois a questao aqui
aparenta ser a intencionalidade de evitar banaliza¢oes, como alertado por



Gallo, bem como a propulsio de algumas premissas a partir desse
pensamento. Indo além, anseio por exprimir que os movimentos do
curriculo cultural, ao perseguirem os planos tracados aqui, apresentam
deslocamentos que levam a processos minoritarios e potentes no trato
com a diferenca; de forma paradoxal, também apresenta movimentos
majoritarios que engessam possibilidades de criagoes pedagdgicas. O que
essa incursio conceitual revela, portanto, sdo os percursos filoséficos da
Educacgao Fisica pés-critica até o momento, explicando parcialmente a
énfase nas politicas identitdrias e a relegacdo do capitalismo a tema
secundario — um aspecto jia denunciado pelas perspectivas criticas,
especialmente as marxistas, mas que, a meu ver, nio apresentam saidas
interessantes.

Assim, a discussao travada até aqui ndo se trata de uma questao
meramente terminolégica ou uma disputa pela imposicio de certa
nomenclatura em detrimento de outras. Tal debate provoca
reverberacoes por todo o campo filoséfico, educacional, curricular e, por
fim, na Educacido Fisica, isto é, hd disputas curriculares alimentadas
pelos debates filoso6ficos carregando em sua esteira todas as dimensoes
da luta: disputas na construcdo de curriculos oficiais, disputas
académicas nos espacos de divulgacio cientifica, disputas nos espacos de
discussio coletiva escolar, culminando com a prética docente na rotina da
instituicao.

Conforme afirmamos ha pouco, algumas questoes sequer podem ser
pensadas sem o aporte filos6fico criado pelos fil6sofos da(s) diferenca(s).
Assim, os debates em torno do capitalismo, sujeito, realidade, linguagem,
poder, democracia e desejo ganham ferramentas conceituais que
exploram limites estabelecidos por diversas perspectivas teéricas que os
antecedem. Nesse sentido é que a anélise do curriculo cultural aponta



que a introducido desse debate a essa producgido tedrica tem muito a
contribuir para o campo da Educacao Fisica.

Por todas as obras da perspectiva cultural que investiguei, encontrei
inspiracoes potentes que criaram ou mobilizaram uma série de conceitos
e consequentemente alguns procedimentos didaticos. A énfase maior
estd no trato com a linguagem, entendida como constituidora do real e na
questdao acerca do poder entendido como relacdo, como governo de
condutas, disputas representacionais, enfrentamentos curriculares e
embates no quotidiano. Mas outras questoes ainda foram pouco
enfrentadas pelos pesquisadores(as) e professores(as): temas como
capitalismo, os questionamentos da democracia representativa e o desejo
apenas assombram o plano coletivo tracado no dmbito curricular poés-
critico da Educacao Fisica — movimentos aberrantes.

E importante ressaltar que as posicoes aqui defendidas como parte do
pensamento de uma filosofia(s) da(s) diferenca(s) nao estio livres de
critica. Talvez a critica mais incisiva venha dos movimentos identitarios
e diga respeito ao fato de que, justamente no momento histérico que
sujeitos alijados dentro de uma composicio sociocultural profundamente
contraditéria e excludente, como negros, mulheres e homossexuais,
passam a conquistar direitos e se afirmarem como sujeitos na malha
social, a teorizacdo defendida alega a morte do sujeito (Silva, 2006).

Atacado por um lado pelo pensamento liberal renovado por praticas
politicas e econOmicas neoliberais (com a acusacdo de niilismo e
“manipulacdo da realidade” com objetivos particulares), e por outro lado
pela continuidade e renovacdo do pensamento marxista, muitos apontam
a exaustao da critica do sujeito. Entretanto, apesar de reconhecer as
dificuldades tedricas na sua relacio com a materialidade das lutas,
cremos nao ser possivel um retorno filoséfico a ideia de que o homem é
o mestre de suas agO0es a partir de uma ideia de real que é



representatividade fiel de uma totalidade. O Renascimento de um
humanismo iluminista sem novidades tedricas beira a ingenuidade.

Nessa linha temos o liberal Hicks (2011), quando afirma que os “p6és-
modernistas”?® sao monoliticamente de extrema-esquerda, de modo que
ha aspectos politicos que os unem além das questdes epistemolbgicas
estudadas anteriormente. Para o autor, o recurso poés-moderno a
subjetividade e a irracionalidade possui objetivos politicos, uma vez que
o liberalismo dominou o contexto ocidental ap6és a queda do muro de
Berlim e o que majoritariamente se discute é qual a melhor formato
desse liberalismo: conservador, libertdrio ou um novo welfare state. A
propria ideia de um movimento uniforme denominado de esquerda
coloca no mesmo bojo todos os pensadores da critica social
contemporinea e a superficialidade da critica exemplifica muito bem os
ataques recebidos por um lado.

Pelo outro lado, a(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) tampouco gozam de
prestigio nos contextos ancorados pelo materialismo histérico dialético.
Nao sao raras as acusacOes advindas desses ultimos em relacdo ao
pensamento caracterizado como poés-moderno e/ou pés-estruturalista
que, conforme argumentam, além de fragmentar as lutas por demandas
sociais, contribuem para a manutencio/reforco do neoliberalismo.

A despeito do proselitismo marxista, a década de 1960 foi marcada
pela erupcao de diversos movimentos sociais pautados por lutas
1dentitarias, como o movimento feminista, a luta contra o racismo, as
lutas antiprisionais. Todos esses movimentos estavam afastados dos
comandos revoluciondrios marxistas tradicionais e um dos simbolos da
época sido as manifestacoes conhecidas como “Maio de 1968”, que teve
como marco inicial a greve de estudantes na Franca, mas que teve apoio
em outros paises pela Europa. O que ficou gravado na histéria foram
manifestacoes de proporcoes revoluciondrias, com a adesdo de muitas



camadas sociais, setores porta voz de muitos discursos que, em comum,
tinham a insatisfacao aos moldes capitalistas que guiam a sociedade.

O destaque para essas lutas reside no fato de que os objetivos iam
além de questoes macropoliticas, pois armaram resisténcia contra
subjetividades doceis a valores pré-estabelecidos, passando por questoes
sociais e culturais, como a recusa a certas formas de governamento no
campo da sexualidade, educacao e prazer. Sao questdes que nao podem
nem sequer ser pensadas sem os fundamentos da(s) filosofia(s) da(s)
diferenga(s).

Para finalizar, o que busco nos préximos capitulos é pensar as
aberracoes da Educacgao Fisica Pés-critica a partir da(s) filosofia(s) da(s)
diferenca(s).

Notas

24. Referente a Jacques Derrida (1930-2004), filsofo francés citado anteriormente.

25. Recomendamos Johnson (2006), Silva (2007), Escosteguy (2006), Schulman (2006), Nelson,
Treichler e Grossherg (2008).

26. Termo utilizado pelo autor dentro da concepcao refutada anteriormente, mas que entendemos
abarcar toda a(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s).



CAPITULD 5. ABERRACOES SOCIOMAQUINICAS: O CAPITALISMO
COMO ALVO

O movimento tencionado de discutir o campo curricular da Educacio
Fisica inspirado por um devir-menor dia-se em um contexto
contemporianeo marcado por intimeras crises anunciadas — crise da
modernidade, crise econémica, crise politica, crise epistemolégica, crise
social e, ndao podemos deixar de mencionar, a combalida crise do campo
da Educacdo Fisica. E possivel que a sensacio de uma crise que
transpassa muitos pensamentos, no sentido de perda de homeostase,
nada mais seja que os problemas tipicos de nosso tempo, tendo sua
urgéncia determinada pelo nosso préprio sentimento de protagonismo.
Inegivel €, entretanto, que um sentimento carregado com certa
negatividade permeia muitas andlises e compde nossos modos de
existéncia.

A discussao sociopolitica parece ainda mais urgente nos dias atuais,
se possivel fosse mensurar tal necessidade. Tal afirmagao encontra
respaldo nos intimeros confrontos globais (quase sempre com EUA,
Unido Europeia, Rissia e China como pivos em termos internacionais e
os constantes confrontos guerrilheiros a margem do contexto), bem
como no recente acentuamento entre rivalidades partidirias e
ideol6gicas no contexto sociocultural brasileiro. O que se desvela, com
obviedade, é a urgéncia de continuar a discussao acerca do capitalismo.

Para exemplificar, no Brasil inimeras questoes pertinentes a vida
coletiva passaram a ser tratadas de forma mais intensa e polarizada no
novo milénio. Debates em torno do melo ambiente, projetos
governamentais (Bolsa Familia, Prouni, Fies, para citar alguns),
maioridade penal, legalizacao do aborto e das drogas, construgao de



género e da sexualidade, acoes afirmativas no campo da educagao (cotas
raciais e sociais), combate ao racismo e destruicio das populacoes
indigenas, entre outros, passaram a ser enquadrados em termos
dicotomicos de “esquerda” e “direita” com maior frequéncia,
principalmente no interior da cibercultura (Lévy, 2010), esse espaco
virtual de criacdo, compartilhamento e disputa de culturas criado pelas
tecnologias de informacdo e comunicacido, com destaque para as redes
sociais como Facebook, Instagram, Twitter, entre muitas outras.

Isso nao significa afirmar que a histéria politica brasileira esteve a
margem das disputas politicas espectrais, e sim que o processo de
atualizacdo da divisdo politica tem sido alimentado pelas novas
tecnologias de comunicacdo e informacdo. Isso promoveu um novo
capitulo histérico, popularizando jargdes da politica oficial e colocando
em circulacio de forma ampla conceitos anteriormente restritos a
populacoes especificas (como por exemplo, os académicos, politicos
profissionais, profissionais de midia etc.). Todavia, a profundidade e
amplitude das discussoes sdo questiondveis e alguns efeitos sao
perturbadores — como o acirramento de inimeros debates em tons de
violéncia, ancorados numa divisio esquerda/direita pouco discutida e
aprofundada.

A origem dos termos direita e esquerda remetem a Revolucao
Francesa de 1789, e o subsequente Império de Napoleao Bonaparte,
quando os membros da Assembleia Nacional se dividiam em partidarios
do rei a direita do presidente e simpatizantes da revolucdo a sua
esquerda. Assim, o conceito de “esquerda” remete historicamente aos
grupos que buscam mudancas, enquanto que o termo “direita” remete
aos grupos conservadores. Em tempos atuais, muitos argumentam que
os termos sdo muito simplérios para suportar o debate politico.



Norberto Bobbio apresenta na reedicado do seu pequeno, mas
instigante livro Direita e Esquerda: razoes e significados de uma distin¢do
politica (Bobbio, 1995), um argumento que rebate criticos que
consideram os conceitos de direita e esquerda na politica como termos
obsoletos, uma afirmacdo que talvez fizesse algum sentido na Europa
pés-queda do muro de Berlim, quando muitos apontaram o fim da
histéria, a vitéria definitiva do capitalismo. Poucos anos mais a frente, no
entanto, Bobbio deixa claro que a disputa se encontra novamente
acirrada, mesmo que revestida de outras roupagens.

Como toda ideia, pensamento e conceito, o binarismo politico passa
por constantes atualizacoes e conta com uma pluralidade de sentidos.
Bobbio (1995) afirma que os termos compdoem uma diade antitética, da
qual j4 se esbocaram explicacoes psicoldgicas, socioldgicas, histéricas e
mesmo biolégicas. Para o autor, esquerda e direita:

[...] indicam programas contrapostos com relacdo a diversos problemas cujas
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solugdes pertencem habitualmente a agdo politica, contrastes nio s6 de
ideias, mas também de interesses e de valoragoes a respeito da diregao a ser
seguida pela sociedade e que nio vejo como possam simplesmente
desaparecer. (Bobbio, 1995, p. 33)

A discussdo sobre estes termos possui ainda muitas obras calcadas
pela ciéncia politica e pela sociologia, e muitas abordam o contexto
brasileiro (Fernandes, 2011; Reis, 2006; Fausto, 2017), de modo que nao
é foco neste momento aprofundar esse debate, mas preciso alinhar a
perspectiva teérica com a questio politica. E manifesto que os conceitos
politicos de direita e esquerda, mesmo que de forma ancorada no senso
comum, tornaram-se nesta década parte do 1éxico da populacio brasileira
que usufrui das redes sociais tecnolégicas advindas da invencdo da
internet duas décadas antes. Considerando que o Brasil possui 62% da

sua populacdo conectada em redes sociais, nao € algo a ser ignorado (We
Are Social, 2019).



Mas em geral esse debate e seus efeitos vém acompanhados pela
falta de rigor e profundidade, o que tornam esses enunciados potentes
subjetivadores de polarizagoes politicas. Como resultado, temos a
organizacdo de grupos politico-partidirios que englobam diversas
questoes atuais assumindo de forma radical as posi¢coes conservadoras e
revolucionarias.

Mesmo que o processo de subjetivacao de cada individuo esteja muito
além das questoes i1dentitdrias, é comum encontrarmos discursos em
defesa de verdadeiros “blocos de pensamento”, onde o discurso do
“lado” assumido como verdade se sobrepoe ao individuo. Sdo grandes
“guarda-chuvas” que comportam intimeras visdes, algumas até
contraditérias (como os cristios defensores do porte de armas), mas
consideradas pertinentes ao posicionamento sociopolitico, sobre temas
distintos e diversos que perpassam questoes econdOmicas, Sociais,
culturais e politicas.

Assim, é possivel afirmar que as discussoes polarizadas nos termos
direita e esquerda alcancaram um surto de popularidade na sociedade
brasileira contemporanea principalmente apés os eventos de junho de
2013, nomeados por alguns como “Primavera Brasileira” (Moraes;
Santos, 2013), em referéncia 2 Primavera Arabe?’. Os protestos no Brasil
em junho 2013 aconteceram na forma de varias manifestacoes populares
por todo o pais, em um movimento inicial denominado “Passe Livre”,
que contestava os aumentos nas tarifas de transporte publico na cidade
de Sio Paulo e reivindicava transporte gratuito para a populacio.

As manifestagoes que tomaram as ruas do Brasil naquele periodo
foram as maiores mobilizacbes populares no pais desde o movimento que
pedia pelo 1mpeachment do entido presidente Fernando Collor de Mello
em 1992. Os acontecimentos politicos daquele més inspiram anélises e
pensamentos contrastantes até o momento atual, quase oito anos apos.



De fato, o tempo transcorrido desde entido pode ainda ser muito curto
para fornecer distanciamento suficiente para andlises melhor embasadas.
E como tentar compreender uma onda estando na sua crista, antes
mesmo de suas reverberacoes e nao tenho intencao alguma de esgotar
essa tarefa neste momento, mas somente buscar algumas indicacoes e
articular com a questao do capitalismo.

Uma narrativa impulsionada de forma mais intensa é produzida
nessas manifestacoes de 2013 afirmando se tratar de um levante popular
sem filiacdo partidaria, impulsionado por meios digitais e reivindicacoes
de forte apelo nas massas oprimidas pelas condicoes capitalistas (Singer,
2013). Para outros, essas manifestacoes indicam que as massas foram
facilmente capturadas pelos fluxos financeiros, servindo as disputas
partidarias que se seguiram e culminaram com o impedimento da
presidenta reeleita no ano seguinte, em 2014 (Rodrigues, 2014).

A eleicao que veio no ano seguinte, muito apertada entre partidos
considerados popularmente como pertencentes ao espectro de direita ou
esquerda®, serviu como madeira na fogueira da polarizacdo politica.
Dessa forma, a seguinte sequéncia de eventos: protestos populares
(2013), eleicoes (2014), impedimento (2016), novas eleicoes (2018)
retroalimentados diariamente por milhdes de usuarios nas redes sociais
(Facebook, Twitter, WhatsApp, principalmente) subjetivaram boa parte
da populagao brasileira em discursos politicos aos moldes futebolisticos
tradicionais em nosso pais. Atualmente, talvez nao seja arriscado dizer
que muitos brasileiros possuem, assim como um time do coracido, um
lado do espectro politico como parte de sua subjetividade.

Como ja afirmado anteriormente, uma das consequéncias da
polarizagao é a articulacao do senso comum com temas contemporaneos
polémicos e sensivels a uma posicdo politico-partidaria. Muito
subitamente, assuntos como aborto, menoridade penal, médicos



estrangeiros, bolsas sociais, programas de agdo afirmativa, regulacio
midiatica, movimentos sociais e praticamente qualquer tema social sao
associados com a fatidica divisdo politica entre direita e esquerda. A
direita é fragilmente associada a uma defesa do capitalismo como modo
de organizacdo social, enquanto a esquerda define-se como a defesa do
socialismo com alinhamento marxista. A popularizacao de conceitos
restritos ao campo da filosofia politica pode ser, talvez, o primeiro passo
rumo a politizagao critica de uma massa pouco ocupada com as questoes
nacionais, mas parece que tal afirmacdo necessita de certo otimismo.
Independente dos acontecimentos futuros, a discussao se apresenta
polarizada e rasa.

Para escapar de tal antitese que pouco contribui com o debate, o
pensamento de Deleuze (Deleuze; Parnet, 1995) sobre governo de
direita e de esquerda é interessante e parece potente para essa
discussdo. Em uma conhecida entrevista concedida para Claire Parnet,
intitulada “O que € ser de esquerda?”, e que juntamente com dezenas de
outras questoes resultarda no documentirio O Abeceddrio de Gilles
Deleuze, o autor afirma que ndo existe governo de esquerda. E o tipo de
afirmacdo que escapa a compreensio do senso comum: para Deleuze, ser
de esquerda é uma questdo de percepcdo, um modo de apreender o
mundo ou, ainda, de “ser ou devir minoria”.

Ao entender como movimento de esquerda um devir atento as
necessidades de minorias, elimina-se a possibilidade de um governo de
esquerda, uma vez que governar € devir maioria, devir controle, devir
poder — algo que, como vimos, nio existe nesta concepg¢ao. Nao se trata,
entretanto, de uma defesa da auséncia de diferencas entre governos: ha
governos mais e menos sensiveis as necessidades dos desprovidos de
privilégios, mas, no limite, o que teriamos seria um governo que
atenderia algumas demandas do pensamento enquadrado como esquerda



— em tempos de crise capitalistica, todavia, talvez ndo seja algo a ser
desprezado.

Diante do exposto, o posicionamento é de distanciamento do
antagonizado, buscando uma afirmacao politica de devir minoritario, se
distanciando da divisao calcada no senso comum. Entretanto, nos
ambitos académicos novamente temos uma discussido apaixonada,
polémica e amplamente discutida, pois mesmo nesse espaco oS
direcionamentos politicos sdo muitas vezes polarizados, binarizados e
simplificados. Como discutido nas linhas anteriores, boa parte da filosofia
ocidental moderna di sequéncia a busca de uma verdade. Isto inclui as
correntes materialistas, como o marxismo, que buscam através de uma
“teoria total da sociedade” a defesa de uma verdade tnica, na qual o
sujeito finalmente acessaria a realidade e a modificaria por meio da
“consciéncia critica” (Silva, 2000).

Entretanto, a partir da perspectiva da(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s),
a questio da verdade tnica é objeto de critica, impulsionando
pensamentos baseados no perspectivismo, de modo que a concepgao de
mundo calcada na multiplicidade de pontos de vista traz implicacoes
radicais para a organizacio do conhecimento, seja ele econdmico,
politico, cultural, educacional. Logo, se ambas as correntes teéricas que
dominam as discussoes politicas no mundo contemporianeo possuem
rastros na modernidade, escolho utilizar uma linha de fuga para a
questdo, qual seja, pensar a politica a partir de filésofos da(s)
diferenca(s).

A discussdo é atual, mas igualmente idosa, uma vez que ha anos
Foucault apontou o quanto perturbador pode ser ter como polos de
opcoes “doencas do poder” como o fascismo e o estalinismo, uma vez
que as duas alternativas utilizaram e desenvolveram dispositivos
presentes na sociedade produtiva contemporianea (apud Rabinow;



Dreyfus, 1995). Neste sentido, Foucault aponta para uma necessidade de
seu tempo que continua urgente, qual seja, o destaque para a filosofia
como vigia dos excessos dessa razdo estatal moderna - tarefa
aparentemente herciilea, principalmente diante do cotidiano que tem se
apresentado?.

Em um texto na fase final da sua vida, Foucault (1982, apud Rabinow;
Dreyfus, 1995) destaca que de forma geral existem trés focos de lutas:
contra as formas de dominacio, contra as formas de exploracio e contra
as formas de sujeigdo. A histéria das civilizacoes aponta diversas
ocorréncias dessas lutas, isoladas ou mesmo misturadas, geralmente
com um formato prevalecendo. Influenciado pelo contexto de “Maio de
19687, uma vez que ja era pensador renomado no periodo das
manifestacoes, Foucault destaca justamente as lutas pela subjetividade
como as mais importantes, mesmo que os outros formatos ainda
persistam.

Certamente, analises marxistas relativas as formas de desigualdade
econdmica que caracterizam a sociedade capitalista e, ainda, os efeitos da
racionalidade neoliberal sdo potentes para problematizar lutas contra
exploracao. Silva (2000) enfatiza esse aspecto ao considerar que algumas
lutas podem ser potencialmente mais nefastas do que outras. As anslises
marxistas podemos somar pensamentos defensores de uma reafirmacao
do projeto moderno no enfrentamento dos problemas contemporaneos,
quando apontam que muitos locais do mundo ainda estdo em regimes de
servidao feudal.

Sem negar essa perspectiva por completo, ndo nos valemos da
postura sectaria, que trata toda andlise que ndo segue a lbgica
marxista/critica como perniciosa a causa, sendo prontamente refutada e
enquadrada as vezes em tom de deboche como pés-moderna ou
neoliberal, como se fossem sindnimos ou englobando como a mesma



coisa muitas analises distintas. Além do mais, Foucault nao buscou na
sua vida académica fornecer explicacoes macroecondmicas que Se
contrapusessem ao pensamento produzido por Marx e Engels na obra O
Capital. Os estudos foucaultianos de constituicio do Estado Moderno,
dentro desta otica, foram de posicionamento filos6fico analitico com o
objetivo de examinar uma racionalidade politica e compreender as
estratégias dessa forma de governo. Nessa perspectiva, Foucault se
limita a descrever as racionalidades do liberalismo, cunhando conceitos
como poder pastoral, poder disciplinar e biopolitica®.

Quem buscou um aprofundamento ou revisdo da visido marxista
sendo, portanto, profundo devedores de Marx e Engels, foram Deleuze e
Guattari. Como filésofos da(s) diferencas(s) que, juntamente com
Foucault, servem como sustento deste livro, igualmente sofreram
criticas quando apresentaram ao mundo uma original perspectiva da
sociedade. Na obra de 1972, denominada O Anti—Edipo (Deleuze;
Guattari, 2011c), os autores criam uma potente critica ao capitalismo e
seus nefastos efeitos, ainda muito no clima dos acontecimentos de maio
de 1968 e antes de uma forte retomada neurética em meados da década
de 1970. Portanto, é possivel destacar que pensar com Deleuze e
Guattari ndo se trata de uma opcdo dentro do binarismo discutido e sim
desanuviar o olhar, nio entrando em contradicao com um posicionamento
de desconfianca inspirado pelo pirotécnico Foucault. Inserido nesta forma
de pensar e de forma alguma buscando uma posicao salvacionista, me
propus a pensar o campo da Educacio Fisica.

A ressalva extrema a ser feita é que ndo me coloquei na tarefa de
pensar alternativas ao modelo moderno de sociedade, materializada nas
multiplas organizacoes de um Estado (ou auséncia deste), tendo em vista
a permanente desconfianca dos modelos democraticos existentes. Ha
algumas décadas essa discussao filosé6fica tem sido muito forte: podemos



ainda apostar no poder da razao? A modernidade é um projeto inacabado?
Renegar a modernidade é cair em um niilismo reaciondrio? A democracia
possui salvacdo? Sem o tempo, capacidade e interesse em questoes tao
profundas e complexas, o que me interessa apontar aqui € certo
esgotamento das analises macropoliticas, que em geral operam por meio
de modelos fixos.

Como discutimos anteriormente, os movimentos filoséficos
resistentes ao fim da racionalidade moderna buscam alternativas, como a
racionalidade comunicativa de Habermas (Fensterseifer, 1999), em
oposicao a uma totalitaria racionalidade instrumental. H4 muitos outros
intentos nesse sentido e de modo algum inferimos tais esforcos como
equivocos ou fadados ao fracasso. De fato, em varios momentos sentimos
que as andlises se aproximam, ha interseccoes, pontos de articulacao,
mesmo que o recorte no caos seja bem distinto, que pertencam a planos
distanciados. Refuto fortemente somente anélises que consideram
qualquer pensamento fora desse esforco de resgate moderno como
conservadoras, liberais, hedonistas, “alienadas”, fragmentadas e
manipuladas.

Ha, igualmente, uma miriade de esforcos no sentido de pensar
alternativas ao contexto sociopolitico contemporaneo que nio reafirmam
uma filosofia da consciéncia, mas, nem por isso, deixam de ser
eticamente orientados a um devir-menor. Assim sendo, fica muito dificil
marcar territérios que contraponham radicalmente projetos de
revisitacdo moderna com projetos minoritidrios desapegados de um
sujeito racional: se o objetivo sdo enfrentamentos ao capitalismo mundial
integrado, a proposicao de novas formas de existéncia nos parecem
multiplos caminhos em uma mesma direcio.

Em consonincia com as afirmacbes da secio anterior, acredito que a
proposta p6s-critica na Educacido Fisica ainda ndo enfrentou devidamente



alguns ataques das teorizacoes criticas: ao se apoiar com maior énfase no
multiculturalismo critico, o curriculo cultural acaba por se aproximar das
politicas 1identitdrias, negligenciando os efeitos do capitalismo nas
producoes sociais. Mesmo quando investe nos estudos culturais, o plano
tracado pela perspectiva curricular, nas obras produzidas até o momento,
ainda esbarra em algumas concepcoes de sujeito, explicadas por este
campo como processos de identificacoes, que remetem a alguns
transcendentalismos e obliteram o debate acerca do desejo.

Isso ndo significa, entretanto, que autores que fazem parte de
movimentos como multiculturalismo ou estudos culturais ndo se
colocaram para pensar as questbes sociloeconOmicas, que nao Sse
ocuparam com a macropolitica capitalista. Ao contrario, boa parte das
preocupacoes de Stuart Hall passa pelos efeitos da globalizacdo
econOmica, social, tecnolégica e cultural. Suas andlises centralizam as
disputas por representacdo linguistica para compreender as regulacoes
globais pelo circuito da cultura (Hall, 1997). Ernesto Laclau, igualmente
no campo dos estudos culturais, e Henry Giroux e Peter McLaren, pelo
lado do multiculturalismo critico, para ficar somente em alguns nomes,
também dedicaram muito de suas preocupacoes com a desigualdade
econdmica mundial. O que estamos afirmando, portanto, é que a
producdo na Educacio Fisica pds-critica pouco tratou da questao.

Ao separarmos as especificidades das obras basilares com o corpo dos
relatos produzidos no plano do curriculo cultural, visualizamos desde a
primeira obra tedrica passagens que articulam os pressupostos
filosoficos, especialmente o multiculturalismo, com a questio da
sociedade neoliberal, e se espalham nesse tom por todos os outros
livros:

A politica educacional neoliberal tem concentrado forcas nessa questao. As

escolas passaram a ser vistas como provedoras dos conhecimentos e das
habilidades ocupacionais necessarias a atuagdo profissional na sociedade



capitalista. Sob essa visdo, a escolarizacdo se associa as exigéncias de uma
formacio tecnocritica e especializada. (Neira; Nunes, 2006, p. 194)

Além disso, alguns capitulos de livros produzidos no dmbito tratam
diretamente a questio supracitada. Para exemplificar, temos um que
esclarece as origens do termo neoliberalismo (Neira, 2007); outro que
trata da educacao corporal e tece critica a pedagogia fitness como uma
marca do mundo neoliberal (Costa; Neira, 2016); hd novamente mencoes
a pedagogia do fitness na ultima obra de Neira (2018a); ou ainda um
terceiro que articula as proposicoes de Hall em conjunto com os
ensinamentos do teoérico politico argentino Ernesto Laclau para realizar
uma critica ao neoliberalismo (Nunes, 2015). Neste tltimo,
especificamente, Nunes expde algumas visdoes da compreensio do
conceito de diferenca, usando os estudos culturais para atacar a ideia
presente no senso comum, de forma ainda mais intensa na Educacio
Fisica, do “fazer a diferenca” neoliberal — um discurso construido para
subjetivar na légica produtivista/consumista.

Contudo, diante da extensa producdo, tails momentos nos parecem
escassos, apontando que a questao do capital precisa ser mais enfatizada.
Mesmo o caminho aberto por esses raros textos é pouco seguido na
producio empirica e a organizacio socioeconOmica capitalista é
raramente colocada em questio nos relatos de pratica. E por isso que
consideramos o tema do capitalismo uma irrupc¢ao tecténica no plano da
perspectiva pés-critica em Educacio Fisica, de modo que nos pusemos a
esquentar o debate trazendo a perspectiva deleuze-guattariana.

Micropolitica e microrrevolucoes do desejo

Na obra O Anti-Edipo, verdadeira maquina de guerra teérica, texto
escrito em rizoma, Deleuze e Guattar: (2011c¢) fornecem uma alternativa
para pensarmos politicamente a socledade capitalista contemporanea.



Dentro de seu rigor, o livro faz uma critica ao capitalismo, a psicandlise e
a0 marxismo — mesmo que seja profundamente devedor deste tltimo,
pois hd uma atualizagao do materialismo histérico dialético. A producao
tedrica da época em meados de 1960 ainda nao foi bem digerida e até
hoje muito se estuda os autores que viveram e produziram naquele
momento. Atualmente, com o espirito da distopia pairando com forca
(como pode ser evidenciado na arte, literatura e criacoes de ficcio
cientifica, bem como por toda a producio teérica em torno dos temas
cibercultura e ciborgue), o livro Anti-Edipo aparenta ainda mais
relevancia.

Nao é possivel pensar a obra de Deleuze e Guattari sem pensar no
contexto de producio de subjetividades no qual estd inscrita, um ciclo de
embates muito fortes nos anos 1960 por todo o mundo, com lutas
operarias, a inddstria cultural como trincheira de guerra, lutas coloniais
(Cuba, Vietna entre outros), de afirmacio racial, feministas, a revoluciao
sexual com o anticoncepcional, convulsio cultural chinesa (uma
revolucio dentro de uma revolucido) explodindo em vérias partes do
mundo todo. Todas estas lutas nao eram somente lutas de resisténcia,
mas possuiam um componente positivo de producao, funcionando como
verdadeiros laboratérios para novas subjetividades. O livro é produto de
todo este contexto, mesmo que ele mesmo nio tenha circulado nos
movimentos sociais, pois foi publicado ja no fim desse processo. Na
esteira desse movimento, os pensadores instauram uma nova
discursividade do desejo e do inconsciente que critica também a funcao
conformista da psicandlise (freudiana e lacaniana) e o fim da histéria
marxista, ou seja, discordam da “inevitdvel” revolucao pelo esgotamento
do capital, bem como qualquer hipétese aceleracionista. Logo,
apresentam uma lmha de fuga a  dicotomia  politica



capitalismo/neoliberalismo x socialismo/comunismo (Deleuze; Guattari,
2011c).

A partir de uma ontologia politica profundamente transversal,
antidisciplinar, Deleuze e Guattari construiram uma filosofia da
imanéncia e da multiplicidade que se opde a uma totalidade hegeliana e a
uma transcendéncia do humano. Todos os dualismos sio atravessados
pela ideia de maquina, seja ele do humano e do natural, incluindo a
dicotomia entre o real e a linguagem. O conceito de maquina rasga
fronteiras do conhecimento e passa ao exercicio da composicio, das
conexoes rizomadticas. Assim, para os pensadores, nao ha totalidade
sequer como um problema, ndo ha referéncias nos seus sistemas
conceituais. Recusa-se o problema do uno e o uno nio cria novas
questoes, de modo que nao had negativo, falta, mas producao de
parcialidades. De partida, desfere-se grande golpe a qualquer filosofia
que distingue interno e externo, qualquer exacerbo subjetivista, ja que
tudo é social (Deleuze; Guattari, 2011c).

A reboque, a linguagem também ndo é enfoque filoséfico. A virada
linguistica, tdo cara ao estruturalismo e aos estudos culturais, para
alguns criticos um modo de analise que beira o solipsismo, na filosofia do
real de Deleuze e Guattari ndo recebe a mesma atengdo. Neste caso, a
linguagem faz parte da realidade e nio o inverso. H4, portanto, uma
geologia da moral, demonstrar como as coisas emergem na sua
imanéncia, algo que se torna muito atual em um periodo antropoceno.
Também nido é uma filosofia da representacio, as mdiquinas nao
produzem imagens para serem codificadas, mas produzem justamente o
real. Assim, Deleuze e Guattari nunca respeitaram o espaco
epistemolégico kantiano e produziram, como dito acima, uma ontologia
propria. O que se apresenta é uma filosofia multidisciplinar, um anti-
humanismo e um monismo. Podemos evidenciar essas afirmacoes logo



na primeira pagina do texto, onde se encontra uma citacio fundamental:
“Ha tdo somente maquinas em toda parte, e sem qualquer metafora:
maquinas de madaquinas, com seus acoplamentos, suas conexoes”
(Deleuze; Guattari, 2011c, p. 11).

A obra se propoe a introduzir o conceito de produgao na natureza, na
histéria e no desejo. H4A uma producio ontolégica da natureza que deixa
de pensar em sujeito e objeto, abrindo espaco para estudos da
subjetividade. Assim, temos uma critica ferrenha da separagao entre
natureza e histéria. Vamos ver melhor essa questdo: para Marx, o
comunismo € inevitidvel diante da agudizacio das crises capitalistas, € um
movimento afirmado por uma necessidade. Dai o aceleracionismo de
muitos pensadores, que defendem medidas que aumentem as
contradicoes internas no capitalismo tendo em vista a forma final da
sociedade comunista. Trata-se de uma hipétese fatalista, teleolégica, que
acompanha as teorias neomarxistas e outros pensadores que seguiram,
exceto Deleuze e Guattari que, apesar da contradicido, se consideram
profundos devedores de Marx.

No Anti-Edipo, Deleuze e Guattari discordam da visao determinista,
pois analisam a sociedade através do desejo. Nesse sentido, a disputa de
classes é movida pela producao desejante. Mesmo as relacoes de poder
em Foucault, discutidas anteriormente, sdao uma codificacdo das
maquinas desejantes. Dessa forma, a teoria presente no Anti-Edipo é o
elo que liga a psique ao social — justamente a razao pelo qual escolhi este
caminho teérico. Como nao sao dialéticos, para Deleuze e Guattari a
histéria deve ser analisada pelos movimentos de fluxo de desejo, que sio
contingentes. Logo, nido somos capitalistas por uma necessidade
histérica, somos capitalistas porque assim desejamos — ou SOmos
agenciados a desejar.



Quanto a psicandlise, a critica é igualmente contundente. Nao se
negam as estruturas que a psicandlise identifica, como o complexo de
Edipo 3, mas, entende-se que tais estruturas sio ji efeitos de uma
sociedade capitalista. Os recalcamentos desejantes sao, portanto, efeitos
da maquina estatal moderna e nao uma estrutura naturalizada do homem.
A principal critica refere-se ao desejo como falta. Na visao de Deleuze e
Guattari, o desejo é producio, como afirmacdo. O desejo é a
infraestrutura da politica. Mesmos os anselos fascistas nao sao
rebaixamentos a barbarie, alienagdo ideoldgica, mas possuem uma
positividade, uma funcao desejante.

O desejo vai até ai: as vezes desejar seu proprio aniquilamento, as vezes
desejar aquilo que tem o poder de aniquilar. Desejo de dinheiro, desejo de

exército, de policia e de Estado, desejo-fascista, inclusive o fascismo é desejo.
(Deleuze; Guattari, 2012a, p. 32)

Logo, o que distingue os seres humanos de outros acontecimentos é
que somos maquinas desejantes, pervertendo o desejo entendido como
falta da psicanélise. E o inconsciente que deseja e nio um sujeito; mas o
que ele deseja nao sio objetos, nao € o poder, ndo é dinheiro e sucesso.
Nosso inconsciente necessita produzir intensidades, aumentar o desejo
num processo que é primeiro, mas é recalcado pelas formacoes sociais,
sempre em interrupcoes e cortes. Como seres desejantes, temos fluxos
que nos acontecem pelo devir, pela transicio de estar sendo algo
diferente a cada instante, entretanto num fluxo singular, agenciado pelas
circunstancias, pelo contexto, pela contingéncia, pelas outras maquinas,
sejam elas organicas, inorganicas, materiais, abstratas, culturais, sociais,
fisicas enfim. Sao agenciamentos de poder que produzem desejo, que,
por sua vez, s6 existe maquinado, determinado por agenciamentos.
Como os processos de individuacdo sao agenciados pelo desejo, ndo ha
ideologias, maniqueismos; o processo inclui o desejo pela propria
repressio, desejo por ter a vida organizada pelo fora. Do ponto de vista



do interesse, podemos até pensar em enganos, erros, alienacdo. Se
pensarmos em producdo de desejo, em inexisténcia de sujeito racional, o
que ha é vontade, ndao dentro de uma posicdo dual bem e mal, mas sim
dentro da multiplicidade.

Como age o maquindrio social agenciador de desejo? De que maneira
somos submetidos a uma organizacido do fora, que nos impoe linhas de
existéncias, guias de conducdo da vida que depreciam o processo
desejante? Segundo Deleuze e Guattar1 (2011c), a partir de muitas
inspiracoes, mas com destaque para o antropélogo Pierre Clastres, isso
se deu de trés formas ao longo da histéria: a maquina social primitiva,
a maquina despoética e a maquina capitalista.

Em nome de uma organizacdo sociocoletiva, a maquina territorial
primitiva codifica fluxos como forma de manter uma coeréncia, produzir
agenciamentos de controle. Por fluxo entende-se a producio desejante
singular, Gnica, diferente. Fluxos sem codificacdo sao caéticos, de modo
que um Socius precisa codificar fluxos através de um controle irrestrito
que acontece na forma de normas, hierarquia e forca.

Para se formar, ou continuar sobrevivendo, uma formacao social
necessita cortar fluxos e a sociedade primitiva faz isso pela codificacdo, a
sociedade despética por sobrecodificacio e o capitalismo por
axiomatizagao. Estes movimentos sido extremamente necessirios a um
determinado socius, pois fluxos escapantes, fluxos esquizos, sio muito
perigosos a organizacio sociocoletiva. A esquizofrenia representa a
morte da sociedade, o fim do controle e da existéncia articulada, pois os
desejos sdo 1impossivels de serem previstos, é a diferenca se
apresentando nos seus limites. Logo, a codificacio constante é mantida
em funcionamento por este controle, mas corre riscos igualmente
constantes pelos fluxos descodificados.



Algumas estratégias sado tracadas para conter a descodificacio,
acontecendo na forma de filiacbes e aliancas. Essa légica rege as
sociedades primitivas sem Estado, entretanto o autoritarismo da
maquina Estatal ronda, assombra se preferirmos, sempre a espreita, pois
ha sempre um desejo de controle totalitirio, imposicdo de vida, morte do
desejo.

Ao contrario do que Freud dizia (Garcia-Roza, 1985), Deleuze e
Guattari nio entendem o complexo de Edipo como universal, mas como
um acontecimento da sociedade capitalista. Uma madaquina territorial
primitiva, ao codificar os fluxos desejantes se apropria do corpo das
pessoas, deixando seus organismos a disposicio daquele socius, se
apropriando de sua forca produtiva desejante através de rituais de
crueldade, participando entdo das relacoes de divida e de crédito, uma
alianga lateral.

Os rituais de crueldade incluem a marcacdo dos corpos, que passam a
pertencer aquele territério, aquele socius, uma coletividade. A partir de
um agenciamento coletivo os corpos podem ser trocados em relacoes de
filiagoes e aliancas, sendo a marca o simbolo do pertencimento que nao
permite o esquecimento da divida coletiva. Tal simbolo também impede a
apropriacdo dos corpos, desejos e producao de intensidades por outro
individuo, pois lembra a todos do agenciamento grupal. O resultado € a
possibilidade de distribuicao dos agentes de produgdo, a divisio do
trabalho em cacadores, misticos, lideres, trabalhadores bracais etc.
Exemplos de marcas incluem tatuagens, mutilacoes, escarificacoes e
outras técnicas que incutem a memoria no individuo.

Nesse sentido, o signo nao € a lesdo ou criacdo corporal, mas a
ritualizacao que representa a alianca. A violéncia e a crueldade nao sao
gratuitas, mas um movimento da cultura para inscricio dos corpos,
transformando seus 6rgaos em pecas e engrenagens da maquina social. A



producdo de intensidade existente no ritual advém da producdo de um
novo aliado e ndo do jibilo com a dor do outro; no escarificado também
ha contentamento, um aumento de poténcia ao invés de ressentimento
ou desejo de vinganca. Assim, a divida é a unidade da alianca, que por sua
vez é o mecanismo de codificacido do desejo.

O individuo se torna assim, para sempre, um devedor, colocado nessa
situacdo por uma maquina social, uma reproducao social que determina
entdo suas atitudes e forma de existéncia. Sua existéncia, seus desejos,
seus fluxos, seus oOrgaos, tudo funciona agora para atender as
necessidades de uma méquina de producgao social. A maquina territorial
primitiva entdo codifica fluxos, investe 6rgaos, marca os corpos.

Simultaneamente, é a codificacio dos corpos que instaura uma
sociedade, um socius, uma coletividade, funda as relacoes de divida e
crédito, tornando um individuo menos biolégico e mais cultural, grupal.
A codificacido dos desejos gera os hébitos, as tradi¢oes, produzindo uma
memoria nos individuos que os conecta profundamente a uma
determinada sociedade, a um socius, uma maquina imanente captora de
desejos e intensidades. Portanto, a divida d4 ao homem uma codificacio
da sua existéncia.

As guerras nas sociedades primitivas funcionam para sustentar suas
diferencas, conjurando um Estado que representaria uma
homogeneizacdo social. As aliancas por intermédio de casamentos
buscam a guerra como forma de manter sua existéncia. Logo, os
casamentos cumprem uma funcio politica. O Estado é o esmagamento
das diferencas, onde as comunidades passam a trabalhar na producdo de
excedentes para um déspota. Logo, inspirados em Clastres, Deleuze e
Guattari entendem que a guerra serve para impedir o Estado (Deleuze;
Guattari, 2011c).



A familia é central nesse processo, pois ha necessidade de aliancas
familiares. A proibicdo do incesto e os casamentos arranjados sido bons
exemplos, recalcando o desejo e distribuindo os agentes de producio.
Outros exemplos incluem o corpo cacador e o chefe, aquele que nio é
soberano, nao é déspota, mas aquele com influéncia que busca manter as
filiacoes. O chefe aqui nao se apropria da produgao, que continua coletiva.
A familia na sociedade primitiva é, portanto, coestensiva ao campo social,
com participacdo ativa na politica e economia. A familia primitiva € aberta
as relacoes sociopoliticas, os aliados sao preeminentes na relagao entre
familiares, as aliancas sdo mais importantes que pai, mae, irmios. A
privatizagdo da familia somente acontecerd na sociedade capitalistica,
onde os fluxos serdo codificados pelo dinheiro e a familia age como
primeiro momento de neurotizacdo de separacao de desejos dos
processos, capturando-os para a maquina do capital. A psicandlise é um
dos muitos dispositivos que reforcam esta agéncia familiar. A escola, e
consequentemente a Educacido Fisica sdo, a nosso ver, outros pilares.

Quanto ao maquindrio despdtico, no combate aos fluxos
descodificados o soctus primitivo nao antevé o poder da sobrecodificacao,
o poder da maquina despética. Preocupados com a morte que vem de
dentro, os “selvagens” (para usar um termo do livro, tipico do 1éxico
cientifico do século XX) sofrem a morte que vem de fora. A conjuracio
da miquina estatal falha e o poder do déspota instaura o Estado “por
cima” da maquina social primitiva. O Estado é quem impde o tempo
estriado, o modelo trabalho no lugar de uma acdo livre e, assim, a
passagem para fluxos codificados por uma alianca, entretanto sem divisao
do espaco e tempo em funcdao de uma producao. Portanto, o modelo de
trabalho pautado pela necessidade de uma maquina produtiva é uma
criacio estatal.



O que o modelo trabalho faz é se apropriar dos fluxos de vida,
sobrecodificar e impor um modo de existéncia guiado pela producio de
supérfluos que sustentam a existéncia de um Estado. Por sua vez, a
maquina despética também é assombrada pelos fluxos descodificados. O
Estado Imperial arcaico precisa sobrecodificar os fluxos da sociedade
primitiva, mas alguns escapam. Ao seu exterior advém fluxos
transgressores e o encontro de dois deles gera a maquina capitalista: o
fluxo dos trabalhadores livres saidos do feudalismo com o fluxo da
monetarizacdo burguesa, que possui capital para a compra da forca de
trabalho. O Estado passa de arcaico a moderno — eis que chegamos ao
ponto de interesse.

O Estado moderno operado pelo capitalismo, por sua vez, nio
acontece com codificacdo ou sobrecodificacdo, mas com um sistema que
integra descodificagao-recodificacao, capturando fluxos descodificados de
forma intermindvel e incessante — uma axiomatica geral dos fluxos
descodificados.

Axiomatizar, aqui, € reterritorializar qualquer fluxo que ameace o
capitalismo. Os exemplos sio inimeros e incluem as mais diversas
formas de resisténcia fluxomadtica, que rapidamente sdo capturadas e
novas tendéncias subjetivas viram mercado. Um exemplo de facil
compreensao diz respeito ao proprio mercado de literatura cientifica que
coloca em circulagao os livros de Deleuze e Guattari, uma ironia muito
grande.

O Estado moderno ou Estado-Nacdo é o modelo, ou o agente que
garante a captura dos fluxos escapantes, que certifica as
reterritorializacdes, atualiza as axiomaticas. E no interior da sociedade
estatal que acontece a producio de desejo, que se fabricam
subjetividades e modos de existéncia que interessam ao capitalismo.
Como exemplo, podemos citar as axiomaticas que resolvem questoes



trabalhistas, como greves, direitos trabalhistas etc. Assim, ndo ha
capitalismo sem Estado. A defesa recorrente pelos liberais de um Estado
minimo refere-se somente aos modelos estatais que diminuem a
possibilidade de actiimulo de capital ao propor muitos axiomas, como no
Estado de Bem-Estar Social.

Portanto, qualquer modelo estatal s6 se diferencia na sua forma e sua
existéncia serve ao mesmo propésito — producdo de excedentes para
acimulo de capital. Seja um estado totalitirio, democratico,
socialdemocrata ou mesmo socialista, a fungcdo estatal permanece
capitalistica. A aparente polimorfia estatal é a viga de sustentacdo de um
1somorfismo do capital.

As diferentes atualizacoes do estado se dao pela sensibilidade aos
axiomas, aos movimentos sociais. Alguns modelos contém os fluxos por
medidas politicas e economicas, enquanto outros modelos utilizam a
forca totalitdria e o terror, diminuindo direitos e aumentado a repressio.
A repressio se torna necessaria porque o fim dos axiomas impede a
captura de fluxos desejantes, colocando fim a um processo maquinico
que acompanha o desejo de producao.

Nesse sentido, o Estado totalitario nao é um Estado miximo, mas um
Estado minimo que retira todos os axiomas. No limite, os (inicos axiomas
mantidos no Estado totalitdrio minimo sdo o equilibrio do setor externo,
o nivel das reservas e a taxa de inflacdo. Nao h4d mais necessidade de
axiomatizacdo e a consequéncia é o retorno a um Estado selvagem
(proliferacdo de centros urbanos precarizados). De um lado do espectro,
um fortalecimento do mercado interno. De outro, privilegia-se o mercado
externo. Entretanto, Deleuze e Guattar1 enfatizam que todas as nuances
do espectro trabalham para o mercado capitalista, com o objetivo da
producio como meio de acimulo de lucros. As diversas sociedades



mundiais estio sujeitas a navegar de um espectro a outro, dependendo
das suas contingéncias historicas.

Por exemplo, o Brasil vivia uma passagem destacada de um Estado
sensivel aos axiomas resultado da redemocratizacio no fim dos anos
1980, mas as recentes crises econdmicas e as sucessivas articulacoes
politicas estao conduzindo a nacdo para a retirada de direitos. Isso se
deve em grande parte a uma necessidade mundial do capitalismo de
combate aos axiomas e qualquer barreira ao lucro, pois a auséncia de
lucro representa a morte do sistema capitalista, um espectro lhe
rondando a todo instante.

A compreensio do capitalismo em Deleuze e Guattari nao conta com
a 1inevitavel revolucdo social, pois as crises do capitalismo sio
recodificadas por axiomadticas que impedem que o capitalismo colapse.
Que saida podemos buscar? Uma perspectiva que, a nosso ver, parece
fecunda, é a concepcio de micropolitica (Deleuze; Guattari, 2012a).
Embora acoplada a macropolitica, ou seja, ndo se trata de fragmentacio
reaciondria, a micropolitica do desejo apresenta relacoes distintas e
implica uma critica a naturalizacdo das instituicoes e, ainda, alude a
criacdo e a formagao dos desejos. Busca, portanto, operar no detalhe, nas
percepcoes e afeccoes com o esforco de pensar em possibilidades
microrrevoluciondrias de um devir-menor: uma Revolucao Molecular.

Em caminho paralelo, nesse momento sem indicacoes, também
questiono como se dao as relacbes macro e micro? Ao pensarmos em
acoes de resisténcia micropolitica desejante nao estariamos,
concomitantemente, agindo em um campo maior e amplo de
articulacoes, sobreposicoes, retroalimentacoes? Sem necessariamente
recorrer a um felos, um modelo pré-determinado, uma metanarrativa, nao
seria possivel o engajamento em politicas macro a partir do quotidiano?
Em suma, ndo seria essa dicotomia meramente um subterfigio



filosofico? No que diz respeito ao Estado, por exemplo, como se da um
posicionamento a partir da micropolitica deleuze-guattariana?

Para os defensores de uma retomada racional iluminista da politica e
da vida, a fé recai sobre a democracia, sobre a ideia de um Estado justo,
forte o suficiente para organizar a vida da sociedade civil pelo “lado de
fora”, pautado por interesses supostamente universais. Na perspectiva
que aqui escolho, essa visdo focada na universalidade é vista com
profunda desconfianca, assim como o potencial totalitirio que sustenta
(no subterraneo) essa forma de pensar.

Na 6tica Deleuze-guattariana, o Estado é a organizacio que da
sustentacdo a um modelo capitalistico da vida, governando a partir da
producio de subjetividades e axiomatizando fluxos esquizos. Logo, a vida
é organizada pelo Estado, em um modelo de desterritorializacao e
reterritorializagao tipico da esquizofrenia capitalista. Para Carvalho
(2018), as configuracoes sociais sao reunides de maquinarias da
semibtica capitalista, o que inclui as instituicoes educacionais e,
obviamente, as aulas de Educacao Fisica. Enquanto uma grande operacgao
de negacdo nas formagoOes sociais, o capitalismo se torna uma verdade
universal e uma megamaquina de producdo subjetiva.

Diante do que esta dado, diante da hegemonia nos modos de producio
de vida, lutamos por axiomas ou por revolucoes subjetivas? Mais
especificamente no campo que atuamos: a educacio e,
consequentemente, o componente Educacdo Fisica, entre muitos outros
— como a familia, fundamentalmente —, sao dispositivos criados para a
sustentacdo desta formacido social capitalista. A escola, portanto, é uma
importante coluna de sustentacdo da sociedade moderna capitalista.
Diante do exposto, questionamos quais sdo os desafios de uma educacao
micropolitica desejante? Seria possivel adotarmos acoes metodoldgicas



educacionais pensadas a partir de uma micropolitica que vise a criacio de
subjetividades diferenciais?

A opc¢ao que venho anunciando desde a introducdo é pensar esses
processos por uma Educacao Fisica menor. Isto se deve ao fato de que a
construcao de si e do mundo de forma mailtipla é impedida ou dificultada
pelos dispositivos de uma governamentalidade neoliberal que definem e
referenciam politicas publicas e praticas disciplinadoras, que em tultima
instancia capturam a forca desejante para colocar em funcionamento os
principios de um sistema capitalistico. Em suma, para nos movermos em
direcio a uma escola comprometida com micropoliticas que visem a
liberacdo de subjetividades diferenciais devemos operar dentro de um
contexto micropolitico revoluciondrio denominado por (Gallo, 2002)
como educacdo menor.

Tal perspectiva pode ser entendida, de forma sucinta, como uma
micropolitica educacional que pensa revolucoes a partir do dia a dia e de
multiplas maneiras, sempre imanente. Nio hd intencoes salvacionistas
nem revolucoes grandiosas, mas microrrevolugoes desejantes. Como
discutido anteriormente, nido se pode pretender caminhar de forma
uniforme para tal objetivo, mas ndo irei me abster de algumas
proposicoes na reta final do livro.

Notas

27. Onda revolucionaria de manifestacoes e protestos ocorrida no Oriente Médio a partir de 18 de
dezembro de 2010.

28. Naquele momento o entao candidato Aécio Neves do PSDB se posicionava como direita no
pleito contra Dilma Rousseff do PT, representante da esquerda. Com a evolugao politica nos anos
seguintes e a consequente radicalizacdo a direita do espectro politico nacional, muitos passaram a
considerar partidos centro-direita como o PSDB de Neves como partidos de esquerda. Isso
mostra a relatividade e imanéncia dos termos, meras referéncias teéricas dos movimentos vivos
do desejo coletivo.

29. A producio do livro se deu no ano de 2020, antes do periodo pandémico e da desastrosa
conducdo nacional diante da crise sanitaria, ou seja, pouco se sabia das tragédias que estavam por



Vir.

30. Os conceitos estao articulados no sentido que buscam descrever determinadas relacoes de
poder. Na filosofia foucaultiana, um tipo de poder nio substitui o outro como fases estanques, mas
sdo incorporados ou acoplados mediante transformacgoes histéricas. Por centralizar a analise no
poder, ndo adentro mais intensamente as obras de Foucault, preterindo pelas andlises deleuze-
guattarianas que focam a questao pelo desejo.

31. O termo “Complexo” de Edipo criado por Freud e inspirado na tragédia grega Edipo Rei
designa o conjunto de desejos amorosos que o menino enquanto ainda crianga experimenta com
relacdo a sua mae. O fendmeno psiquico também ocorre nas meninas com relagao ao pai, mas a
este se did o nome de Complexo de Electra (Garcia-Roza, 1985).



CAPITULO 6. ABERRACOES IDENTITARIAS: PRINCIPIOS E
PROCEDIMENTOS EM QUESTAO

Como vimos anteriormente, o projeto da modernidade acredita
veementemente na existéncia de uma agéncia autbnoma do homem, uma
positividade na interioridade capaz de colocar em acdo certos planos de
dominio da natureza. Hall (2006) nos ajuda a entender esse processo
quando afirma que a concepcdo de sujeito soberano que surge entre o
Humanismo Renascentista do século XVI e o Iluminismo do Século
XVIII é tida por muitos como o motor da modernidade. A concepcao
moderna de sujeito, que se tornou senso comum, atualmente vem sendo
profundamente questionada.

Para iniciar, é seguro afirmar que independente da escolha do quadro
teérico a questio do sujeito/identidade/subjetividade se tornou muito
forte nas andlises culturais contemporineas, a ponto de muitos teéricos
afirmarem uma “crise de identidade”. Hall (2006) se alinha a esses
pensadores e promove uma interessante discussao sobre a compreensao
das identidades na contemporaneidade. Para ele, uma das razboes do
intenso debate acerca do tema, em conjunto com a globalizacio e avangos
tecnologicos, se deve em grande parte ao declinio das compreensoes
essencializadas de sujeito — fruto do illuminismo e consequente avanco da
ciéncia moderna.

A assim chamada “crise de identidade” é vista como parte de um processo
mais amplo de mudancas, que estd deslocando as estruturas e processos
centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social. (Hall, 2006, p.
7)

Ainda com Hall (2006), a globalizacdo e a consequente compressao
espaco-tempo tém modificado substancialmente as posicoes de sujeito,



provocando uma crise na sustentacio de identidades cldssicas ou
1dentidades mestras, como a divisao em uma sociedade de classes
apontada pelo marxismo. Como resultado, novas formas de identificacao
estdo questionando os arranjos sociais, em movimentos politicos de
afirmacao do negro, da mulher, do gay, do transexual e muitos outros.
Para o autor, as 1dentidades modernas estao sendo descentradas,
deslocadas, fragmentadas, liquefeitas... ou qualquer outro conceito que
remeta a um movimento de crise devido a uma série de mudancas
estruturais nas organizacoes sociais que abalam ideais de existéncia, um
“duplo deslocamento” (Hall, 2006, p. 8) que afasta o individuo tanto do
seu mundo social, quanto de si, acarretando incertezas, dividas sobre
como viver a prépria vida. Logo, os conflitos nao se resumem a dilemas
individuais, mas a conflitos entre diferentes culturas, muito acentuados
na contemporaneidade.

Para sustentar sua tese de descentramento do humano, Hall (2006, p.
24) apresenta trés concepcoes simplificadas de identidade: o sujeito do
iluminismo, o sujeito sociolégico e o sujeito pés-moderno. O autor
apresenta esta “exposicio conveniente” como forma de argumentar
sobre as mudancas na concepcdo de sujeito, demonstrando seu carater
de transformacdo e aspecto politico assumindo o reducionismo sem
negar criticas ou defender a ideia de que os individuos das duas
primeiras concepgoes vivessem vidas nao individualizadas, mas que a
propria ideia de individualidade era distinta.

Em conformidade com os anseios da racionalidade iluminista, a
primeira concepcio defende um sujeito centrado, unificado e tnico,
racional, consciente da sua existéncia e funcdo no mundo. Aqui, a
identidade € o ntcleo, ela se forma no dentro para agir no fora. Com a
crescente complexidade das relagcbes sociais, bem como o avango das
ciéncias humanas, emerge a ideia de um sujeito ainda essencializado,



mas com ntcleo interior formado em relacoes mediadas por valores.
Trata-se de uma explicacao alternativa ao sujeito iluminista sobre como
os 1Individuos se formam subjetivamente dentro de uma visado
macrossocial. E a concepcio de uma identidade sociolégica, mediadora da
interacdo entre um “Eu” e a sociedade. A identidade é o elo entre o fora
e o dentro. Por fim, durante o século XX o sujeito moderno, seja o
iluminista, seja o sociolégico, para usar a classificacao de Hall, passa por
uma série de questionamentos, “descentramentos” para usar um
conceito do autor, que ird culminar com uma visio de sujeito nao
essencial — algo até entao inédito.

Ambas (1dentidade iluminista e sociolégica) sao concep¢oes modernas
de identidade que estdo orientadas para a formacdo de um sujeito senhor
de suas decisoes, e os conhecimentos que embasam tais praticas estio
todos ancorados em metanarrativas, ansiando um progresso teleoldgico a
partir de valores transcendentais. Em suma, sio todas propostas
modernas, atreladas a um pensamento maior, modos de compreensao da
vida, sociedade, educacgao e sujeito que buscaremos nos desvencilhar.

Contudo, a partir de meados do século XX, emergem nas ciéncias
humanas uma série de saberes que, nas palavras de Hall (2006), solapam
a concepcio de sujeito cartesiano. Nesse sentido, o autor destaca que
foram importantes os seguintes movimentos:

a) a releitura dos escritos de Marx pelos neomarxistas
estruturalistas, com destaque para Louis Althusser, que deslocam
qualquer ideia de agéncia individual, uma vez que as condicoes histéricas
sao dadas a priori;

b) a invencdo do conceito de inconsciente por Freud, que destréi a
racionalidade moderna, bem como a releitura psicanalitica lacaniana onde
a unificacito do Eu é algo aprendido parcialmente e com grandes
dificuldades a partir de processos subjetivos (e continua fragmentada,



numa fantasia de completude dentro de um processo de construcio
simboélica sem fim, que pode ser mais bem denominado de processo de
identificacio);

c) a virada linguistica estruturalista que visualiza a lingua como um
sistema social e nao individual, preexistente ao sujeito, com significados
que nao sao fixos; a sequéncia do movimento ainda demonstrou que os
significados sao disputados e transformados constantemente;

d) a filosofia foucaultiana que apresentou a genealogia do sujeito
moderno através de conceitos como poder pastoral, poder disciplinar,
biopolitica e governamentalidade;

e) o avanco de movimentos politicos identitdrios com marco na
década de 1960, com destaque para o feminismo que questionou a divisao
entre publico e privado, abrindo fronteiras para uma série de politicas de
identidade como a constituicdo familiar, a sexualidade, a infancia e sua
educacdo privada etc. Ao politizar a subjetivacio de género, o movimento
feminista “colocou a lapide” da ideia de homem universal.

Além dos movimentos citados por Hall, ousamos acrescentar a lista a
filosofia do desejo de Deleuze e Guattari (2011a; 2011b; 2011c; 20123a;
2012b; 2012c), um modo transversal perspectivista que pensa o sujeito
como processos maquinicos de agenciamentos de poder e enunciacao
coletiva.

Todos estes movimentos foram profundamente contestados, tanto por
setores mais conservadores, quanto por outras formulacoes teoricas.
Todavia, é inquestiondvel como apresentaram fortes golpes na filosofia
da consciéncia que tornaram o sujeito cartesiano como fundagao de um
pensamento algo insustentidvel — ao menos ao meu ver.

Como forma de aprofundar nossa compreensio das praticas
pedagégicas da perspectiva cultural em Educacdo Fisica, desloco a
atencio para a concepcdo de sujeito que alimenta o curriculo cultural,



apoiado na diferenca cultural/linguistica e proveniente dos campos do
multiculturalismo critico e dos estudos culturais. Apesar de
encontrarmos certa relevincia de outras correntes tedricas, como por
exemplo o pds-colonialismo, os préprios autores principais argumentam
em varias oportunidades o enlace mais forte com as perspectivas
supracitadas. Nas palavras de Neira (2018a, p. 13-14):

Inconformados com a falta de conexao entre as propostas existentes a época e

as realidades que enfrentavam nas escolas, encontraram guarida nos estudos

culturais e, mais tarde, no multiculturalismo critico. Com o passar do tempo,

outras andlises do social despertaram o interesse do grupo, mais

especificamente, o pés-estruturalismo, o pés-modernismo, as filosofias da
diferenca e o pds-colonialismo.

Por limites de tempo e por entender que esses campos tedricos sao
preponderantes para o curriculo cultural, as andlises seguintes estarao
muito circunscritas nesse raio de possibilidades, apesar dos
tangenciamentos com outros campos. Isso me levou a refletir sobre
quais praticas pedagégicas tais campos inspiraram na Educacdo Fisica
cultural — com a suspeita que a concepcio de sujeito presente nas
perspectivas culturalistas sao centrais para esse processo.

O sujeito culturalista e os encaminhamentos didaticos do
curriculo cultural

A ideia de que somos diferentes uns dos outros, com peculiaridades
que vao dos tracos fisicos aos costumes e tradicoes culturais, ganhou
muito destaque nas dultimas décadas, sendo inclusive tratada em
curriculos oficiais governamentais — o que atesta seu aspecto de
“assunto do momento”. Para exemplificar, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, diretrizes elaboradas e instituidas pelo governo federal a
partir de 1998, continham um caderno dedicado especificamente ao tema



“Pluralidade Cultural” e “Orientacio Sexual”. Logo, a discussao do
multiculturalismo abriu muitos espacos e ganhou certa notoriedade.

Entretanto, como ressalta Silva (2007), é preocupante notar como a
discussdo contemporinea acerca das diferencas culturais muitas vezes
nao vem acompanhada de um quadro tedrico que lhe dé suporte para
além de principios liberais basicos inerentes ao senso comum.

Ainda com Silva (2007), o multiculturalismo é fenomeno que ganha
destaque nos paises dominantes do Norte, profundamente ambiguo, pois
em parte é um importante vetor na luta por melhores condigoes de vida,
mas por outro lado pode também servir como sustentaculo discursivo de
politicas de homogeneizacido. As mirfades de possibilidades e
compreensodes multiculturais levam a posicoes distintas, lutas politicas
distintas. Silva aponta, por exemplo, a existéncia de ao menos de duas
concepcoes distintas: multiculturalismo liberal ou humanista, apoiado no
discurso antropolégico da cultura como adaptacdo humana; e o
multiculturalismo critico, que traz para a discussao cultural a questao do
poder. O multiculturalismo critico, por sua vez, também pode ser
subdividido em materialista, com inspiracoes marxistas e olhar voltado
para 0S processos socioeconOmicos; e multiculturalismo pos-
estruturalista, com énfase nas questoes linguisticas e processualidade
discursiva da realidade.

Neira (2007) afirma que McLaren (1997), por sua vez, classifica o
multiculturalismo em conservador ou monocultural, movimento que
nega direitos minoritarios; liberal, nos mesmos moldes de Silva (2007);
pluralista, muito similar ao liberal, entretanto agregando outros
marcadores sociais como género, etnia, orientacio sexual etc.;
essencialista de esquerda, parecido com a definicio de materialista de
Silva que destacamos anteriormente; por fim o multiculturalismo critico,
muito aproximado com a definicao de pés-estruturalista.



Quando olhamos para as produgdes do curriculo cultural direcionando
o foco para as articulacoes com o campo do multiculturalismo,
verificamos que os produtores da Educagao Fisica culturalmente
orientada reafirmam sua vinculaciko com os pensadores do
multiculturalismo critico®”: associando os curriculos ginastico e
esportivista ao multiculturalismo conservador; os curriculos
desenvolvimentista, psicomotor e saudavel ao multiculturalismo liberal;
multiculturalismo plural aos estudos antropolégicos que influenciaram a
Educacdo Fisica escolar; o multiculturalismo essencialista de esquerda
aos curriculos criticos; e, por fim, o multiculturalismo critico como uma
das possibilidades de intervencdo na sociedade e inspiracio para as
praticas pedagdgicas do curriculo cultural. O curriculo cultural se
posiciona, naturalmente, ao lado do multiculturalismo critico, com
associacoes pos-estruturalistas.

O amdlgama que fundamenta o curriculo cultural, entretanto, nao se
limita ao multiculturalismo critico. H4, ainda, atravessamentos outros
que passam pelo poés-colonialismo, autores enquadrados como pos-
modernos, pos-estruturalistas e culturalistas. Destes, os intelectuais da
Escola de Birmingham, local de nascimento dos estudos culturais,
ganham acentuado destaque. Entre os intelectuais culturalistas, darei
énfase nas andlises para a influéncia de Stuart Hall nas producoes da
Educacao Fisica cultural.

A partir do século XX ocorre o que Hall (1997) denomina de “virada
linguistica”. Nesse movimento, centraliza-se nas andlises filoséficas a
questdo da construcdo social dos significados cujo acesso se da,
sobretudo, por meio dos 6rgios dos sentidos. Silva (2008) explica que,
dentro da virada linguistica, a ideia de identidade e diferengca é
inseparavel, numa relacao de estreita dependéncia desde os estudos de
Ferdinand de Saussure. Ao afirmar uma identidade, automaticamente



comunica-se tudo “aquilo que nao é”, em uma cadeia de significados que
a gramatica ajuda a entender, a0 mesmo tempo em que esconde e
naturaliza. A normalizacio da diferenca pode levar a crer que a
identidade basta por si, mas na origem estd o processo de diferenciacio,
onde identidade e diferenca se imbricam mutuamente como criaturas da
linguagem, atos de criacdo linguistica ativamente produzidos.

A linguagem, identidade e diferenca estio submetidas a algumas
regras deste campo linguistico como a cadeia diferenciadora que forma a
base das ideias do linguista francés Ferdinand de Saussure. Isso implica
dizer que os signos nao possuem valor isoladamente, sendo somente
relacoes arbitrarias com seus significados. Como uma cadeia de relagoes
arbitrarias apoiadas em signos, as palavras representam ‘“coisas”’, mas
nao as substituem, naquilo que Derrida (apud Silva, 2008c) denomina de
metafisica da presenca. Assim, a linguagem é uma estrutura vacilante,
instdvel, com significados que escapam, pois nunca atingem
definitivamente seu alvo. Ao cunhar o conceito de differdnce, Derrida
busca suportar justamente as duas ideias: o adiamento da presenca em
conjunto com a cadeia diferenciadora, ou seja, o sistema pouco estavel da
linguagem que busca uma ilusido da presenca na identidade, levando na
esteira a diferenca que faz parte do conjunto.

Como sistema instavel, pode-se inferir que ha forcas operando em
sentidos multiplos e, por vezes, opostos na busca pelo “fechamento” dos
significados. Se entendermos identidade como parte dessa arena de
lutas, percebe-se o caréter social nas disputas de definicio do que somos,
de quem podemos ser — e, consequentemente, do que nio somos € nao
podemos. A articulacdo da identidade funciona como uma sutura a uma
posicdo de sujeito criada discursivamente que carrega consequéncias
diretas nos modos de vida. Uma pessoa alijjada de um processo seletivo
profissional devido a sua identidade cultural € um bom exemplo. Logo, na



disputa pela identidade e pela diferenca estdo em jogo vetores de forca
que irdo determinar recursos materiais e simboélicos da sociedade. Como
operacoes de construcoes de espagos delimitados, o jogo das identidades
estd sempre imerso em relacoes de poder, nunca € inocente (Silva,
2008c). Dividir, classificar e hierarquizar em atos de normatizacio e
normalizacao constroem identidades com privilégios em relagao as suas
diferencas; questionar essas construcoes implica em lutar contra os
binarismos, as arbitrariedades, as fronteiras, as normas, as forcas
homogeneizantes.

Tal como na linguagem, os processos de fixacdo de uma identidade
estdo sempre “escapando”’, de modo que hd um enfrentamento constante
entre forcas fixadoras e forcas transgressoras. Silva aponta que os
movimentos de subversio, enfrentamento ou transgressio da identidade
remetem a ideia de movimento, como didspora, cruzamento de
fronteiras, nomadismo. Cruzar fronteiras é, portanto, sinénimo de nao
aceitar as 1mposicoes da artificialidade dos territérios. Esse
enfrentamento possui dindmicas distintas dependendo do contexto e da
identidade em questdo, por exemplo, as lutas identitarias sexuais sao
significativamente distintas das lutas em torno da identidade nacional
(Hall, 2006).

Isto impede a descricio de mecanismos universais ou mesmo muito
amplificados das lutas, convidando a andlise para voltar o olhar para o
espaco reduzido, mesmo que articulado com processos globais. Para Hall
(2008), esse movimento centraliza a cultura nas analises politicas, em
um campo que tem como principal objetivo demonstrar o carater
arbitrario dos construtos sociais. O autor afirma que houve uma enorme
expansao de tudo o que se associa com a cultura a partir da metade do
século XX, principalmente seu poder analitico na teorizacido social,
culminando com o conceito de regulacido através das acoes culturais.



Sendo o ser humano um ser interpretativo e instituidor de sentidos, o
conjunto de simbolos e praticas de significacio configura as diversas
culturas existentes. Este aspecto simbélico de toda e qualquer
constituicio humana coloca a cultura em posicio central, tanto na
materialidade de nossas relacoes e vidas cotidianas quanto na sua
presenca e importancia crescente nas andlises das ciéncias sociais e
humanidades — a denominada “virada cultural”.

Autores multiculturalistas da América do Norte siao igualmente
influenciados pela virada linguistica e pela centralidade da cultura nas
analises, algo passivel de ser constatado em algumas obras de McLaren
(1977, 2000) e Giroux (2008), algumas das maiores influéncias do
curriculo cultural, em conjunto com Stuart Hall.

A virada cultural possibilita que Hall (1997) cunhe a prépria
concepcao de identidade, estabelecendo um conceito amplamente usado
no campo. Em linhas gerais, a identidade nessa perspectiva é uma
producido e nio algo inato, formada e transformada no interior da cultura
por mecanismos de representacao. Nesta visdo a representacdo nao é
nem a concepcio psicoldgica de representacio mental, nem a filoséfica
de uma imagem de recognicdo que busca apreender o real, mas algo
material por qual se luta pela significacdo. Nas palavras de Silva:

O pos-estruturalismo e a chamada “filosofia da difereng,a” erguem-se, em
parte, como uma reacgao a ideia classica de representacgao. E precisamente por
conceber a linguagem — e, por extensao, todo sistema de significacdo — como
uma estrutura instavel e indeterminada que o pdés-estruturalismo questiona a
nogao classica de representacdo. Isso nao impediu, entretanto, que teéricos e
tedricas ligados sobretudo aos estudos culturais como, por exemplo, Stuart
Hall, “recuperassem” o conceito de representagido, desenvolvendo-o em

conexio com uma teorizagao sobre a identidade e a diferenga. (Silva, 2008c, p.
90)

Rejeita-se, entdo, uma concepcido de representacio como da ordem do
dentro, para ressaltar a representacio como parte do fora, na sua



dimensao significante como matéria. Logo, as identidades, sejam elas
nacionais, regionais, raciais, sexuais, de género ou qualquer outras sao
sustentadas por sistemas de representagoes culturais que adquirem
sentido por meio da linguagem. A representacao age de forma simbolica
para classificar o mundo e as relacoes em seu interior, entre elas as
formagoes identitarias.

Segundo Woodward (2008), como todo sistema linguistico, a
representacdo funciona de forma diferencial, isto é, uma identidade
depende do que é deixado de fora de suas fronteiras. Desta forma, a
identidade é sustentada por aquilo que exclui — portanto, dentro e fora
estdo presentes. Esse processo é marcado por meio de simbolos, mas
com incidéncia direta nas relagbes socials € consequéncias na
materialidade — como, por exemplo, as aulas da Educagdo Fisica pos-
critica. Assim, a diferenca é marcada por sistemas simbolicos, tomada
por negacio através de sistemas de exclusido que perpetram uma légica
binaria; estes, por sua vez, mantém uma ordem sociocultural ao
privilegiar um dos termos. O processo de marcacao de fronteiras é
sempre histérico, especifico, atende a interesses contingentes muitas
vezes articulados com vetores de forca global, mas sempre envolto em
disputas. As disputas evidenciam uma formacdo complexa das
sustentacoes identitarias, bem como um aspecto transitério, pois as
identidades passam por processos constantes de reconstrucoes, sempre
marcados por contradi¢oes.

Todas estas relacoes compoem aquilo que Hall (2008) denomina de
circuito da cultura: as representacoes sio construidas simbolicamente
por meio de praticas de significacdo, marcando fronteiras e criando
posicoes de sujeito, que por sua vez irdo ser a base de constituicao de
identidades que irdo adentrar o circuito nas disputas pelo poder de
representar. A ampla maioria das pesquisas culturais, seja no ambito da



politica internacional, comunicacdo, cinema, cultura popular, cultura
operaria, literatura e, mais recentemente, no curriculo e préatica
pedagégica, traduz um espirito da marginalidade na luta pela contestagao
de representacoes naturalizadas que posicionam alguns sujeitos de forma
desprivilegiada nos arranjos sociais. Aqui a luta é pelo poder de
representar.

Em alinhamento aos pressupostos apresentados, a producio da
Educacao Fisica pés-critica nos permite inferir que o objetivo é agir nas
representacoes culturais calcadas no senso comum que, muitas vezes
apresentam consenso em torno de configuragoes opressoras, abrindo
espaco para representacoes minoritirias e a construcao de novas
compreensoes de dado fendmeno da cultura corporal tematizado.

O sujeito da educacio na perspectiva cultural é o individuo que vive
sua subjetividade organizada pelos arranjos discursivos que o posicionam
em intrincadas redes de poder. A funcido das aulas é expor essas
articulacoes aos estudantes, abrindo possibilidades de posicionamento
critico, desconstrucdo e, na sequéncia, a construcio de novos artefatos
culturais mais alinhados as perspectivas de vida das identidades alijadas
do contexto social. O individuo, o corpo, é compreendido como lécus de
inscricio da cultura. A materialidade do corpo é suporte textual que
indica a imanéncia de uma cultura, compondo uma “identidade cultural”
(Neira; Nunes, 2007, p. 16) que pode ser estudada. Essas identidades ou
representacoes serdo as ferramentas, o suporte da acao pedagodgica,
caminhos para outro fim — a construcio de outras identidades individuais,
que sejam mais criticas e participativas do processo democratico da
sociedade.

Para fugir do carater fixador que uma analise identitdria poderia
remeter, caso nos limitdssemos ao seu aspecto descritivo, Butler
desenvolve a partir de Austin (apud Silva, 2008) o conceito de



performatividade para enfatizar o cardter de movimento da identidade,
seu Vir a ser, tornar-se, um conceito que explica como alguns enunciados
produzem aquilo que afirmam. Esse conceito nos permite escapar das
concepcoes congeladas de identidade, tipicas do multiculturalismo em
seus primeiros momentos. Para obter sucesso em sua performatividade,
um enunciado necessita de possibilidade de constantes repeti¢oes, além
da ideia de citacionalidade de Derrida, caracteristica da linguagem que
indica a possibilidade de sua compreensdo na auséncia do ato
enunciativo, certa regularidade que permite a comunicacdo. Assim,
citacionalidade e performatividade possibilitam a producao da identidade
dentro das infinitas disputas por poder.

As transgressdoes operam na mesma légica, com a repeticio e
circulacao de outros enunciados, promovendo performatividades outras.
Se as 1dentidades nao sido essencializacoes nem biologicismos, elas
podem ser questionadas e, em ultima instincia, reconstruidas. Silva
(2007) se questionou como isso se traduziria em termos curriculares,
destacando que um dos maiores problemas da escola contemporanea é
justamente o encontro com o Qutro, aquele que é representado e criado
como diferente, o polo negativo do binarismo. Neira e Nunes (2006)
foram além do questionamento e colocaram essas ideias para funcionar
na escola, a partir de praticas pedagoégicas criadas justamente para tal
fim.

Uma pratica pedagoégica apoiada pela teoria cultural necessariamente
acentuaria o aspecto politico do enfrentamento das fronteiras,
objetivando apresentar as possibilidades permanentes de construcio de
novas identidades — algo que complexifica a valorizacdo da identidade
subalterna presente nas andlises multiculturais. Sendo um texto, as
manifestacoes da cultura corporal como esportes, dancas, lutas,
gindsticas e brincadeiras podem ser submetidas a teorizacao da



linguagem. E assim que a Educacio Fisica multiculturalmente orientada
se insere nas lutas sociais mais amplas, defendendo que é sua funcio agir
sobre as representacoes soclais majoritdrias naturalizadas possam ser
questionadas, enfrentadas, ressignificadas.

Um curriculo da Educagao Fisica comprometido com essa visio, ao tematizar

as préticas corporais, questiona os marcadores sociais nelas presentes:

condicoes de classe, etnia, género, niveis de habilidade, local de moradia,
historias pessoais, religiao, entre outros. (Neira, 2011, p. 15)

As acoes diditicas sdao pensadas para agir justamente nas
representacoes hegemonicas das manifestacoes da cultura corporal, uma
metodologia pensada a partir da centralidade da cultura tendo como
ferramenta o jogo da differdnce derridiano. Como a obra de Hall se
alimenta de conceitos do filésofo Jacques Derrida, onde o jogo da
diferenca linguistica impede qualquer fixacdo cultural, o conceito de
differdnce alia esse jogo a metafisica da presenca para pensar a dindmica
de regulacido/desregulacio cultural e estd presente nas obras que dio o
alicerce tedrico aos estudos culturais em Educacao Fisica (Neira; Nunes,
2009a).

As aulas sdo, nesse sentido, atividades performaéticas, que nio
buscam ensinar o que é o real, mas constitui-lo a partir de sua agéncia.
Buscam, portanto, instituir efeitos de verdade, producdao de
ressignificagoes que coloquem em circulacio outros discursos, ou mudar
a compreensdo dos que ja circulam. O combate é contra as
representacoes que se consideram universais, amplas, que sujeitam os
individuos a margem de suas enclausuras a opressdao. Os efeitos
desejados sobre os individuos sdo novas articulacoes, novas suturas
sujeito-discurso para além dos injustos arranjos existentes. Logo, as
aulas de um curriculo cultural agem sobre a constituicio das identidades
discentes, com o objetivo de formar identidades sensiveis as paisagens
culturais mais amplas marcadas por desigualdade, injustica, sofrimento e



miséria — seja lutando por melhores condicoes, seja abandonando
identidades dominantes. Dentro da sua performatividade, o objetivo das
suas agoes pedagogicas é a “formacdo dos seus sujeitos para promocao e
luta pela equidade social” (Neira; Nunes, 2009a, p. 233).

A visao cultural elege como funcdo da escola e, consequentemente da
Educacdo Fisica, a socializagdo do conhecimento criado e recriado pela
humanidade, sendo que cada componente possui a sua especificidade.

Destacando a cultura corporal como o objeto da Educacdo Fisica, Neira
(2007, p. 8) diz:

[...] entendendo como funcédo social da Educagao Fisica escolar proporcionar
aos alunos das diferentes etapas de escolarizacio uma reflexao pedagdgica
sobre o acervo das formas de representacio simboélica de diferentes
realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas.

Ve

E assim que a Educacdo Fisica ndo se justifica mais por seus
propositos tradicionais de desenvolvimento fisico, esportivo, motor,
psicossocial etc. O interesse é em defender a gestualidade como dotada
de signos que sao resultados de muitas hibridizacoes, que seria entdo o
ponto de partida das praticas pedagoégicas e da aprendizagem dos alunos.
No curriculo cultural, aprender é se apropriar dos cédigos culturais e,
mais do que 1Sso, conseguir Se inserir nas lutas que os naturalizam.
Consequentemente, a Educacio Fisica se encontra na drea da linguagem,
distanciando-a das ciéncias biolégicas que elegem como objeto da area o
movimento humano, decorrendo em andlises minuciosas das suas
particularidades por inimeras ciéncias base (fisiologia, anatomia, biologia
etc.).

Neira (2011), ao pesquisar docentes-parceiros, ensina Como O
curriculo performatizado pelos(as) professores(as) abrange uma série de
principios e procedimentos didaticos. Os principios sdo: a articulacdo
com os objetivos educacionais da instituicio educativa, o reconhecimento



da cultura corporal da comunidade, a descolonizacao do curriculo, a
rejeicao ao daltonismo cultural e ancoragem social dos conhecimentos.
Os procedimentos incluem: o mapeamento e selecio dos temas de
estudo, abordagem metodoldgica pautada na etnografia e genealogia
arqueoldgica, a ressignificacio das praticas corporais, atividades de
aprofundamento e ampliacio e o registro e avaliagdo das acoes
curriculares.

Os rudimentos das bases metodoldgicas do curriculo cultural estio
em uma obra anterior a publicacdo do livro que enuncia novidades no
campo, pois Neira (2004) ja anunciava propostas didaticas para um
curriculo critico que pensa um sujeito cultural. Neste livro prévio ja
estao algumas influéncias do campo do multiculturalismo critico somadas
a autores neomarxistas e do educador brasileiro Paulo Freire, pensando a
aprendizagem como a apropriacio critica da cultura humana:

O aluno deixa de ser apenas um aprendiz do conteido de uma area de
conhecimento qualquer; é um ser humano que estd desenvolvendo uma
atividade complexa e que nesse processo se apropria, a0 mesmo tempo, de

um determinado objeto do conhecimento cultural e se forma como sujeito
cultural. (Neira, 2004, p. 154)

No entanto, as influéncias sdo bem preambulares e expressam, para
mim, for¢as de um movimento autoral. Na obra que inaugura a forma
cultural de pensar como “ser professor de Educacio Fisica” (Neira;
Nunes, 2006), ja somos apresentados a conceitos como mapeamento,
planejamento, problematizacao, ampliacao, aprofundamento,
ressignificacdo e, por fim, avaliacio. Cada um deles representa uma
possibilidade do processo pedagdgico sugerido nas orientacoes do livro
para a aplicacdo pratica da discussdo poés-critica, em acOes que nao
podem ser enclausuradas em formas muito estritas quanto ao tempo.
Apesar de ainda ser uma proposta inicial, ja se percebe o forte discurso
quanto a valorizacdo da cultura dos alunos, necessidade de dar voz as



marginalidades da escola e incentivo ao questionamento quanto aos
arranjos de poder existentes.

O curriculo cultural teve suas primeiras experimentacoes a partir de
2004, mas somente com resultados apresentados em livro
posteriormente (Neira, 2007), algo até entido inédito para a drea — uma
coletianea de experiéncias praticas pensadas coletivamente em torno de
uma visdo filos6fica e alguns principios de partida. Uma estrutura
comeca-se a desenhar, pois o processo didatico inicia com uma discussao
para articular ao projeto politico pedagbgico da escola, seguido pelo
mapeamento dos saberes dos alunos, sequéncia diditica, etapa de
socializacdo dos saberes (também compreendida como avaliacao
diagnéstica), aprendizagem cultural, releitura dos significados culturais
(ressignificacdo), ampliacao dos conhecimentos e vivéncias praticas.

Apesar de ndo haver um reforco argumentativo, o relato que teve
como tema o futebol socaite ja apresenta caracteristicas de avaliacdo e
registro que seriam retomadas com forca nas obras seguintes. A
aprendizagem aqui é novamente reforcada como apropriacio, ampliacio,
aprofundamento e ressignificacio de cultura: “A funcdo social do
componente nido é promover a aprendizagem das técnicas do socaite,
mas fazer uma leitura critica da sua manifestacao” (Neira, 2007, p. XVI).

As implicacoes pedagdgicas desta concepcio de sociedade, educacio
e sujeito passam, portanto, por formas de mediagao (através de uma
pedagogia do dissenso, que ndo tenha receio do embate das
representacoes) e ampliacio dos saberes combinadas a principios
democraticos para proporcionar as condicoes de postura critica as
manifestacoes da cultura corporal. E assim que o principio de justica
social é roubado do multiculturalismo (Neira, 2007, p. 26), como forma
de orientar o olhar para a diversidade de saberes, dando voz aos grupos
culturais minoritarios. Os docentes multiculturalistas criticos procuram



conhecer de que maneira essas forcas culturais moldam a conduta e a
identidade dos estudantes, classificando-os em hierarquias de dominagao
(Neira, 2007, p. 153).

Um dos conceitos chave para os autores multiculturais é
solidariedade, que nao se trata de uniformizacao, mas uma postura ética
na consideracdo dos miultiplos valores sociais existentes. Dai a
proposicao de um curriculo que forme identidades solidarias a partir de
uma Educagao Fisica atenta aos diversos enfrentamentos existentes na
arena sociocultural. E assim que sdo tematizadas manifestacoes
marginais como o polémico funk, o skate, o hip hop entre muitos outros.
O procedimento “tematizacdo” se inicia timido, mas ganha destaque
conforme o percurso do curriculo cultural avanca no tempo e nas
experiéncias pedagbgicas. Outro procedimento inspirado no
multiculturalismo critico que ja se apresenta desde os primoérdios do
curriculo cultural é o reconhecimento de que todas as culturas devem
ser contempladas na composicao curricular. Sdo enquadrados como
conhecimentos de culturas dominantes todos os curriculos acriticos da
Educacao Fisica, descompromissados com as culturas oprimidas.

Projetam-se também criticas aos curriculos criticos essencializados
que objetivam a socializacao democratica somente dos saberes modernos
cientificos, pois assim como os saberes dominantes ignoram as mdltiplas
culturas e suas formas de vida. Tampouco defendem uma inversao de
protagonismo das culturas (de dominada para dominante), mas um
debate que promova um “futuro coletivo baseado nos principios do
comunitarismo, poder compartilhado e justica social” (Neira, 2007, p.
194). A aposta é que as andlises das construcoes culturais permitam
maior compreensiao do presente e, desejavelmente, maiores
possibilidades de mudanca no futuro.



O primeiro livro de relatos de experiéncias pedagogicas publicado a
partir das concepgoes teoricas pos-criticas (Neira; Nunes, 2009b), pode
ser considerado um marco no campo da Educacido Fisica, pois nio
encontramos indicios de que algo assim havia sido realizado. Nesta obra,
o aprofundamento e “amarracdo tedrica”’ estio no campo dos estudos
culturais, um campo por sua vez entrelacado com o multiculturalismo
critico — varios pensadores deste ultimo foram influenciados pelos
criticos contemporaneos de Birmingham, lar dos culturalistas. A
discussao leva a alguns apontamentos pedagégicos que um professor do
curriculo cultural poderia seguir, presentes em Neira e Nunes (2009b, p.
14):

* Articule-se ao contexto de vida comunitaria e global de seus sujeitos;

* Apresente condicoes para que as formas como a cultura corporal é
representada na sociedade, em sentido amplo, sejam experimentadas e
interpretadas;

* Ressignifique as préticas corporais conforme as caracteristicas do grupo e
condi¢bes ofertadas pela escola;

* Aprofunde os conhecimentos acerca desse patrimonio;

* Amplie de todas as maneiras possiveis os saberes dos alunos e alunas a
respeito da manifestacdo corporal estudada;

* Produza coletivamente novas possibilidades estético-expressivas.

Na mesma obra, se apresentam pela primeira vez em acao alguns
principios apresentados anteriormente que seriam os regentes da
pratica, a base da organizacido didatica. Sdo eles: o reconhecimento das
identidades culturais, a justica curricular, a descolonizagao do curriculo e
a rejeicao ao daltonismo cultural (Neira; Nunes, 2009b, p. 21-22). Todos
esses principios estido destrinchados nesta obra de Neira e Nunes e nas
muitas obras que seguiram a producio da linha teérica, de modo que nio
me aterei em explica-los, e sim discuti-los a partir da concepcio de
sujeito e cultura que serve como base. As acoes didaticas sao muito



parecidas com as recomendacdes iniciais, mas agora contém algumas
novidades de ordem avaliativa: mapeamento, desenvolvimento das
atividades,  andlise/interpretacio = da  manifestacio  escolhida,
ressignificacdo, ampliacdo/aprofundamento, relacio com o capital cultural
dos alunos, registro das acoes.

No mesmo ano do primeiro livro de praticas é publicada a obra que
talvez contenha a mais densa incursdo teérica do curriculo cultural
(Neira; Nunes, 2009a), em um texto que reafirma todo o caminho
percorrido com um embasamento complexificado, com amarragoes mais
firmes. Mais do que 1sso, na obra os autores destacam o legado da
teorizacdo critica para a educacdo, como a utilizacdo ainda fértil de
conceitos como ideologia, reproducdo cultural, hegemonia, resisténcia e
esfera puablica. Mas a aposta maior recai, obviamente, nos campos
considerados pelos autores como poés-criticos: pés-modernismo, pos-
estruturalismo, estudos culturais, multiculturalismo critico e pos-
colonialismo. Em termos metodolégicos, as novidades incidem sobre o
maior embasamento na pratica da tematizacido, a partir da leitura de
Paulo Freire e Sandra Mara Corazza; a postura etnogréfica e genealdgica-
arqueoldgica de docentes e discentes no didlogo com as diversas culturas
tematizadas; e o acréscimo de mais um principio inspirador das acoes
didaticas, a ancoragem social dos contetdos, a partir de uma discussio
mais rigorosa sobre o conceito de contetido e como determinar a
composicao de um curriculo.

O que as investigagoes sugerem é que o curriculo cultural tem
cumprido suas promessas e avancado com sucesso na criacao de praticas
pedagégicas que considerem a cultura como central nas andlises. Isso
pode ser aferido largamente tanto nas obras que contém relatos quanto
em algumas pesquisas que problematizam os efeitos do curriculo
cultural. Por exemplo, Oliveira Junior (2017) investigou a partir de uma



etnografia e de uma analise cultural as possiveis marcas nos educandos
apos aulas de uma Educacdo Fisica multicultural. O autor conclui que os
efeitos esperados acontecem, isto €, os alunos problematizam discursos
preconceituosos. Em estudo muito similar, Neves (2018) investigou tais
efeitos a partir de préticas etnogréficas e autobiograficas e concluiu que
as aulas exercem grande influéncia sobre o processo de significacdo dos
alunos, em especial nos momentos didaticos que envolvem o
aprofundamento, mas perpassando todo o processo.

Todavia, a opcdo culturalista comporta certos riscos. Como guisa de
encerramento para essa secdo, entendemos que o campo dos estudos
culturais fornece o estofo tedrico e as proposi¢coes do multiculturalismo
critico (em sua vertente pés-estruturalista) dio a inspiracdo para a
criacio das ferramentas didaticas e dos principios orientadores do
curriculo cultural. Isso explica as oscilacoes entre politicas identitarias e
praticas pedagdgicas com possibilidade de construir o novo. E possivel
que, a partir dessa articulacdo, a luta dos docentes que colocam o
curriculo cultural em acdo fique muitas vezes na valorizagio da
identidade subalterna, na realizacao do jogo do “mandante da casa”.

Riscos da politica identitaria

As politicas de 1dentidade que se concentram em afirmar uma
identidade cultural marginalizada vém obtendo relativo sucesso nas
ultimas décadas, mesmo que constantemente contra-atacadas por forcas
conservadoras. Isso me coloca em situagao muito delicada para ensaiar
qualquer critica. Contudo, ao reconhecer que tal luta nao acontece sem
problemas, nao posso me furtar de prosseguir o debate. Ainda que as
proposicoes do multiculturalismo critico e dos estudos -culturais
encontrem confluéncias com uma perspectiva filosofica da(s)



diferenca(s), o que deve ser levado em consideracio é que mesmo essa
vertente multicultural corre riscos ao realizar uma politica identitaria.

Como vimos na se¢ao anterior, o primeiro risco de um pensamento
multicultural é a sua alianca com um liberalismo apolitico. E nesse
sentido que a ideia de convivéncia com o diferente prescinde do conceito
de diferenca, uma vez que somos todos considerados versoes diversas de
uma mesma 1dentidade, reforcando pensamentos que atestem a
necessidade de respeito a pluralidade de manifestacobes humanas,
essencializando individuos a partir de suas culturas, que também sao
congeladas no tempo e espaco e entendidas com frequéncia como algo
que possua certa pureza. Gallo (2015a, p. 187) reforca esse perigo
quando diz: “Afirmamos o multiculturalismo e o respeito a diversidade e
dormimos em paz com nossa consciéncia burguesa”.

As armadilhas de um multiculturalismo liberal sdo denunciadas por
tedricos que apostam no multiculturalismo critico, como Peter McLaren
(2000), e estdo incorporadas nas obras da Educacdo Fisica pés-critica
(Neira; Nunes, 2006; 2009a). Todavia, penso que a matriz da diferenca
neste movimento nio escapa de outras armadilhas. Em conjunto com
minhas preocupacoes, Woodward (2008) adverte do risco de
essencializacio nas politicas de identidade, como movimentos que
afirmam sua positividade promovendo outras formas de selecio e
exclusao, outros posicionamentos marginais.

Os critérios do encerramento identitdrio podem ser problematicos,
pois podem acontecer a partir de intimeros pensamentos, como O0s
saberes da biologia ou mesmo determinada parcela da cultura
considerada como constituinte do grupo. Diversos discursos sobre a
homossexualidade como os saberes da biologia ou mesmo determinada
parcela da cultura considerada como constituinte do grupo. Ao combater
as discriminacdes com algumas populacoes a partir da conceituacao de



identidades, por vezes os movimentos essencializam outras formas de
ser, possibilitando uma exclusao da exclusio, com efeitos deletérios para
as causas minoritdrias. Caso icone dessa situacdo é o preconceito com
que sao tratadas pessoas de sexualidade que nao se enquadram nem em
heterossexuais, nem como homossexuais. Também € possivel encontrar
discursos excludentes entre os homossexuais, que buscam delimitar o
que “é ser gay” e como devem agir. O mesmo acontece com frequéncia
em movimentos que buscam determinar como deve ser uma mulher
feminista, um negro militante etc. Como afirma Carvalho (2015, p. 28),
ser minoria nao tem relacio com o nimero, mas com formas de contetido
e expressio: “Onde ha minoria hi discordincia em qualquer
gramatologia dos poderes, inclusive nos poderes que querem se
instaurar como minoria”.

Ao estudar as obras tedricas da Educacido Fisica pés-critica, nio
encontrei algum indicio que remetesse a esse tipo de ameaca. Contudo,
ha ainda outro problema. Ha uma terceira possibilidade arriscada da qual
nos adverte Gallo (2015a): quando as praticas e politicas publicas estao
sendo pensadas no registro da identidade, trata-se de aceitar o jogo do
“inimigo” para ganhar forca em movimentos identitarios, acabamos por
fortalecer o jogo maior das dominacoes de modos de ser. A diferenca
vista pela perspectiva cultural pode, assim, remeter a um pensamento
representacional que enjaula o processo diferencial, fornecendo armas ao
adversédrio. Ao se apoiar no multiculturalismo critico como inspiracao
tedrica, o curriculo cultural corre os mesmos riscos.

Ainda que a Educagio Fisica pés-critica se anuncie como embasada
pelo multiculturalista critico na sua vertente pds-estruturalista, alguns
deslizes praticos podem incorrer na producdo curricular cotidiana. Entre
diversos riscos, a compreensao dos professores e professoras pode nao



acompanhar a ideia de performatividade, de producdo textual, de
negociacio simbolica, muitas vezes essencializando aspectos culturais®.
Arriscar qualquer critica docente é tarefa muito ingrata; tento realizar
o movimento em nome de uma luta coletiva, uma vez que nao ignoro a
série de barreiras enfrentadas por docentes atuantes no “chao da
quadra”, que incluem questdes estruturais, politicas, culturais, coletivas
e individuais. O apontamento remete a uma discussiao teorica, sem
menosprezar a luta cotidiana desses e dessas profissionais.
Primeiramente, quanto ao primeiro risco, quando a diferenca é

pensada a partir de uma unidade, como diversas formas do mesmo, hé
uma politica de consenso que busca ideias como tolerancia, respeito,
inclusao, entre outras estratégias que remetem a um ato de englobar o
nao pensado em uma estrutura prévia. Em muitas passagens, por varias
obras, os autores do curriculo cultural rechacam tal postura que busca
uma tolerincia, pois se afirmam como adeptos de um multiculturalismo
critico, que nao se esconde diante das desigualdades e busca uma politica
do dissenso.

Uma proposta pedagdgica inspirada no multiculturalismo critico ndo se limita

a ensinar a tolerdncia e o respeito, ao invés disso, analisa as relagoes

assimétricas e desiguais que produzem a diferenca. Nesses termos, a

diferenca deixa de ser tolerada ou respeitada para ser questionada
permanentemente. (Neira, 2018a, p. 34)

Ainda assim, a pratica pedagdgica resultante ndo deixa de ser uma
politica 1dentitdria travada a partir das bases determinadas pelo
pensamento dominante — nosso terceiro risco. Pensar a diferenca a partir
dos enfrentamentos culturais acarreta em agregacoes identitirias que
circunscrevem a diferenca enquanto possibilidade rastredvel, e as
tematizacoes podem acabar muitas vezes girando somente em torno de
marcadores sociais como género, raca, etnia, sexualidade, religiao.



Com essas inquietagoes nao busco referendar uma perspectiva que
limite o curriculo cultural enquanto meramente uma politica identitéria.
Ha de se reconhecer a escrita-curriculo dos professores e professoras
adeptos do curriculo cultural como extremamente inventiva, movendo
forcas que mesmo seus autores nio descreveram a contento. Se realizo
apontamentos, o faco em nome de uma progressiva critica (e, enquanto
donatario desse modo de pensar, porque nao dizer, autocritica) que
focaliza o olhar para os limites, os deslizes, as aberracoes, enfim. A
prépria visdo de construcio de uma identidade solidaria, sensivel a
diferenca, contém em si certo resquicio de modernidade, desejo de
controle dos efeitos da acao didatica, uma teleologia cultural que pode
limitar o espaco de surgimento para criacoes subjetivas para além desse
embate representacional.

O que a investigacdo revelou (Veira, 2020) é que hd uma forte
oscilacdo entre possibilidades de abertura para o novo, bem como reforco
do jogo da identidade. A rigor, a teorizacao de Stuart Hall contempla esse
espago de criacao se entendermos a disputa pelos significados como um
primeiro passo para potencializar diferencas, mas com frequéncia alguns
resultados pragmaticos do curriculo cultural nos permitem visualizar nos
procedimentos diditicos um jogo performatico de “cartas marcadas”,
uma serializagao da diferenca rumo a marcadores sociais antecipados no
processo pedagdgico.

Seguindo para outros caminhos, ainda que em muitos momentos o
jogo da differance possa nos indicar possibilidades de escapes de um jogo
pré-determinado, o trajeto percorrido até aqui evidenciou que, mesmo
que a producao tedrica cultural em Educacio Fisica possua armas para
escapar das politicas i1dentitarias, a questio dos agenciamentos
maquinicos capitalistas permanece inconteste. Como a perspectiva da
agéncia individual no curriculo cultural estd ancorada no conceito de



identidade, temos uma pedagogia que objetiva a luta pelas
representacoes: “Aqui se abre espaco para um fato interessante: a uniao
de pessoas tida como distantes em torno de uma ideia, uma politica de
identidade” (Neira, 2007, p. 19).

Nao hi nas obras do curriculo cultural em seus anos iniciais reflexoes
sobre essa agéncia do individuo, debates acerca da articulacio pedagogia-
identificacdo. Os procedimentos que excursionel acima se limitam a
pensar a relacio de sujeicdo, a exterioridade das representacoes.

Dessa forma, mesmo que impulsionado pelos estudos culturais, a
Educacao Fisica pés-critica se limita a pensar acoes didaticas de acao no
fora do pensamento. Independente da 6tica — ou auséncia dela -
preconizada para compreender a interioridade do sujeito, os processos
internos acontecem, sejam levados em conta ou ndo. Isso explica a
auséncia de uma discussao profunda sobre o ato de aprender, um debate
de como se dao as transformacgOes subjetivas nos alunos para além da
posicio de sujeito dada pelos discursos. O que chamo a atencio,
portanto, é que as criacoes tedricas pos-criticas na Educacao Fisica se
limitaram a pensar as relacoes exteriores e acredito que esse limite pode
ser expandido, principalmente se trouxermos o conceito de
aprendizagem de volta ao plano filoséfico.

Tais limites se dio pelas inspiracoes tedricas do plano filoséfico no
curriculo cultural, conforme discutimos nas aberracoes conceituais. Os
limites da perspectiva poés-critica nos parecem muito similares aos
limites de pensar a educacdo a partir de uma perspectiva foucaultiana.
Para efeito de comparacio, podemos trazer ao debate autores que se
apoiaram em Foucault para pensar a escola contemporinea: Carvalho
(2014; 2016) movimenta conceitos foucaultianos para o campo da
educacdo como forma de pensar pedagogias dessujeitantes, culminando
nas ideias de funcdo-educador e educador infame como propostas



formativas que ndo empobrecam as vidas humanas, completamente
sujeitadas as instituicoes. A partir de conceitos foucaultianos como focos
de experiéncia, regimes de verdade, governamentalidade, o autor propoe
pensar a aula como uma forma de questionar verdades aprioristicas,
sabotando discursos oficiais e atenuando os efeitos totalizantes da escola
na producio de subjetividades.

A funcio-educador seria uma forma de modificar as relacoes de poder
no contexto da rotina institucional através de fendas nos circuitos de
saber-poder. O educador infame, por sua vez e na mesma direcio, realiza
a critica como uma forma de limitar excessos governamentais, eXcesso
de controle nas condutas, ndo como forma de buscar uma suposta
condicio sem governo, mas para combater focos de experiéncia
institucionalizados e institucionalizadores. Ensinar, assim, é constituir
novos regimes politicos verdadeiros, com vistas a afirmacao de
singularidades em dmbitos reduzidos, sem fama, menor. Nas palavras de
Carvalho (2016, p. 70):

Se de um lado toda a institui¢ao requer para os seus sujeitos o cumprimento
de seus rituais, inclusive nas formas mais perversas e hierarquicas possiveis,
de outro lado, o infame afirma-se como experiéncia de libertacao possivel face
a tais rituais, pois o que mais importa € a consisténcia subjetiva dos sujeitos
desde a potencialidade criadora de outras experiéncias a margem do
institucionalizado.

Apés a exposicao que fiz anteriormente dos modos de trabalho
pedagogico do curriculo cultural, parece seguro afirmar que ha entre a
proposta culturalista e as proposicoes de Carvalho uma forte
proximidade. A Educacdo Fisica pés-critica, a partir de outros principios
e outras inspiracoes filoséficas, aproxima-se muito de uma fungao-
educacio e de um foco nas infamias educacionais — afinidade que nao é de
se espantar se resgatarmos as influéncias de Foucault nos estudos
culturais. Toda a questdao do poder presente nos trabalhos culturalistas



sofreram uma forte guinada de analises centralizadas no Estado para uma
microfisica do poder, uma versiao dos estudos culturais via Stuart Hall
que viria a influenciar os autores da Educacio Fisica culturalista.

H3, na ideia de funcio-educador, da mesma forma que no curriculo
cultural, uma compreensao dos processos de subjetivacao que se limitam
as praticas, aos modos de, sem uma incursio nos modos de como os
individuos investem nessas relacoes. Mesmo simpatizando com ambas
as propostas — foucaultiana e cultural, ainda me parece necessario pensar
como acontecem os processos da criacdo: que relacoes existem com a
vontade de verdade, com a afirmacdo da vida, com o desejo? Sao
incursoes filoséficas que Foucault nao se interessa em adentrar; mesmo
em suas obras finais, a chamada fase ética® — o maximo que o fil6sofo
estuda sdo as praticas de cuidado de si, as tecnologias de
autossubjetivacao. A meu ver, hd uma necessidade de trazermos para a
conversa a filosofia do desejo.

Em movimento que julgo potente, o mesmo Carvalho (2018) parte da
filosofia deleuze-guattariana, entre outros pensadores, como forma de
buscar microrrevolucbes desejantes. E a mesma mobilizacio que
tenciono, ainda que o campo dos estudos culturais tenha outras
ferramentas — uma psicandlise sub rasura. Como vimos na secio acerca
do capitalismo, ndo podemos realizar uma andlise minimamente
composta sem considerar os agenciamentos do desejo. H4 que se pensar
na possibilidade de criarmos microrrevolucoes desejantes!

Rumando para o fim das andlises pedagégicas do curriculo cultural,
vislumbro que em anos mais recentes, alguns trabalhos no seio do GPEF
ensalaram ampliar o plano instaurado até entdo apresentando novas
armas. £ assim que temos visto os conceitos do plano deleuze-
guattariano serem mobilizados para produzirem novas artistagens no



curriculo cultural (Neira, 2011; Santos, 2016; Bonetto, 2016; Nunes;
Neira, 2017).

A anédlise empreendida se limitou aos aspectos teéricos por tras da
didatica cultural. Enfocamos, portanto, seus aspectos epistemol6gicos.
Com outros objetivos, Borges (2019) também se devotou a estudar a
perspectiva cultural em Educacao Fisica e comp0s através dos relatos de
pratica disponibilizados pelo GPEF um corpo arquivistico analisado
através do referencial foucaultiano. O autor identificou que a producao
escrita do grupo apresenta um ritual de manifestacido da verdade — a
aleturgia do curriculo cultural, isto é, certa repeticio das
operacionalizacoes aqui expostas que apontam ameacas de arborizacao
das criacoes culturais pedagdgicas com vistas a produzir subjetividades
multiculturais e democréticas.

O que a andlise acerca das praticas pedagdgicas do curriculo cultural
evidenciou é que sao modos de dar aula com aspectos potencialmente
menores e maiores, se alternando entre politica 1dentitiria e
mecanismos de rompimento discursivo dominante, um plano que se
alimenta de muitos outros para compor suas formas de luta. Com isso,
quero reforcar que, ainda que uma das consequéncias da instauracao
discursiva cultural na Educacio Fisica tenha promovido efeitos
aletargicos, as proprias vinculacoes primordiais do movimento
demandam constante revisitas, reformulacoes, reconstrugoes.

E nesse sentido que os préprios “pais” do curriculo cultural
entendem sua producao como roubos filoséficos e seus textos colocados
em circulacio sdo sempre acompanhados de uma ressalva: “Nada hé de
pior em termos pedagoégicos, ou mesmo culturais, do que verdades e
certezas. Em educacdo, assim como na ciéncia, tudo é transitério,
efémero, passageiro” (Neira; Nunes, 2009a, p. 224) e “ndo ha processo
prescritivo” (p. 257). Também encontramos a seguinte afirmacio:



Para que se possa pensar um curriculo de Educagao Fisica assim concebido,
os conceitos aqui debatidos precisam ser adotados como pressupostos, nio
como amdlgamas que emperram a criacdo, mas, sim, como possibilidade da
escrita-artista. (Neira; Nunes, 2009a, p. 233). O que interessa nio é o que se
apresenta, mas o seu potencial criativo. No limite, o que interessa é a
transitoriedade do conhecimento e da vida. O sentido esperado é o da
construcdo e da invenc¢ao de outras formas para lidar com a educacdo e com o
curriculo. (Neira; Nunes, 2009a, p. 234)

No espaco aberto, um “gancho” deixado pelos autores que me
inspirou a compor com a Educacao Fisica pés-critica, desterritorializando
algumas de suas premissas e buscando novos espacos. O corte escolhido,
a partir da andlise realizada, é a questao filoséfica do sujeito®. Ficou
evidenciado que o curriculo cultural pouco se aventurou a pensar os
processos de identificacdo nos moldes anunciados por Hall (2008), com
poucas aproximacdes, consequentemente, nos processos de
aprendizagem. Aparentemente, 1sso ocorre parcialmente pelos limites da
discussao culturalista acerca dos processos de subjetivacao.

Critica ao sujeito culturalista

Embora possuam algumas afinidades tedricas e igualmente permitam
criticas sociais em favor de populacboes marginais, a compreensido de
sujeito da Educacdo Fisica pés-critica contém em si diferenciacoes
fundamentais com a perspectiva da(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s).
Enquanto o primeiro se apoia na diferenca cultural-linguistica, para o
segundo é uma questao de diferenca pura.

Como vimos, nos estudos culturais o conceito de diferenca esta
apolado na virada linguistica e na centralidade da cultura como
ferramentas de anédlise social para demonstrar a construcio discursiva de
posicoes de sujeito marginalizadas e alijadas da vida puablica. A diferenca
aqui é criada no processo da linguagem remetendo ao cultural, orientada
aos grupos minoritarios excluidos do contexto hegemonico, sempre em



oposicdo a identidade — que se refere justamente aos grupos majoritarios
e detentores de privilégios nas relagoes de poder.

Dentro deste modo de pensar, ser identidade é compor grupos
dominantes que detenham monopdlios na representacdo social e
privilégios na materialidade. Em termos gerais, na sociedade ocidental
contemporanea 1sso tem significado ser um sujeito de classe
socloeconOmica alta, branco, homem, cristdao, heterossexual. Ser
diferenca é viver de qualquer maneira que nio se encaixe nas categorias
elencadas. Claramente que esses arranjos sdo circunstanciais, de modo
que identidade e diferenca no dmbito da cultura sao determinadas por um
jogo historico, transitério, contextual e contingente.

Na perspectiva da identidade, a diferenca emerge a partir das nio
semelhancas que produzem categorias diferentes. Essa é a base dos
movimentos 1dentitarios - estudos culturais, multiculturalismo,
afirmacoes raciais, de género ou sexualidade, entre muitos outros, bem
como as diferenciacoes internas entre os mesmos®.

Apés a andlise da criacdo metodolégica do curriculo cultural, veremos
melhor a questao do “dentro” na perspectiva cultural. Isso se faz
necessario uma vez que o circuito da cultura na luta pela representacao
das 1dentidades se limita a explicar o fora, ndo abarcando a questio de
como se déd o processo de identificacdo nos individuos. Para Hall (2008),
ha uma verdadeira explosio discursiva acerca do conceito de identidade,
boa parte desses discursos problematizando e desconstruindo o sujeito
moderno, de modo que o autor lanca a questdo de qual a necessidade de
mais uma discussdo sobre o tema. A resposta do tedrico jamaicano
apresenta duas possibilidades, sendo a primeira justamente a questao da
precariedade do conceito de identidade.

Anteriormente mencionamos que Hall opera com 1dentidade na sua
forma rasurada, uma ideia que ele retira de Derrida, onde se entende a



rasura como a afirmagdo da impossibilidade de o conceito dar cabo das
intengoes do problema, mas na auséncia de uma ferramenta mais
adequada, a mesma rasura ndo impede a “leitura”, a sua utilizacdo. Para o
autor, no debate sobre identidades a partir da visdo dos estudos culturais,
o conceito é insuficiente para a compreensao da articulacio entre
sujeitos e praticas discursivas, entretanto falta algo melhor para
aprofundar o debate, de modo que usa a ideia em suspenso, de forma
contestada e em constante alerta de insuficiéncia.

A segunda possibilidade sobre o ndo abandono do pensamento
identitario se da, ainda com Hall, pela irredutibilidade nas questoes
politicas e de agéncia do sujeito. Para pensar a articulacao entre sujeito e
praticas discursivas precisamos de um conceito como identidade. Assim,
Hall afirma as politicas identitarias como uma importante ferramenta de
transformacao social.

As praticas discursivas que tratei na secdo anterior remetem a
relagoes exteriores aos processos de pensamento, mas estdo de alguma
forma imbricadas com os processos subjetivos, o dentro do individuo.
Uma vez que somos posicionados de diversas formas dentro das disputas
culturais, ndo é incomum que conflitos entre as diversas identidades
exigidas socialmente provoquem sofrimento psiquico nos individuos.
Dentro da infinidade de discursos que carregam as marcas do poder, faz
mais sentido em nos referirmos a processos de identificagao para dar a
ideia de continuidade, enfatizando a subjetivacdo. A identificacio é,
portanto, “um processo de articulacao” (Hall, 2008, p. 106), sempre
contextual, contingente, historico, transitério, fluido, mutante, imerso
em operacoes de exclusdo que afirmam suas fronteiras pelo poder, pela
disputa, confronto e, posteriormente, naturalizacio e manutencao de

espacos dominados, mas constantemente sendo abalada pelo jogo da
differdnce.



Mas como acontece esta articulacdo? Quais sio as teorias que buscam
explicar a relacao que coloca a identidade como o ponto de conexado entre
o dentro e o fora do individuo? Sao questdes cruciais se tencionamos
escapar de uma perspectiva limitada aos processos discursivos. Como
afirma Escosteguy (2003), é necessério que o sujeito se reconheca nos e
pelos multiplos discursos, algo que nao acontece de forma linear,
determinada, simples e direta. Se trata, também, de um processo de
selecdo, incorporagdo, organizacio e interpretacio do que ¢é
representado.

Se a identidade é um “ponto de apego tempordrio as posicoes de
sujeito que as praticas discursivas constroem para nés” (Hall, 2008, p.
112), niao pode ser pensada como um processo de via Unica onde oS
individuos sido convocados a assumir algumas identidades, mas deve
abrir espago para pensar mecanismos que levam o sujeito a investir em
algumas 1dentidades a partir de sua prépria subjetividade, uma
proposicao mais afirmativa, positiva, vetor de forca do dentro, algo que
nos ajude a entender a agéncia de um individuo.

Antes da continuidade, um esclarecimento conceitual: em muitas
analises, subjetividade e i1dentidade aparecem como sindénimos, mas ha
entre os termos diferencas importantes. Enquanto a subjetividade
remete a pensamentos e emocoes conscientes e inconscientes, isto €,
nossa interioridade (dentro), identidade remete também ao contexto
social no qual a linguagem e a cultura dio significado a experiéncia que
temos de nés mesmos (fora). Nesse sentido, identidade é a articulacao
das relacbes discursivas em conjunto com processos subjetivos. Mas,
para a teoria cultural, a subjetividade é vivenciada no fora, no contexto
exterior, “em um contexto social no qual a linguagem e a cultura dao
significado a experiéncia que temos de ndés mesmos e na qual nés
adotamos uma 1dentidade” (Woodward, 2008, p. 55). Assim, a



subjetividade é o canal que explica a razao de nos identificarmos com
algumas posicoes de sujeito, ao invés de outras possiveis dentro dos
processos de sujeicdo. Nesse sentido, a identificacdo pode funcionar
como forma de solucionar um conflito psiquico. Logo, a relacao
discursiva e seu aspecto de confrontos culturais explicam o investimento
do fora na interioridade da identidade, mas nao explica o movimento
inverso, de dentro para fora, um nivel psiquico que completa o processo.
Como afirma Woodward (2008, p. 54), “a exploracdo da diferenca nao nos
diz por que as pessoas investem nas posi¢oes que elas investem nem por
que existe esse investimento pessoal na identidade”.

Para Escosteguy (2003), a concepcao de sujeito nunca foi centralizada
nas discussoes amplas e diversificadas dos estudos culturais,
principalmente nos estudos que focavam na questio da cultura midiatica.
A autora afirma, ainda, que Hall é um dos lideres do movimento que
aponta tal lacuna que remete ao nivel psiquico. De fato, houve um
momento na carreira de Hall em que ele aponta, inclusive, a possivel
impossibilidade de perseguir uma compreensio do sujeito pelas vias
psiquicas.

Meu modelo € totalmente cognitivo. Nao € verdadeiro, penso dizer que no
centro dele estd o sujeito cartesiano: ja se trata do sujeito descentrado, mas
de um tipo de sujeito descentrado cognitivo; ainda se trata de um sujeito

atuando com muitos codigos interpretativos; mais ainda nao € um sujeito com
um inconsciente. (Hall, 1994, apud Escosteguy, 2003, p. 75)

Em momentos posteriores, entretanto, e ainda perturbado pela
questao, uma vez que ela é fundamental na compreensao da agéncia do
individuo e suas articulacoes politicas, Hall realiza seus movimentos
intelectuais tradicionais de articulacbes sob-rasura, conexoes filoséficas
provisoérias e contradizentes e considera algumas apostas da psicanélise.

E assim, por exemplo, que Hall (2008) explora uma possivel resposta
nos pensamentos de Jacques Lacan (1901-1981), entendendo que o



termo identidade surge precisamente no ponto de interseccio do
investimento psicanalitico com a dimensao de formacgao discursiva. Para
separar esses dois momentos da processualidade identitaria, Hall infere
que o termo identificacio € um dos menos trabalhados na teoria cultural:
“Resta-nos buscar compreensoes tanto no repertoério discursivo quanto
no repertorio psicanalitico, sem nos limitarmos a nenhum deles”
(Hall, 2008, p. 105, grifo nosso).

Para chegar a tal conclusao, Hall se alimenta dos escritos de Louis
Althusser, filésofo francés estruturalista e o primeiro a tentar costurar
ideologia, conceito do campo marxista, com a psicandlise, produzindo a
ideia de interpelacao, um chamamento identitdrio, identificacao. Assim, o
conceito de interpelacao, retirado de Althusser, é largamente utilizado
para explicar um processo inconsciente no qual o sujeito é convocado
para assumir posi¢oes particulares. Esse conceito faz parte de uma
reformulacdo da superestrutura marxista como base das relagcoes sociais,
introduzindo na releitura de Marx a filosofia da linguagem e da
psicandlise. O francés concebe as ideologias como sistemas de
representacido que reproduzem as relagoes sociais de exploracdo. Isso
limita o papel da materialidade na explicacio dos processos de
identificacdo, numa clara posicdo pés-marxista. Entretanto, o conceito
exige uma agéncia antes da formacao do sujeito e que, segundo Hall
(2008, p. 115), interrompeu prematuramente as investigacoes nessa
direcdo. O tedrico cultural questiona entao, se hd necessidade de maiores
aprofundamentos nesta questao:

A questdo que fica é se nés também precisamos, por assim dizer, diminuir o
fosso entre os tais dominios, isto é, se precisamos de uma teoria que descreva
quais sdo os mecanismos pelos quais os individuos considerados como

sujeitos se identificam (ou ndo se identificam) com as “posicoes” para os
quais sao convocados. (Hall, 2008, p. 126)



No texto do qual retiramos a citacdo acima — denominado Quem
precisa de identidade? — Hall (2008) explana alguns conceitos da
psicanalise, passando por Freud e por Lacan: a estrutura da psique na
psicanalise compreende o inconsciente (i1d) de onde provém os mdltiplos
impulsos da libido ligados ao prazer, o superego que representa as
repressoes sociais e o ego que busca a conciliacio de ambos, atrelado a
nossa consciéncia. Essa conceituacdo permite entender o importante
papel do inconsciente na vida dos individuos e explica inimeras posturas
consideradas irracionais, ilégicas ou estranhas a ordem social. Apesar de
Freud ter sido um dos responsiveis pelo descentramento do sujeito
cartesiano, o texto tem uma énfase maior na vertente lacaniana. A
diferenca entre ambas €, dentre muitas outras, o papel do inconsciente,
que na visdo de Lacan é mais do que a fonte dos desejos reprimidos no
processo de edipianizacdo, pois se estrutura como linguagem,
enfatizando o simbdlico nos processos de construcio da identidade.
Assim, a identidade é moldada e orientada externamente, como um
efeito do significante (a materialidade) e da articulacido do desejo ao redor
do significado construido.

Na psicandlise lacaniana, nio ha sujeito unificado. A identidade
emerge a partir de uma fragmentacio fundamental no sujeito separado da
mae, na qual repousava sua concepcio de subjetividade, em um processo
constante de construcio de identidade a partir da linguagem. Na
chamada fase do espelho, a crianca chega a algum sentimento de “Eu” a
partir do outro, como num reflexo, em uma subjetividade dividida e
ilusoria. Todavia, a fase do espelho ndo é o comeco de algo, mas o inicio
de um processo interruptivo dependente da capacidade cognitiva interna
e do olhar do Outro, o que funda o sujeito sexualmente indiferenciado e
seu inconsciente. Assim, o anseio pelo retorno da unificacio potencializa
desejos de identificacdo, numa eterna busca pela unificacdo. A divisio



proporcionada pela “lei do pai” é a criacao do inconsciente, a remessa
para um interior profundo das fantasias do individuo. Para suprir a
necessidade de uma identidade, os sistemas linguisticos dao o suporte
para iniciar o processo da insercdo da diferenca.

Entretanto, para Hall (2008) isso néo significa afirmar que anterior ao
processo do complexo de Edipo ndo ha “nada do sujeito ali”, ndo somos
uma tdbula rasa antes do drama edipiano, como muitas analises
lacanianas exageram em supor. Logo, ndo hi também uma aceitacao
inconteste das proposicoes lacanianas na teoria cultural, um movimento
operacional tipico do pensador, sempre afeito a aliancas provisorias, a
abracos com ressalvas, sempre “lutando com anjos” (Grossberg, 2015).
De fato, ha passagens que nos permitem compreender que as
proposicoes psicanaliticas nao sdo completamente descartadas.

Destaco, por exemplo, uma citacao de um texto de 1985 quando Hall
problematiza o conceito de ideologia de Althusser e tenta buscar uma
articulacdo entre os movimentos socioculturais e a questao psicanalitica,
0 que, a meu ver, culminaria posteriormente no conceito de identidade:

Isso nos remete de volta a questdo de como os sujeitos se reconhecem na
ideologia. Como o relacionamento entre sujeitos individuais e o0s
posicionamentos de um discurso ideoldgico especifico sio construidos? E
possivel que alguns dos posicionamentos bdsicos dos individuos na
linguagem, assim como certas posi¢oes primarias no campo ideol6gico, sejam
constituidos através de processos inconscientes, num sentido psicanalitico,
em seus estdgios iniciais de formacdo. Esses processos poderiam entdo
orientar profundamente as formas pelas quais nos situamos mais tarde nos
discursos ideoldgicos. E bem claro que esses processos de fato operam na
primeira infincia, tornando possivel a formacao de relagées com os outros e o
mundo exterior. Sao inextricavelmente amarrados — por exemplo — a natureza
e ao desenvolvimento sobretudo das identidades sexuais. Por outro lado, nao
estd de forma alguma comprovado que apenas estes posicionamentos
constituam os mecanismos pelos quais todos os individuos se localizam na
ideologia. Nao estamos inteiramente costurados as nossas relagbes com o

complexo campo dos discursos ideoldgicos historicamente situados naquele
dado momento, quando vivemos a “transi¢ao da existéncia biol6gica para a



existéncia humana” (Althusser, “Freud e Lacan”, 1970/1971, p. 93).
Permanecemos abertos para sermos posicionados e situados de formas
distintas, em momentos diferentes de nossa existéncia. (Hall, 2008, p. 174)

A palavra “apenas” grifada acima, se nao ja o estivesse por obra do
autor, assim seria marcada por mim, pois demonstra precisamente o
argumento que defendo: Hall problematizou, mas ao mesmo tempo
canibalizou, se alimentou, ou ao menos apontou como um caminho
possivel as vertentes da psicandlise. Tal argumento pode ser reforcado
pelo encerramento do texto citado anteriormente sobre a questido da
identidade, quando exalta Butler pela constituicio de um quadro analitico
que soma as concepgoes foucaultianas e perspectivas psicanaliticas (Hall,
2008).

Em sua leitura de Foucault, Hall (2008) é impactado pelo avanco do
teérico francés na articulacio entre a arqueologia dos saberes e a
genealogia do poder, pois a radicalizacdo de Foucault na fabricagao do
sujeito, ignorando a sua agéncia, é extremamente convincente e expoe o
carater arbitrario e histérico das praticas de individuagcdo. Entretanto,
afirma Hall (2008, p. 121, grifo do autor):

Nao estou certo que possamos ou devamos ir tido longe a ponto de declarar
como Foucault que “nada no homem - nem mesmo seu corpo — é
suficientemente estavel para servir de base para o autorreconhecimento ou
para a compreensio de outros homens”. Isso nio porque o corpo se constitua
em um referente realmente estivel e verdadeiro para o processo de
autocompreensio, mas porque, embora possa se tratar de um “falso
reconhecimento”, € precisamente sob essa forma que o corpo tem
funcionado como o significante da condensacao das subjetividades no
individuo e essa funcdo nio pode ser descartada apenas porque, como
Foucault tdo bem mostra, ela ndo é “verdadeira”.

Hall visualiza, ainda, um resquicio de transcendentalidade no
pensamento foucaultiano quando analisa o papel que o corpo ocupa na
sutura das regulacoes disciplinares, uma critica ao corpo décil que
empobrece a agéncia do individuo. Esse aspecto da filosofia foucaultiana



em seu primeiro dominio (Veiga-Neto, 2003), ou talvez somente das suas
primeiras obras, pode ser uma das causas do enquadramento na nascente
filosofia estruturalista francesa de década de 1960.

Contudo, tanto a classificacdo enquanto estruturalista como quanto a
acusacao de Hall pode se tratar de uma visdo questiondvel quando
adentramos o ultimo dominio do trabalho de Foucault (em termos de
publicacdo, sua ultima fase no final da década de 1970 até 1984, ano da
sua morte), algo que o préprio Hall reconhece, que se tratava de um
pensamento em andamento, se libertando de qualquer transcendental ao
longo do caminho — um devir-diferenca. Portanto, o rigor de Foucault
inevitavelmente o levou a pensar na capacidade do individuo de agir
sobre si, 0 que retira de sua obra qualquer carater comportamentalista ou
estruturalista, criticas que se apresentaram ao longo da sua producao.

Mas é interessante apontar que, para Hall (2008), Foucault teria sido
impedido de dar o passo decisivo nas “tecnologias do eu” uma vez que
via a propria psicandlise como uma rede disciplinar. Para o tedrico
cultural, quem faz esse percurso € a fil6sofa Judith Butler, que pensa a
materializacio como um efeito de poder, fundamentada em uma teoria
performativa da linguagem e do sujeito. Segundo Hall (2008), ao
considerar o ato de assumir uma sexualidade com a discursividade
performatica de poderes que nega certas identificacoes, Butler abre uma
discussio produtiva entre Foucault e a psicandlise, mas ao mesmo tempo
afirma que a autora nao desenvolve esta articulacio de forma
aprofundada. A andlise de Hall me passou a sensacao de que o trabalho
de Butler desfere critica a qualquer unidade de determinada identidade,
mesmo as marginais, mas nio nega que seu argumento depende de tal
conceito, se limitando a apresentar seus limites.

Mas nao persegui os caminhos abertos por Butler, pois o contato com
o pensamento de Foucault, Deleuze e Guattari de forma mais



aprofundada provocou questdes e me instigou a buscar respostas por
outras veredas tedricas. Os modos de tratamento da questao do sujeito
nos pensadores elencados me pareceram muito potentes para
problematizar e deslocar a Educacdo Fisica pés-critica. A critica
desferida a psicandlise por eles (Deleuze; Guattari, 2011c), tornou
inviavel continuar investigagoes que se apoiassem na “Lei do Pai”, uma
vez que este discurso guarda muita afinidade com a transcendentalidade.

Estou consciente que nio esgotei a questdo do sujeito nos estudos
culturais a partir do conceito de identidade, tampouco em Stuart Hall,
uma vez que ha muitas obras do jamaicano nas quais nio mergulhei. H3,
ainda, muitos outros teéricos dentro do campo, como Ernesto Laclau,
Kathryn Woodward e Lawrence Grossberg, para citar poucos. O leitor
pode entdo questionar as razoes da manutencdo de tal discussio e para
1sso tenho duas justificativas: a primeira trata do embasamento teérico
de grande parte das acoes didaticas do curriculo cultural, pois como
evidenciel acima, sao ferramentas criadas a partir de uma perspectiva
que ignora esse debate; em segundo lugar, a discussio despertou para as
questoes da aprendizagem, desejo e capitalismo, que serao tratadas na
sequéncia do livro.

Que fique evidente, todavia, que da mesma forma que optar por um
caminho pés-critico em relacdo as propostas criticas é uma questao de
ethos, muito marcada pelos agenciamentos autorais, pelas multiplas
possibilidades do acontecimento, optar por uma concepcio de
subjetividade apoiada na(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) ao invés do
conceito de 1identidade se enquadra igualmente no campo do
convencimento individual. Nao é, portanto, algo “melhor” a ser feito, ou
uma “evolugao” do curriculo cultural, e sim uma problematizagao
seguida de atualizacoes atreladas a um processo de individuacao do qual
a proépria escrita compoe a sua parcela.



A partir daqui trilho caminhos mais inéspitos entre os colegas da
Educacao Fisica. Tais aproximacbes ndo anseiam uma nova proposta
curricular para o componente. Muito distante de formular curriculos, o
objetivo é compor com uma educacdo pds-critica cada vez mais vibrante,
potente e menos estruturada, para propor possibilidades de Educacgao
Fisica menor.

Notas

32. Joe Kincheloe, Shirley Steinberg, Peter McLaren e Henry Giroux, além dos brasileiros
Antonio Flavio Moreira e Vera Candau. A discussdo mais aprofundada associando o
multiculturalismo ao campo da Educacao Fisica estd em Neira (2007).

33. E, de fato, encontrei resquicios dessa ordem na producido empirica. Para acessar essas
andlises, ver Vieira (2020).

34. Veiga-Neto (2003) nos ensina que a obra de Foucault é frequentemente dividida em trés fases:
arqueoldgica, com énfase nos discursos; genealdgica, com destaque para o poder; e ética, focada
nos processos de subjetivacao. Entretanto, o autor argumenta que esta forma de compreensao
pode levar ao erro de concluir que sio momentos distintos que ndo se articulam ou comunicam.
Ao contrario, para Veiga-Neto as obras foucaultianas apontam para um pensamento diferencial e
processual, sempre orbitando questoes como a producio do sujeito e as relagoes de poder. Para
superar qualquer compreensao estanque, o autor sugere entao o termo “dominios” foucaultianos.
35. Na tradi¢do da filosofia moderna o “sujeito” é um tema central nos debates acerca da
autonomia humana e natureza do ser. A distin¢do cldssica entre sujeito e objeto é um dos
questionamentos que a(s) filosofia(s) da diferenca(s) propoe(m), mas de maneiras sempre
inventivas e imanentes a um pensamento autoral.

36. Dentro do fluxo de cada um desses movimentos é possivel vislumbrar mais recentemente
certas autorias trabalhando a partir da ideia de diferenca pura, possivelmente com destaque para
a teorizacao Queer e o questionamento da classificacdo identitaria de género e sexualidade, como
nas obras de Paul Beatriz Preciado. Nesta perspectiva, o sujeito é resultado de um processo de
sujeicdo envolto em relagcdes assimétricas de poder e mesmo violéncia, somado a uma
identificacdo ancorada no pensamento psicanalitico.



CAPITULD 7. VIRTUALIDADES DE UMA EDUCACAD FISICA MENOR

Neste capitulo final pretendo dar uma pequena contribui¢do para
ajudar a pensar uma Educacdo Fisica outra. Conforme adverténcia
realizada por todo o livro, a intencdo nao é criar novas metodologias
estaques e uniformizadas, mas pensar alguns aspectos do ensino que
demandam a atenc¢io do docente interessado em novas formas de educar.
Para isso, iremos mergulhar na(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s) de
Deleuze e Guattari, trazendo a reboque pensadores como Foucault,
Bergson, Rolnik, Kastrup, Gallo e muitos outros que dialogam com este
campo de imanéncia.

Na primeira secdo abordo o conceito de diferenca pura a partir da
perspectiva deleuziana. Conforme dito muitas vezes, diferenca é uma
ideia tio 1mportante ao ponto de conectar muitos sistemas de
pensamentos, todos apoiados na concepcio de que a identidade (ou
centro, rosto, representacdo) nido sustentam uma verdade universal e
imutavel. Nos capitulos anteriores vimos como a diferenca cultural opera
em campos como multiculturalismo critico e estudos culturais, se
desdobrando na Educacio Fisica em principios pedagdgicos e
procedimentos didaticos através do curriculo cultural. Mas vimos
também como essa concep¢ao comporta riscos e possibilidades de uma
politica identitaria carregadas de armadilhas. Logo, o intento é explorar
outras virtualidades a partir da diferenca pura.

O conceito de virtual, também muito presente na filosofia
deleuziana, é canibalizado do pensamento de Bergson. De forma muita
basica, virtual nao se refere a uma transcendéncia do atual, embora seja
um transbordamento i1manente (Zourabichvili, 2004). Também nao
podemos entendé-lo como uma oposi¢ao ao real, ou mesmo como uma



possibilidade de realizagdo, mas sim como uma parcela da realidade que
se atualizou, com a sua devida carga caética. Sendo o atual aquilo que é
dado, acontecido, a virtualidade é aquilo que insiste sem efetualizagao.
Nesse sentido, o mergulho na multiplicidade filos6fica abre um rasgo no
caos e, de forma imanente ao plano tracado, carrega virtualidade
possiveis de atualizacao.

Com este movimento, perscruto na secido seguinte a concepcao de
sujeito deleuze-guattariana, abrindo um rizoma na Educacio Fisica pds-
critica que permite pensar, na sequéncia, pistas da aprendizagem, a
cibercultura e, por fim, algumas virtualidades didaticas para uma
Educacao Fisica menor.

Diferenca pura

Deleuze e Guattari, como afirmado antes, sao caros a este estudo
pelo combate que travam ao capitalismo e a subjetividade capitalista,
justamente os pontos limitrofes da Educacdo Fisica pés-critica. Os
filésofos apontam o trato psicanalitico freudiano e lacaniano como mais
uma das maquinarias do Estado que buscam separar o individuo da sua
maquina desejante, transformando o prazer em mecanismo de
compensacao neurdética pelo poder. Como afirma Guattari, “cultura é um
conceito reacionario” (Guattari; Rolnik, 2013, p. 21), pois delimita
espacos e, mesmo sem pretender, combate pensamentos diferentes que
poderiam desestruturar modos de existéncia axiomatizados pelo sistema
capitalista.

Desta forma, a critica guattariana nido somente apresenta alguns
perigos da psicandlise, mas realiza a conexdao com a mdquina social
capitalista, articulando de forma transversal questdoes como
subjetividade, sociedade e desejo. Na esteira de Deleuze e Guattari,
muitos pensadores criaram conceitos para o plano da educacio, tratando



de questdes como curriculo, aprendizagem, subjetividade, entre outros.
Por dentro desse movimento e para ndo me limitar as criticas do capitulo
anterior, darei passagem, entdo, para algumas forcas. Iniciemos pela
questao do sujeito na perspectiva da(s) filosofia(s) da(s) diferenca(s).

Para Deleuze e Guattari — assim como para Foucault, na visdo de
Deleuze (2013) —, o individuo € resultado de processos de subjetivacao
constantes que dobram o fora, a exterioridade do pensamento, no dentro,
a interioridade subjetiva. Diante disso, quais seriam as implicacoes
pedagdbgicas de optar por processos de subjetivacio em detrimento de
identidade? Este é um ponto vital: como pensar para a Educacao Fisica
praticas pedagégicas que agucem linhas libertdrias e culminem em
subjetividades que consigam enfrentar as amarras das maquinas sociais —
uma subjetividade nao fascista? Em suma, sem nos limitarmos ao
culturalismo, como pensar uma Educacao Fisica menor?

Para a construcao de possibilidades de pensamentos que comportem
linhas de fuga para a Educacdo Fisica, me inspiro ndo somente na
produgao teérica, mas também no modo de trabalho filoséfico de Deleuze
e Guattari. Apesar dos pensadores que elegi como aliados nunca terem
escrito especificamente sobre educacao, pensamos que sao filosofias que
funcionam como uma potente ferramenta para problematizarmos as
certezas educacionais, como comenta Gallo (2013, p. 9):

Parece-me que nio apenas aqueles que se puseram a pensar € a escrever
sobre educacdo tém algo a dizer sobre os educadores; ousadamente, diria que
talvez aqueles que nao explicitamente se debrucaram sobre a problematica
educacional tenham mais a dizer aos educadores do que podemos imaginar. A
razao disto? O inusitado. O imprevisto. O diferente. O que as ideias, os
conceitos, as posi¢oes deste autor que, ndo tendo se colocado diretamente as

questdes com as quais lidamos, podem nos fazer pensar a partir de nossos
préprios problemas.

Deleuze é reconhecido por nao se fundamentar em filosofias que nao
lhe promovam aliancas, com criticas a contrapelo. O pensador francés é



mais conhecido por suas criagoes, seus filhos monstruosos concebidos
em relagoes de afinidade filoséfica, do que por sua avidez em apontar
falhas no pensamento alheio. Longe de me pensar deleuziano, nio evitei
até aqui as referéncias, as parcerias e as oposi¢oes de construcao do
pensamento, as problematizagoes e criticas, afinal nio sou tdo elegante.
Todavia, me inspirei no filésofo francés para propor outras possibilidades,
outras criacoes, roubando conceitos e os trazendo para o campo de
imanéncia onde estd o objeto de estudo, tentando escapar de logicas
bindrias, além do bem e do mal. E no pensamento deleuziano que busco
suporte para o conceito de diferenca pura — uma ideia distinta da
diferenca cultural.

O que de fato é a diferenca para Deleuze? Schopke (2012) realiza uma
genealogia conceitual sobre a diferenga partindo do principio de que
Deleuze reinventou essa ideia, aos moldes anunciados em O que é a
filosofia? (Deleuze; Guattari, 2010). Para estruturar sua argumentacao,
Schopke inicia discutindo como Heraclito defendia a renovagao do devir
universal, o eterno movimento das coisas que estdo no tempo propondo
que o proprio ser torna-se movimento e puro devir. Tal ideia é
prontamente refutada por Parménides, pensador da identidade, que
culpabiliza nossos sentidos pela ilusio do movimento, defendendo a
imobilidade do sujeito. Deleuze se aproxima de Her4clito na medida em
que seu conceito de diferenca pura nao é algo apreensivel na
materialidade do sujeito, um corpo ou marcas visivels, mas na
processualidade de seu devir.

Schopke (2012) classifica Deleuze como um pensador ndmade, em
oposicao aos pensadores sedentdrios, afirmando que o filésofo pensa a
diferenca com maestria, sempre priorizando as relacbes em detrimento
dos termos, sempre pensando o entre, processo, devir. Nomades sao
aqueles que privilegiam a imanéncia, em oposicado a transcendéncia



metafisica dos sedentarios, buscando uma ruptura com a representacio
classica para liberar o pensamento de sua funcdo recognitiva, fazendo
dele uma poténcia criadora.

Assim, a questio da diferenca é o ponto central da filosofia
deleuziana, tangenciando o problema do ser — quase uma “ontologia”.
Denomina, portanto, de diferenca pura, aquilo que caracteriza a
univocidade do ser, nio significando exatamente a existéncia de um ser
aos moldes modernos, pelo contrario, afirmando uma voz para toda a
multiplicidade de seres.

[...] nocdo de diferenca — que serd pensada em si mesma € nao mais como
diferenca numérica ou especifica. Em outras palavras, serd pensada em sua
forma pura e insubmissa aos liames mediadores da representagao — que

tendem a submeter a diversidade dos seres a identidade plena de um conceito
geral e abstrato. (Schopke, 2012, p. 16)

Segundo Peters, Deleuze fixa-se na diferenca como elemento
caracteristico que permite substituir Hegel por Nietzsche, privilegiando
os “jogos da vontade de poténcia” contra o “trabalho da dialética”
(Peters, 2000, p. 32). Conceitos nietzschianos como vontade de poténcia
e eterno retorno ganham muita forca no interior do pensamento
deleuziano. Justamente pelo seu cariter criador e transgressor da
racionalidade cientifica moderna, o modus operandi deleuziano pode ser
mais bem denominado de procedimento, em detrimento a metodologia.
Sua producao pode ser mais bem denominada de pensamento, ao invés
de conhecimento. Isto acontece devido ao privilégio que o fil6sofo di ao
que estou denominando de diferenca, contra a identidade e a
representacao (Machado, 2009).

Mesmo antes da sua derradeira parceria com Guattar1 (Deleuze;
Guattari, 2010), na qual abertamente os autores defendem a filosofia
como criagao refutando sua tradigao histérica de reflexdo, Deleuze ja
operava com encontros, com roubos filoséficos, com criacio de novas



versoes de outros filosofos. Versoes diferentes de outros pensadores
incluem obras sobre Nietzsche, Foucault, Kant. Mais do que isso,
Deleuze se aventurava pelo cinema, artes, literatura e qualquer outra
plataforma para suas operacoes de criacio de novas versoes das suas
inspiracoes. A busca pela diferenca se traduz em textos que defendem o
pensamento sem imagem, refutando a representagao. Diferenca é o
ponto central de sua filosofia, pois o filésofo construiu toda uma obra a
partir de movimentos de pensamento que tencionavam romper com a
representacdo classica, liberando o ato de pensar da fungdo de
reconhecer para potencializar a criacao.

Assim, o projeto filoséfico deleuziano possui aspectos comuns a
outros pensadores, entretanto é singular e dificilmente pode ser
classificado em categorias amplas e gerais. Ao adentrar no conceito de
diferenca, Schopke (2012) afirma que inevitavelmente somos levados ao
conceito de ser, mesmo que de forma distante da tradicdo ocidental. Para
Gallo (2015a, p. 189), o que estd em jogo,

[...] é o embate entre dois projetos filos6ficos muito antigos: pensar o mundo
como identidade (registro da representacdo), projeto que se tornou

hegemonico no ocidente; ou pensar o mundo como diferenca (registro da
multiplicidade), projeto que ficou marginalizado.

No pensamento deleuziano, o ser é univoco, diferente de uno, como
em Espinosa, pois ndo ha um ser, mas multiplos seres afirmando suas
diferencas, suas multiplicidades. Mais do que qualquer outro, Deleuze
buscou diferenciar o pensamento do puro ato recognitivo. Assim, ha uma
diferenca entre pensamento e razdo e a diferenca somente pode ser
objeto do primeiro. Razdo aqui denomina a representacao classica, a
prisio da diferenca, que a sujeita a uma identidade conceitual, uma
oposicao no predicado, uma analogia no juizo e a semelhanca na
percepcao (Schopke, 2012).



Para Gallina (2008), o erro primordial dos que sustentam um
pensamento que supbe uma verdade universal € ter como suporte
teérico a identidade e a representacdo, algo que elimina qualquer
possibilidade de diferenca. A maneira de pensar deleuziana é:

[...] com a reconstrucdo de uma imagem do pensamento na qual o pensar se
funda no pensamento mediante um encontro com o impensavel, com aquilo
que forca a pensar. Deleuze inaugura um itinerario novo ao propor pensar um
pensamento sem imagem. Desse modo é possivel operar com um sentido de
diferenga que nao se subordina a identidade, mas que a diferenca seja

acompanhada de um pensamento que ao invés de subsumir a recognicao
encontra sua medida na capacidade critica e criadora. (Gallina, 2008, p. 10)

Este movimento gera um pensamento transgressor, potente, criador
de possibilidades de pensar que privilegiam um devir aberto a mdltiplos
significados. De modo oposto, uma vez submetida as exigéncias da
representacdo, a diferenca torna-se prisioneira do reino da generalidade,
que por sua vez desconhece tudo aquilo que nao participa de suas duas
grandes ordens: a ordem da semelhanca entre os sujeitos e a de
equivaléncia entre os termos. E um processo que coloca a diferenca
como inimiga do pensamento, elegendo a razao como juiza de valores € o
pensamento como recognicao.

Todavia, para Deleuze (2006), a poténcia do pensar atinge forca
maxima na criacdo que rompe com o mundo criado pela identidade,
mundo guiado por uma imagem dogmética guiada por trés teses: o
pensamento € algo natural, um abstrato universal guiado pelo “bem”; as
forcas passionais advindas do corpo causam erro na retidio do
pensamento perfeito; para ndo incorrer em erros, métodos rigidos e
rigorosos sao necessarios, validos para todos os tempos e lugares. A
orientacdo moral da filosofia faz do ato de pensar mera recognicio, a
faculdade que permite reconhecer o mundo e seus valores a priori.
Decorre dai o maior objetivo deleuziano, herdeiro de Nietzsche: lutar



contra a imagem do pensamento, a moral aprisionante, refutar a ideia de
transcendéncia e de verdade absoluta.

Como a representacdo aprisiona o pensamento? Para Deleuze, ao
tentar eliminar a doxa (crenca comum ou opinido popular em grego), a
filosofia acabou por universalizi-la, complexificando alguns postulados do
senso comum. Pensar é justamente negar a mediocridade das
possibilidades do ato de pensar circunscrito ao espaco do
reconhecimento, mesmo que este tenha papel fundamental nos rituais
didrios. Logo, pensar ndo € natural ou um ato de identificar estruturas ou
ideias pensadas de antemao por outros, mas um momento de imensa
forca que abre caminhos por entre as barricadas da razao, obrigando o
novo a surgir, o impensado, um acontecimento, tendo como resultado a
criacio de algo inexistente previamente (Gallina, 2008).

O novo nao estd no espectro de valores criados por outras pessoas,
outros pensamentos, outras condi¢oes que nao a da imanéncia. O novo é
singular, univoco e multiplo, simultaneamente. O novo é seletivo, nao
estd a disposicdo da vulgaridade, mas nem por isso arrogante, formal ou
solene, pois a selecao é da ordem da vontade de poténcia. O novo € algo
extremamente importante na reversao do projeto platonico, algo iniciado
por Nietzsche e levado a cabo por Deleuze. Inegavel dizer, portanto, que
reconhecer é bem mais ficil do que criar. Para aprofundar esta questio
Schopke explica como o conceito de generalidade opera no pensamento
deleuziano, em oposicao a repeticao:

Um objeto singular é, estritamente falando, um objeto Ginico e insubstituivel.
Neste sentido, todos os seres sdo singulares. Mas, no que concerne as leis da
natureza, todos os objetos participam de “leis menores” de organizagao (como
as que regem os géneros e as espécies). Nesse ponto, cada ser é um objeto

particular. O reino das generalidades é aquele que engloba todos os seres,
tanto quanto os seus termos, ja que eles se equivalem. (Schopke, 2012, p. 34)



As duas grandes ordens da generalidade sdo a semelhanga entre os
sujeitos e a equivaléncia entre os termos dos objetos particulares, o que
cria uma linguagem geral, tipica da atividade cientifica de estudar o geral
e muito distinta de uma linguagem do novo, tipica da repeticio. Logo,
generalidade e repeticio ndo sao sinénimos, uma vez que esta tltima é
um levante contra o geral, uma transgressio, pois o que repete é sempre
de outra ordem, da ordem da diferenca e nio do geral. E desta forma que
a repeticao trata sempre da diferenca pura e mesmo o que parece ser
igual em nossos dias permanece num reino geral das semelhancas.

Singular e individual tampouco sao sinénimos, pois Nao Sao 0S
individuos que retornam (o que pressuporia a existéncia de um sujeito
iluminista para retornar), e sim as singularidades, acontecimentos que
comandam o surgimento do individuo. O campo das singularidades, por
sua vez, nao remete a filosofia da consciéncia nem ao absoluto caos, ao
relativismo, a indeterminacdo absoluta, mas justamente o que se
apresen