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Resumo

O movimento de reorienta¢do curricular que a Educacgdo Fisica experimenta desde a Ultima década do século
passado pouco tem influenciado os curriculos do Ensino Médio. Pesquisas recentes apontam a permanéncia de um
ensino obsoleto e desconectado da atual fungdo social da escola, que desconsidera a inser¢ao do componente na
area das Linguagens e suas Tecnologias. Enquanto isso, em busca de um maior alinhamento com as demandas
contemporaneas, as pesquisas realizadas em institui¢des de Educagao Infantil e Ensino Fundamental produziram a
teoria curricular cultural do componente. Centralizado na cultura corporal acessada pela comunidade escolar, o
chamado “curriculo cultural” problematiza os modos de regulacdo que perpassam as praticas corporais, entendidas
como textos da cultura passiveis de leitura e significacdo. Muito embora essa concepc¢do se faga presente em
documentos oficiais como a BNCC e o Curriculo Paulista, praticamente pouco se sabe das suas possibilidades no
Ensino Médio. As caracteristicas dessa etapa, sobretudo no contexto da atual reforma, exigem bem mais que a
simples transposicdo de uma proposta concebida nos anos iniciais da Educacdo Basica. Assim sendo, a presente
pesquisa-acdo tem por objetivo identificar especificidades da teoria curricular cultural quando traduzida no
contexto da pratica na etapa do Ensino Médio. Para tanto, pretende imergir na escola publica paulista e, de forma
colaborativa com seus profissionais e estudantes, produzir e analisar experiéncias curriculares que viabilizem a
recriacdo da proposta, considerando a organizacdo curricular por area e os itinerarios formativos. Os registros
acumulados desse processo, os documentos recolhidos, a transcricdo de entrevistas narrativas e grupos de
discussdo serdo analisados com base no referencial pds-estruturalista. Com o presente estudo, espera-se avangar
na producdo de conhecimentos sobre o Novo Ensino Médio, subsidiando o trabalho pedagdgico com os
conhecimentos da cultura corporal em curriculos organizados por area, bem como, produzir inovagdes para o
campo curricular da Educagao Fisica.
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Apresentagao

O curriculo é um dos artefatos dos sistemas de ensino que, talvez, mais desperte o interesse dos
sujeitos da educacdo devido a importancia que Ihe é atribuida. Anteriormente compreendido como um
artefato cientifico e neutro, o curriculo passa a ser compreendido dentro das relagdes de poder, visto que
almeja a formacdo de determinado(a) cidaddo(a) para determinado tipo de sociedade (SILVA, 2011).
Dessa forma, percebe-se a preocupagao com as questdes curriculares, seja por educadore(a)s, gestore(a)s
de politicas publicas e pesquisadore(a)s, embora muitas vezes com objetivos distintos.

A partir disso, o presente projeto de pesquisa inscrito no ambito do Programa de Pesquisa em
Educagdo Bdsica — PROEDUCA — FAPESP/SEDUC, se insere no eixo Processos de Ensino e Aprendizagem na
Educagdo Publica, modalidade de apoio a pesquisa Programa de Melhoria do Ensino Publico, modalidade
1 — Estudo dos problemas e necessidades originados na realidade escolar. Pretende investigar a tradugao
das orientagdes curriculares da area de Linguagens e suas Tecnologias, do componente Educacao Fisica,
contidas no documento Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio, publicado em 2020 pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEDUC), para o contexto da pratica.

Considerando: 1) que a teoria curricular adotada pelo documento oficial para subsidiar o trabalho
pedagdégico com os conhecimentos da Educacdo Fisica decorreu de investigacdes restritas a Educacao
Infantil e ao Ensino Fundamental e 2) a raridade de pesquisas sobre os seus resultados no Ensino Médio,
bem como de estudos que contribuam para o entendimento do ensino do componente integrado a area
de Linguagens e suas Tecnologias, o presente projeto se propde, num contexto de investigacdo e
colaboragcdao com profissionais e estudantes do ensino publico, produzir e analisar experiéncias
curriculares baseadas nos pressupostos tedrico-metodoldgicos anunciados no curriculo estadual, a fim de
gue se possa revisar eventuais inconsisténcias ou inadequacgdes da teoria curricular cultural da Educagao
Fisica que lhe da sustentacdo, quando traduzida para o contexto da pratica no Ensino Médio. Busca-se,
dessa forma, ressaltar as singularidades das etapas da formacgao geral, também chamada “curriculo
comum”, e dos itinerarios formativos, identificada nos documentos estaduais por “aprofundamento
curricular”, bem como anunciar suas potencialidades para a ampliacdao dos limites do conhecimento na
area e no proprio ambito do Ensino Médio.

Dentre os resultados esperados, destacam-se possiveis modificacdes epistemoldgicas,
aproximacdoes com outras areas do saber, transbordando os limites da disciplinarizacado, a fim de favorecer
o processo interdisciplinar, além de ajustes e adequacdes metodoldgicas, viabilizando a recriacdo do
curriculo cultural da Educacgdo Fisica com a participacdo ativa de professore(a)s e estudantes. Tendo em
vista que a reforma curricular do Ensino Médio da os seus primeiros passos, os conhecimentos obtidos
acerca da implementagdo da politica curricular em tela representardao inova¢des importantes para o

processo de ensino e aprendizagem.



1. Caracterizacao do problema, justificativa e objetivos do estudo

Enquanto parte do movimento conhecido como “implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular”, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo colocou em a¢do uma nova politica curricular
com a publica¢cdo dos documentos Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019) e Curriculo Paulista Etapa Ensino
Médio (SAO PAULO, 2020).

No campo da Educagdo Fisica, o discurso oficial evidencia um alinhamento aos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do chamado curriculo cultural, ou, simplesmente, Educacdo Fisica cultural. Em
sintese, essa teoria curricular elege como objetos de conhecimento as prdticas corporais, situando-as
como textos produzidos pela linguagem corporal passiveis de leitura e significacdo, dai a insercao do
componente na area de Linguagens e suas Tecnologias.

Amparado pela perspectiva cultural, o ensino de Educagdo Fisica busca a compreensao
do sujeito inserido em diferentes realidades culturais nas quais corpo, movimento e
intencionalidade sdo indissocidveis, o que sugere, para além da vivéncia, a valorizagdo e
a fruicdo das praticas corporais, bem como a identificacdo dos sentidos e significados
produzidos por estas nos diversos contextos. (SAO PAULO, 2019, p. 249, grifos nossos)

O componente curricular EDUCACAO FISICA estd inserido na area de Linguagens e suas
Tecnologias, objetivando uma mudanca de intencionalidade nas praticas corporais com o
foco na apropriacdo critica do movimento humano em seus sentidos, significados,
simbolos e cédigos. (SAO PAULO, 2020, p. 57)

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificacgdo e significacdo social, entendidas como manifestacGes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no
decorrer da histéria. Nessa concepgao, o movimento humano estd sempre inserido no
ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento
corporal ou de um corpo todo. (BRASIL, 2017, p. 213 citado por SAO PAULO, 2020, p. 57)

A Educacdo Fisica cultural ou curriculo cultural (ROCHA et al., 2015) apoia-se nas teorias pos-
criticas do curriculo (PARAISO, 2004; LOPES, 2013?) para, ao tematizar as praticas corporais (brincadeiras,
dancas, lutas, esportes, gindsticas e prdticas corporais de aventura), questionar as formas de regulacdo
que as perpassam e subjetivam seus praticantes e espectadores para empreenderem uma agdo politica
que afirme a diferenga por meio do tensionamento das linguagens corporais que coabitam a sociedade.
Afirmar a diferenca implica desenvolver experiéncias curriculares que permitam aos jovens, num primeiro
momento, a compreensao das relacdes de poder imanentes as manifestacdes da cultura corporal, bem
como os ecos de tais disputas na materialidade social e, secundariamente, a produ¢ao de outras formas

de ver, fazer e dizer sobre as praticas, praticantes e si mesmos.

! Lopes (2013) explica que existem registros pds-estruturais, pds-coloniais, pds-modernos, pds-fundacionais e pds-marxistas
que sdo denominados, genericamente, como estudos pds-criticos em curriculo.
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Os primeiros trabalhos acerca do curriculo cultural (NEIRA; NUNES, 2006; NEIRA; NUNES, 20093;
NEIRA, 2011) estavam influenciados pelos estudos culturais, em seu viés pds-estruturalista, e pelo
multiculturalismo critico. Abalaram a nog¢do de identidade Unica, fixa e hegemonica que caracterizaram
as propostas do componente até entdo, com vistas a dar a ver as culturas corporais ndo-hegemonicas na
escola, o que abriu espacgo para formas outras de promover interveng¢ées didaticas. Estudos posteriores
(BONETTO, 2016; NEVES; 2018; NUNES; 2018; SANTOS JUNIOR, 2020; AUGUSTO, 2022) ampliaram os
referenciais tedricos do curriculo cultural da Educagdo Fisica aproximando-o da filosofia da diferenca?, do
pensamento decolonial® e dos estudos feministas.

Sobram indicios que os ecos desse processo reverberam no discurso oficial quando n3do deixa

duvidas acerca da concepcao adotada e do seu compromisso politico e pedagdgico:

O Curriculo Paulista, em alinhamento a BNCC, preconiza a adogdo de praticas pedagdgicas
e de gestdo que levem em consideragdo: (...) O acolhimento das pessoas em suas
singularidades e diversidades, o combate a discriminacdo e ao preconceito em todas as
suas expressdes, bem como a afirmacdo do respeito as diferencas sociais, pessoais,
histéricas, linguisticas, culturais. (SAO PAULO, 2020, p. 27-28)

A BNCC se concentra mais especificamente na construcdo de valores relativos ao respeito
as diferengas e no combate aos preconceitos de qualquer natureza. Ainda assim, ndo se
pretende propor o tratamento apenas desses valores, ou fazé-lo somente em
determinadas etapas do componente, mas assegurar a superacdo de esteredtipos e
preconceitos expressos nas praticas corporais. (SAO PAULO, 2020, p. 60)

Foucault (1997) assevera que nenhum saber engendra-se sem um esquema de registro, de
articulagdo ou divulgacdo. Ora, sobram razdes para crer que, entre outras, um documento curricular
oficial desempenha essa funcdo, pois institui e faz valer uma determinada concepc¢do de ensino, bem
como um conjunto de saberes a serem transmitidos as novas gera¢des (YOUNG, 2014).

Enquanto producdo discursiva, ao basear-se na perspectiva cultural da Educacao Fisica, o curriculo
estadual paulista afirma-se a favor dos setores desprivilegiados pela via da valorizacdo do seu repertério
cultural corporal e pela ampliacao da nogdo de cultura corporal, tomada como objeto de estudo de uma
Educacao Fisica inserida na drea das Linguagens e suas Tecnologias.

Além do conhecimento sobre as capacidades fisicas, as regras, técnicas e tdticas, a cultura
corporal de movimento deve também promover a reflexdo sobre o consumo, o
individualismo, os esteredtipos, os preconceitos relativos ao género, as racgas, ao
desempenho e & prépria forma corporal, presentes nas praticas corporais. (SAO PAULO,
2019, p. 250)

2Vertente filosofica herdeira dos pensamentos de Nietzsche, entre outras influéncias, muito presente na academia francesa da
segunda metade do século XX, com destaques como Michel Foucault, Jacques Derrida e Gilles Deleuze. De modo abreviado e
dentro de sistemas filosdficos absolutamente distintos, tais pensadores se alinhavam nas concepgdes de ficcdo do sujeito,
historicidade das ideias e ndo essencialidade do conhecimento. O termo pds-estruturalismo é comumente empregado pela
academia estadunidense como forma de referenciar tal filosofia, de modo que aqui tratamos como sinénimos.

3 No atual momento, hd pesquisas em andamento que se apoiam na Teoria Queer, nos estudos feministas, na filosofia
nietzschiana, nos estudos étnico-raciais e pds-coloniais.



As praticas pedagdgicas desenvolvidas, no que se refere ao impacto sobre o estudante,
poderdo consolidar ndo somente a autonomia para a pratica, mas também a tomada de
posicionamentos criticos diante dos discursos sobre o corpo e a cultura corporal que
circulam em diferentes campos da atividade humana (SAO PAULO, 2020, p. 61)

O cardter heterogéneo, ndmade e menor da perspectiva cultural da Educacdo Fisica, dado o
engajamento no combate a todas as formas de fixagcdo de significados atribuidos as praticas corporais e
seus participantes reivindica docentes agenciados pelos principios ético-politicos do reconhecimento da
cultura corporal da comunidade, justica curricular, rejeigdo ao daltonismo cultural, ancoragem social dos
conhecimentos e favorecimento da enunciacdo dos saberes discentes (BONETTO, 2016). Assim sendo,
nao parece casual a sintonia com os seguintes “principios do Ensino Médio no contexto da pratica”
aventados pelo Curriculo Paulista:

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal; V - compreensao da diversidade
e realidade dos sujeitos, das formas de producdo e de trabalho e das culturas; (...) VII -
diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetérias por parte dos
estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econébmico, social,
cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho e VIII - indissociabilidade entre
educacdo e pratica social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
protagonistas do processo educativo (SAO PAULO, 2020, p. 32)

Para garantir esses principios, exige-se que “os processos de ensino e aprendizagem tenham como
foco o desenvolvimento de ac¢des que visem superar a fragmentacdo disciplinar do conhecimento,
estimulando a sua contextualizacdo e aplicacdo na vida real, para dar sentido ao que se aprende” (SAO
PAULO, 2020, p. 32). Logo, tampouco pode ser tomada como mera coincidéncia o fato que, do ponto de
vista metodoldgico, enquanto outras teorias curriculares do componente empregam atividades de ensino
fragmentadas, compartimentalizadas e descontextualizadas, a perspectiva cultural se debruca sobre a
ocorréncia social das praticas corporais para aborda-las de inumeras formas, promovendo situa¢des de
vivéncia, ressignificacdo, leitura, aprofundamento, ampliacdo, registro e avaliacdo, com vistas a qualificar
a interpretacdo da brincadeira, danca, luta, esporte, ginastica ou pratica corporal de aventura e a sua
reelaboracdo critica em conformidade com o contexto (NEIRA; NUNES, 2021).

E indubitavel que tal concepcdo, em si mesma, democratica e democratizante, que legitima o
repertdrio cultural corporal de todos os grupos que coabitam a sociedade contemporanea, em tese,
mostre-se suficientemente flexivel para marcar presenca no novo curriculo do Ensino Médio. Afinal,
enquanto tracos das identidades culturais de todos os povos e formas de veiculacdo de significados, os
conhecimentos decorrentes da tematizacdo das praticas corporais podem ser mobilizados no
desenvolvimento das competéncias e suas respectivas habilidades relacionadas aos campos de atuagdo
social estabelecidos para a drea na etapa da formacdo geral (SAO PAULO, 2020, p. 72-110), e aos eixos
estruturantes definidos para a etapa do itinerdrio formativo (aprofundamento curricular) Linguagens e

suas Tecnologias e dos itinerarios formativos integrados (SAO PAULO, 2020, p. 204-208)



A secdo Aprofundamento Curricular em Linguagens e suas Tecnologias #SeliganaMidia do
documento Catdlogo das Ementas Detalhadas dos Aprofundamentos Curriculares (SAO PAULO, 2022a)
detalha a organizacdo da area. Estabelece que o trabalho pedagdgico versara sobre o Campo Jornalistico-
mididtico para o qual foram previstas seis Unidades Curriculares, duas na 22 série e quatro na 32 série do
Ensino Médio. Cada Unidade Curricular é constituida por quatro componentes dedicados ao estudo de
diferentes dimensdes do campo social. O organograma abaixo, referente a Unidade Curricular 1, permite

visualizar a organizagao que se repete nas demais unidades curriculares.

[ Unidade Curricular 1 - Ta na midia, ta no mundo ]

Componente 1 Componente 2 Componente 3 Comporlente 4

Laboratério de Observatério da Jornalismo e Crlacéo &N
produg¢do imprensa inclusdo nos comunicagdo
jornalistica internacional esportes: praticas e publicitdria

experimentagdes

Na descricdo dos componentes constam o(a)s professore(a)s que podem ministra-los. Docentes
de Educacdo Fisica serdo o(a)s responsdveis pelo Componente 3 (Jornalismo e InclusGo nos Esportes:
Prdticas e Experimentagdes) da Unidade Curricular 1 (Td na midia, téd no Mundo); pelo Componente 3
(Luta como pratica cultural) da Unidade Curricular 2 (Muito além das palavras); pelo Componente 3
(Esportes radicais nas redes sociais) da Unidade Curricular 3 (Protagonismo na ponta dos dedos); pelo
Componente 3 (Pratica corporal no universo audiovisual) da Unidade Curricular 4 (Linguagens, camera e
acdo); pelo Componente 3 (Marketing esportivo) da Unidade Curricular 5 (Comprar, ou ndo comprar, eis
a questao) e pelo Componente 3 (Lazer, esporte & trabalho) da Unidade Curricular 6 (#Seliganavisao).

A fim de subsidiar o(a)s professore(a)s no aprofundamento curricular #SelLiganaMidia, a SEDUC
publicou 0 MAPPA — Material de Apoio ao Planejamento e Prdticas de Aprofundamento (SAO PAULO,
2022b) que descreve as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada componente acima
mencionado, bem como, as atividades para tanto, com uma variedade de conteudos digitais acessiveis na
internet.

Como se pode notar pela organizacdo curricular proposta e, sobretudo, pelas tematicas dos
componentes que mobilizam conhecimentos referentes as praticas corporais, o Curriculo Paulista Etapa
do Ensino Médio fundamenta-se nos pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos do curriculo cultural

da Educacdo Fisica. Nem poderia ser diferente, pois essa concepc¢ao situa a Educacdo Fisica na area das



Linguagens e suas Tecnologias e, ao que tudo indica, se mostra flexivel o suficiente para o trabalho
integrado.

Embora coerente do ponto de vista politico e pedagégico, essa opc¢do se mostra de certo modo
problematica diante da raridade de estudos empiricos que subsidiem a adocdo da proposta na etapa do
Ensino Médio, especialmente quando se trata de uma organizagao curricular por areas. A consulta feita
aos principais bancos de dados* indica que os conhecimentos disponiveis a respeito da prética pedagdgica
culturalmente orientada da Educagdo Fisica resultam, majoritariamente, de pesquisas realizadas junto
aos segmentos da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental, sempre nos limites do componente
curricular. A Unica excegao é o estudo de Santos (2018), mesmo assim, restrito ao trabalho de uma
professora de Educacdo Fisica que atua num desenho curricular multidisciplinar. De fato, o documento
oficial transpGe uma teoria curricular gerada num determinado contexto para outro com base em
inferéncias, sem que existam referenciais empiricos que |he confiram a desejavel sustentacdo, o que
poderia contribuir para o processo de recontextualizagcdo (LOPES, 2005).

O flagrante fez emergir os seguintes questionamentos: como traduzir® para a pratica pedagdgica
do Ensino Médio uma teoria curricular concebida na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental? Quais
as singularidades didatico-metodoldgicas da perspectiva cultural da Educacao Fisica na etapa da formacao
geral basica e do itinerario formativo? Como fazer a transicdo entre uma etapa e outra?

As respostas a essas questdes (e outras que surgirem no transcorrer da pesquisa) s6 poderdo ser
construidas mediante um trabalho em parceria com o(a)s professore(a)s da area de Linguagens e suas
Tecnologias que atuam junto as turmas do Ensino Médio de escolas da rede de ensino estadual de S3o
Paulo. Nesses termos, operando conjuntamente, pesquisadores e docentes da Educacdo Basica buscardo

alcancar os seguintes objetivos:

e Produzir e analisar, com a participacdo ativa dos professores® e escuta do(a)s estudantes,
experiéncias pedagdgicas pautadas na teoria curricular cultural da Educac¢ao Fisica com vistas ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades da area de Linguagens e suas Tecnologias

previstas no Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio.

4Scielo, Latindex e BDTD.

5> Atraducdo é atravessada pelas formas com que o sujeito encara a realidade, e ao traduzir ndo se chega ao significado literal,
e sim se manipula o texto do outro, produzindo uma nova forma diante de outra. Dessa forma, a traducdo nao é neutra. Ela
atinge a vida cotidiana do sujeito que traduz. (DUSCHATZKY; SKILAR, 2011)

6 Assim que a Chamada FAPESP Proeduca veio a publico, algumas escolas de Ensino Médio foram contatadas. Apds conversas
com equipes gestoras e docentes de Educacgdo Fisica, identificou-se trés instituices que concordaram com a realizacdo da
pesquisa e o(a)s docentes interessado(a)s passaram a compor a equipe que elaborou e, caso aprovado, executara o presente
projeto.



e |dentificar as especificidades da teoria curricular cultural da Educacdo Fisica quando traduzida para
o contexto da pratica no Ensino Médio, considerando as singularidades das etapas da formacgao

geral e dos itinerdrios formativos.

Estd claro que se pretende empreender experiéncias pedagodgicas referenciadas na teoria
curricular cultural da Educacdo Fisica anunciada pelo discurso oficial, buscando identificar suas
particularidades, a fim de que se possa revisar eventuais inconsisténcias ou inadequagdes quando
traduzida para o contexto do Novo Ensino Médio, bem como indicar suas potencialidades para o processo
formativo dos sujeitos dessa etapa da escolarizagdo. Isso significa tomar como objeto de pesquisa o
curriculo em acdo’, mais precisamente o planejamento, o desenvolvimento das atividades de ensino e a
avaliagdo. Em outras palavras, se intentara promover juntamente com o(a)s docentes e estudantes, a
recriacdo da perspectiva cultural da Educacdo Fisica, extraindo da andlise da empiria a reconfiguracdo dos
seus principios e situagdes didaticas.

Mesmo que modestamente, espera-se avanc¢ar na produc¢ao de conhecimentos sobre o tema.
Quem sabe, seja possivel produzir inovagdes para o campo curricular e metodoldgico uma vez que, como
se constatou, a literatura ndo possui registros de resultados de experiéncias com o curriculo cultural da
Educacdo Fisica no Ensino Médio. Tampouco hd estudos que subsidiem o trabalho pedagégico com os

conhecimentos da cultura corporal em curriculos organizados por area.

2. Sintese do quadro tedrico
2.1. O curriculo cultural da Educagao Fisica
Dentre as mudancas pelas quais passou o curriculo desde seu advento juntamente com demais
dispositivos forjados na Modernidade, Veiga-Neto (2008) destaca que nenhuma se compara as da época
atual, em que se multiplicam inovacdes curriculares. Para o autor, as transformacdes e, em consequéncia,
os acentuados questionamentos das novas propostas curriculares advém de uma crise da razao e, ainda,
de uma transicdo nas estratégias de governamento ou, se se preferir, de conducdo das condutas dos
escolares.
Desse modo, a obstinacdo pela producdo de corpos déceis via disciplinamento cede lugar, pouco
a pouco, as técnicas de controle e a constituicdo de corpos flexiveis, imprescindiveis a volatilidade da

sociedade contemporanea. Como resultante, em uma sociedade como a nossa, a confec¢do dos sujeitos

7 0 conceito de curriculo em ac¢3o diz respeito as experiéncias imprevisiveis que acontecem no cotidiano escolar, cientes de
que o curriculo engloba mais do que conhecimentos a serem transmitidos, abrindo-se a situa¢des que permitam aos estudantes
compreender o mundo em que vivem. Trata-se de uma abertura ao que nao pode, nem deve ser planejado, assumindo um
sentido de educagdo como subjetivagdo (MACEDO, 2018).



se dd em todos os espacos, de modo que a escola certamente ja ndo é a Unica instancia envolvida na
produgdo de subjetividades de modo sistematizado, embora seu papel ndo possa ser subestimado (VEIGA-
NETO, 2008).

A concepcdo de multiplicidade de territérios de aprendizagem e, por conseguinte, as
subjetividades dai resultantes sdao, sem duvida, uma das tematicas de interesse analitico do campo de
conhecimento interdisciplinar denominado estudos culturais. Cabe notar, nesse sentido, que artefatos
sociais dos mais diversos como a televisao, a musica, a igreja, a internet, o esporte e o cinema passam a
ser considerados pedagdgicos, ou seja, além da educacdo escolar institucionalizada, “outras instancias
culturais também s3o pedagodgicas, também tém uma ‘pedagogia’, também ensinam alguma coisa”
(SILVA, 2011, p. 139). Além do que, notadamente a partir da introdugao dos estudos culturais na
teorizagao curricular, tornar-se-ia viavel pensar o curriculo escolar ndo mais somente sob o esteio do
conhecimento cientifico, tendo em conta que os estudos culturais posicionam no mesmo patamar os
saberes académicos e aqueles oriundos do cotidiano.

A partir dai, em decorréncia das recentes transformacdes nos elementos constitutivos do curriculo
como, por exemplo, aqueles consoantes a selecdo de conteuddos, “[...] abrem-se possibilidades
interessantes de estudos para o novo campo de saberes pedagdgicos denominado pedagogias culturais”
(VEIGA-NETO, 2008, p. 147). Serd, pois, particularmente em tal quadro conjuntural que irrompe o
curriculo cultural no campo da Educagdo Fisica — objeto desta investigacao — assentado, entre outros
campos tedricos, nos pressupostos dos estudos culturais.

O curriculo cultural da Educacao Fisica é engendrado no interior de praticas discursivas que lhes
sdo contingentes. Essa perspectiva curricular visa proporcionar aos sujeitos da educacdo um amplo
conhecimento e compreensdao do repertério cultural corporal, por meio da leitura e producao da
diversidade de praticas corporais. Para tanto, se organiza a partir de ferramentas conceituais produzidas
em campos do saber distintos como o multiculturalismo critico, o pds-colonialismo e, com maior forga,
naqueles que decorrem do pensamento pds-estruturalista como os estudos culturais, os estudos de
género, a teoria queer, além da constante abertura a novas ferramentas que questionem a metafisica e a
centralidade do sujeito.

Uma vez que o curriculo cultural da Educacdo Fisica se vale de diversos campos discursivos
procedentes da teorizacdo pods-critica (LOPES, 2013), a julgar pelo que se depreende das cita¢des e,
sobretudo, da dimensdo que ocupam em diversas producdes (NEIRA; NUNES, 2006, 2009a, 2009b, 2011;
NUNES; NEIRA, 2016; BONETTO; NEIRA, 2017), pode-se dizer, com base em Borges (2019) e Vieira (2020)
gue é o multiculturalismo critico e os estudos culturais, em sua vertente pds-estruturalista, que o

circunscrevem de modo mais agudo.
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A circulacdo desses discursos na esfera educacional e sua apropriacdo pelas politicas
governamentais propiciou as condi¢Ges histéricas de emergéncia desses campos no ambito da Educagao
Fisica, mais especificamente, a partir da propagacdo do curriculo cultural do componente, que
problematiza a producdo da diferenca cultural referente as praticas corporais e seus participantes.

O fazer pedagogico do curriculo cultural da Educagdo Fisica possui como ponto de partida a
ocorréncia social das brincadeiras, dancas, lutas, ginasticas, prdticas corporais de aventura e esportes,
convertidos em temas de estudo, dai a relevancia, na acepc¢ao de Neira e Nunes (2006; 2009a), de mapear
a cultura corporal dos estudantes, da comunidade escolar ou do universo cultural mais amplo para a
selegao das praticas corporais que serao tematizadas no decorrer do periodo letivo. A tematiza¢do, em
sintese, envolve todas as acles desenvolvidas ao longo de um projeto pedagdgico (SANTOS, 2016). O
intuito do mapeamento enquanto encaminhamento pedagdgico é identificar o universo cultural corporal
em que transitam os estudantes, assim como os jogos de forca que o institui para dai produzir elementos
que subsidiardao nao sé a definicdo do tema, como também da organizacao das situa¢des didaticas.

Efetuado o mapeamento da cultura corporal, busca-se conexao com os objetivos educacionais da
instituicdo e a distribuicdo equilibrada das praticas corporais a serem estudadas, de modo que a justica
curricular, enquanto principio ético-politico, seja contemplada na definicdo da temadtica. O trato
pedagégico inclui a escavacdo de camadas de significacdo em diferentes sentidos: inspirado na
arqueologia e na genealogia foucaultiana, propde o aprofundamento: um movimento “para dentro”,
tanto para compreender as condicbes de emergéncia e proveniéncia pelas quais é possivel entender a
existéncia das praticas corporais e seus discursos, como para afundar qualquer ideia de origem; ainda
com Foucault é possivel um movimento para o “lado”: a ampliacdo os saberes dos alunos acerca do tema
em estudo. Trata-se de apresentar os saberes populares, marginais, entre outros que foram esquecidos,
apagados, subtraidos das formacdes discursivas em evidéncia®.

Tomando como referéncia outros curriculos oficiais do componente que implicam perspectivas
verticais de controle via selecdao prévia de alguns poucos esportes de origem euro-estadunidense ou
exercicios fisicos de carater funcional, o que significa desconsiderar os conhecimentos dos estudantes e
da comunidade escolar, pode-se entender que os encaminhamentos pedagdgicos do curriculo cultural se
mostram capazes de operar mudangas, minimas que sejam, nas regras de formacdo dos enunciados
historicamente aceitos como verdadeiros. Ao aventurar-se a romper com certa tradicdo da drea,

inventando outros modos de pensar/agir/ser, por meio da proposicdo do mapeamento, vivéncia, leitura

8A critica analisa os processos de rarefacdo, mas também de reagrupamento e de unificagdo dos discursos; a genealogia estuda
sua formac¢do ao mesmo tempo dispersa, descontinua e regular. Na verdade, estas duas tarefas ndo sdao nunca inteiramente
separdveis; ndo ha, de um lado, as formas da rejei¢do, da exclusao, do reagrupamento ou da atribuicdo; e, de outro, em nivel
mais profundo, o surgimento espontaneo dos discursos. (FOUCAULT, 1996, p. 65).
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da pratica corporal, ressignificagdo, aprofundamento, ampliagao, registro e avaliagao, o curriculo cultural
intenta produzir um novo regime discursivo no ambito da Educacdo Fisica e, consequentemente, a

interdicdo e exclusdo de outros, como aqueles que se alinham as pedagogias de carater tecnicista.

2.2. Discurso, significagao e tradugao
Os sentidos que os discursos buscam fixar carregam sempre as no¢bes de contingéncia e

precariedade. Mendonga (2015) entende por contingéncia toda experiéncia que depende de um
contexto, de uma historicidade particular, cuja inteligibilidade ndo pode ser retrocedida a um
fundamento, a uma origem ou causa final ou Unica e, por precariedade, a inexorabilidade de que seu
carater finito tende a ser desafiado por uma forga contra hegemonica. Justamente por isso, um “discurso
hegemonico ndo pode ser entendido como o Unico, ultimo, pronto e acabado, pois os sentidos que ele
produz sdo sempre parciais, sujeitos a desestabilizacdes e em constantes lutas por significacdo” (DESTRO,
2019, p. 74).

Lopes (2015a) associa essas nogdes ao discurso curricular oficial. Em linhas gerais, discursos
produzem sentidos provisorios e contingencialmente fixados para o curriculo, estando sujeitos a
traducdes: “tenta-se normatizar o que, para se instituir, escapa a normatizacdo. Tenta-se frear a traducao

do que sempre serd traduzido” (p. 139). As propostas curriculares continuam sendo produzidas e as

[...] normatividades permanecem sendo disputadas e hegemonizadas, porém propostas
e normas ndo tém os supostos alicerces epistemoldgicos sdlidos, capazes de serem
justificados fora da luta politica que se remete as condi¢cGes de existéncia de todos nds (p.
140).

Essas consideragdes autorizam a pensar o Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio como uma politica
curricular que tenta hegemonizar determinados discursos a fim de normatizar o ensino da Educacdo
Fisica, delimitar os contornos do curriculo cultural e fixar sentidos para o componente na rede estadual.

Foucault (1996) assinala que uma das premissas requeridas para a analise das condicbes e efeitos
do discurso, é restitui-lo ao seu carater de acontecimento. Nessa linha argumentativa, o discurso é
tomado em suas regras de exterioridade, ele se configura no entrecruzamento de formagées discursivas
e ndo discursivas, sendo assim, é entendido como relacdo de forcas. Trazendo, assim, elementos que se
somarao a arqueologia, Foucault assinala que ndo se deve reduzir o discurso a uma suposta originalidade
transcendental, mas considerad-lo na materialidade de suas condi¢Ges de aparicdo como praticas
descontinuas, heterogéneas, contingentes e que remete a outras redes de acontecimentos.

Conceber o discurso como acontecimento, segundo a perspectiva foucaultiana, supde interpela-
lo como Unico em sua irrupgao, todavia, a singularidade do acontecimento obriga a ponderar que o

discurso “esta aberto a repeticdo, a transformacdo, a reativacao [...] [e], ao mesmo tempo, e segundo
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uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o seguem” (FOUCAULT, 2008,
p. 32). Considerada tal configuragdo e os discursos que circulam no campo da Educagdo Fisica, é
pertinente investigar o contexto da pratica pedagdgica.

Um discurso pode ser compreendido como uma totalidade linguistica e extralinguistica,
ultrapassando o entendimento especifico da fala e/ou da escrita (LACLAU; MOUFFE, 2015). “Discurso ndo
é s6 linguagem, aquilo que se fala ou se escreve. Discurso é pratica. E linguagem e a¢3o; uma pratica de
significagdo” (LOPES, 2015b, p. 449). Em suma, “qualquer discurso se constitui como tentativa de dominar
o campo da discursividade, de deter o fluxo das diferengas, de construir um centro” (LOPES, 20153, p.
187).

A constituicdo de um determinado discurso, mesmo que hegemonico, pode ser concebida como
algo sempre sujeito a modificagdes, a outras articulagdes e, por isso mesmo, nao pode ser tratado como
fixo ou finalizado. Um discurso busca estabelecer determinados tipos de leitura, mesmo que em constante
processo de traducdo. Nao obstante um certo discurso ter sido enunciado no Curriculo Paulista Etapa
Ensino Médio, fixando sentidos, temporariamente, para o ensino de Educacdo Fisica, sempre havera
traducdes, outros sentidos serdo sempre produzidos e muitas leituras serao possibilitadas.

Dessa forma, as experiéncias curriculares que procuram traduzir no contexto da pratica a teoria
curricular cultural enunciada no Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio podem ser compreendidas como
producdes discursivas que significam a Educacao Fisica. Logo, é licito afirmar que as praticas pedagégicas
do(a)s docentes produzirdo sentidos para politica curricular ao propiciarem diferentes traducdes
(MATHEUS; LOPES, 2014).

O que este estudo se propbe a fazer é subsidiar conjuntamente com o(a)s professore(a)s que
atuam no Ensino Médio, uma interpretacdo possivel da proposta, sem isentar-se da precariedade e
contingéncia de uma leitura e de muitas outras passiveis de realiza¢cdo. Investigar-se-a o curriculo no
contexto da pratica, como producao discursiva, como produtor de sentidos provenientes das rela¢des que
se estabelecem entre diferentes discursos que se hegemonizam, mas permanecem abertos a
ressignificacOes continuas. Nesses termos, a ideia de fechamento do curriculo como algo dado, estavel e
acabado é desestabilizada, dada a abertura para diferentes modos de significar o curriculo cultural da
Educacao Fisica.

E importante lembrar que o contexto da pratica ndo é o enderecamento final dos textos
curriculares e nem muito menos o(a)s docentes sao aquele(a)s que os implementam ou os subvertem.
N3o se opera com o entendimento de tentativas de escapes e negacao de politicas curriculares por parte
do(a)s professore(a)s, mesmo porque o(a)s docentes, em suas praticas pedagdgicas, também produzem
curriculos contingencialmente, sendo participes das politicas curriculares. Parte-se do pressuposto que

o(a)s professore(a)s ndo sao resistentes aos curriculos. Na pratica, ele(a)s traduzem e produzem curriculos
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em didlogo com o(a)s estudantes e seus contextos. Lopes (2016, p. 3) afirma que “a pratica entrou para o
dominio da politica — é também politica — e abriu as portas a teorizagdo que compreende como pouco
produtiva a separac¢ao entre curriculo em agao e curriculo formal e valoriza as dimensdes contingentes na
politica”. Como o(a)s professore(a)s ressignificam os curriculos ‘oficiais’ em suas praticas pedagdgicas,
promovendo hibridos culturais, a pratica é concebida como um potente espago de produgado curricular e
produtora de sentidos. Uma politica curricular ndo é meramente implementada, mas sujeita a processos
de recontextualizagdo e recriagao. Esse entendimento mobiliza o investimento neste estudo.

Muito embora busque inspiracdo em uma teoria curricular da Educacdo Fisica que valoriza e
incorpora a cultura corporal da comunidade e toma como ponto de partida o estudo dos saberes a ela
alusivos, o Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio é entendido como uma politica de Estado, portanto,
normativa e que apresenta Competéncias e Habilidades previstas para todos os estudantes do Ensino
Médio nas modalidades regular e Educacdo de Jovens e Adultos. Desta forma, “tenta-se normatizar o que,
para se instituir, escapa a normatizacao. Tenta-se frear a tradug¢do do que sempre sera traduzido” (LOPES,
20153, p. 139)

Uma vez publicado e acessado pelo(a)s gestore(a)s e professore(a)s, o Curriculo Paulista Etapa
Ensino Médio passa a fazer parte das disputas politico-discursivas que se engendram nos contextos da
pratica e de atuacdo politica, perpassando fortemente o viés do conhecimento e sua sistematizacdo. Ao
tempo em que diferentes demandas se articularam no processo de constituicdo do documento estadual,
outras tantas ficaram de fora. Isso significa que no decorrer da presente pesquisa é possivel que outros
discursos busquem hegemonizar os sentidos atribuidos a Educacgao Fisica no contexto da pratica. Advém
dai a opcdo pela realizacdo do estudo em trés escolas distintas, a fim de que se evite sucumbir as forcas

presentes em uma sé instituicdao e seu grupo de docentes.

3. Desafios cientificos e os meios e métodos para supera-los

Afirmou-se anteriormente que, no ambito da Secretaria de Educa¢do do Estado de S3o Paulo, a
atual politica educacional abarca a implementacdo do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio. Segundo
Mainardes (2006, p. 52), ndo se trata de um processo simples, pois a “politica ndo é feita e finalizada no
momento legislativo e os textos precisam ser lidos com relagcdo ao tempo e ao local especifico de sua
producao”. Justamente pela possibilidade de decidir frente as particularidades de cada contexto, nesta
pesquisa o professor é tomado por coautor da politica curricular.

Tendo por objetivo produzir e analisar experiéncias pedagdgicas pautadas na teoria curricular
cultural da Educacdo Fisica com vistas ao desenvolvimento das competéncias e habilidades da area de
Linguagens e suas Tecnologias previstas no Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio, o interesse recai sobre

o contexto da pratica. Trata-se, portanto, de uma investigagdo de cunho qualitativo que recorrera a um
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constante exercicio de leitura e interpretagao dos resultados das agdes realizadas com vistas a
reelabora¢do ou confirmacao das atividades planejadas e avaliagdo do processo como um todo, para
tanto, implicara a¢Ges e processos de producdo e andlise de informagdes junto ao(a)s professore(a)s e
estudantes.

Denzin e Lincoln (2006, p. 17) concebem a pesquisa qualitativa como “uma atividade situada que
localiza o observador no mundo”, consistindo em ac¢des que transformam o mundo em uma série de
representagdes por meio de uma ampla variedade de praticas interpretativas. Cada pratica interpretativa
(e a opcdo por uma ou outra) depende do que estd disponivel no contexto investigado e aponta para uma
visibilidade diferente do mundo. Afinal, o foco da pesquisa qualitativa “é o mundo da experiéncia vivida,
pois é nele que a crenca individual e a acdo e a cultura entrecruzam-se” (p. 22).

Sensivel as diferentes formas de interacdo dos sujeitos nos seus contextos, e pautando-se na
pesquisa educacional pds-critica defendida por Paraiso (2014), o presente estudo, realizado em regime
de colaboragdo, apoiara os docentes na produgao e andlise de experimentos curriculares que considerem
a formulagdo de praticas com o(a)s estudantes e ndo somente para ele(a)s. O que interessa é identificar
especificidades da teoria curricular cultural da Educacdo Fisica quando traduzida para o contexto da
pratica no Ensino Médio, considerando as singularidades das etapas de formacdo geral e itinerarios
formativos, bem como a escuta e envolvimento protagonista do(a)s estudantes na producao do curriculo
em acdo. Para o alcance desses objetivos, pretende-se operar metodologicamente com a pesquisa-acao
devido ao seu viés participativo em que pesquisadore(a)s, docentes e estudantes planejam acoes,
desenvolvem-nas e observam e interpretam seus resultados.

Segundo Toledo e Jacobi (2013), as pesquisas participativas, dentre elas a pesquisa-acao,
remetem-se a necessidade de caminhar com os atores sociais, tendo-os como sujeitos da pesquisa, e nao
como objetos. Busca-se partir da complexidade do cotidiano vivido pelos sujeitos, garantindo e prezando
pelo didlogo:

(...) fundamentam-se na preocupacdo de garantir a participacdo ativa dos grupos sociais no
processo de tomada de decisdes sobre assuntos que lhes dizem respeito, com vistas a
transformacgdo social, ndo se tratando, portanto, de uma simples consulta popular, mas sim do
envolvimento dos sujeitos da pesquisa em um processo de reflexdo, analise da realidade, producdo
de conhecimentos e enfrentamento dos problemas. (p. 156)

Peruzzo (2017) considera a pesquisa participante como aquela baseada na interacdo ativa entre
pesquisadore(a)s e grupo pesquisado, realizada, principalmente, na conjugacao da investigacdo com os
processos mais amplos de agao social e geracao coletiva do conhecimento, sem esgotar-se na finalizacao
da pesquisa. O cuidado com os aspectos socioculturais de cada grupo e comunidade é primordial. O
problema n3o é observado de fora para que sejam trazidas solucdes do(a)s pesquisadore(a)s, mas sim

priorizado o trabalho conjunto, a coparticipacdo dos sujeitos. Isso requer um deslocar-se para pensar
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criticamente, muito mais do que somente focar em possiveis formas de enfrentamento de situacdes
conflituosas.

Assim, ao posicionar-se como um instrumento de investigacdo e a¢do a disposicdo da
sociedade, a pesquisa-acdo exerce também uma fungdo politica, oferecendo subsidios
para que, por meio da interacdo entre pesquisadores e atores sociais implicados na
situagdo investigada, sejam encontradas respostas e solu¢des capazes de promover a
transformacdo de representacGes e mobilizar os sujeitos para a¢des praticas. (TOLEDO;
JACOBI, 2013, p. 158)

Na presente pesquisa pretende-se tecer reflexdes com e a partir da observagao e registro de tudo
o que implica a organizacdo e desenvolvimento da pratica pedagdgica, em especial, a escuta atenta das
vozes dos docentes® e estudantes, e da forma como ele(a)s operam a experiéncia curricular. O critério
utilizado para definir as instituicdes que acolherdo o estudo é o fato das equipes gestoras apoiarem e
o(a)s professore(a)s estarem disposto(a)s a se envolver em processos de pesquisa sobre a prdpria pratica
com a participacao do(a)s estudantes e em colaboracdo com o(a)s pesquisadore(a)s, com vistas a colocar
em acao o Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio e traduzir para a pratica nesse segmento uma teoria
curricular concebida no ambito da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Eis o principal desafio
cientifico da proposta.

As instituicBes parceiras sdo as seguintes: Escola Estadual Gertrudes Eder, localizada no Jardim
Valo Velho, em Itapecerica da Serra (SP); Escola Estadual Professor Tenente Ariston de Oliveira, localizada
no Jardim das Rosas, Zona Sul da cidade de S3o Paulo e Escola Estadual Professor Newton Espirito Santo
Aires, localizada no Jardim Santo Antonio, no municipio de Osasco (SP).

A pesquisa-acdo propiciard o envolvimento de discentes, docentes e pesquisador(a)s, tendo em
vista que a proposta de acdo conjunta se faz vidvel no encontro e na participacdo coletiva. Essa nuance
coaduna com o curriculo cultural da Educacao Fisica, cuja tematiza¢ao das praticas corporais se da a partir
das enuncia¢cdes discentes, do vivido. E exatamente no cotidiano, na pratica pedagdgica, no
acontecimento da aula, na participacdo do(a)s jovens, que a leitura do mundo vai se transformando sem
um direcionamento previsto. Deseja-se a troca de saberes, ponderagdes e pensamentos entre
pesquisadore(a)s, professore(a)s e estudantes, visando criar um processo de reflexdes e transformacdes
mutuas.

Ao incorporar o(a)s estudantes como colaboradore(a)s da investigacdo, o estudo cria
possibilidades de inovacdo metodoldgica no campo da pesquisa com o(a)s jovens e ndo somente sobre

ele(a)s. DiscussOes acerca de metodologias da pesquisa com criangas tém avancado no pais (SILVA,

% Os informes necessarios relativos aos procedimentos e objetivos da pesquisa serdo apresentados por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), atendendo as determinagdes da Resolugdo n? 510, de 07 de Abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude (CNS).
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BARBOSA, KRAMER, 2005), entretanto, ainda sdo frageis os aportes tedricos e praticas de pesquisa que
assumam o(a)s jovens como colaboradore(a)s na producdo e analise de informag¢des da pesquisa
educacional. Iniciativas nesse sentido ja se apresentam no campo da atencdo bdsica a saude como os
trabalhos de Colaco, Adrido e Araujo Menezes (2018), Mendieta (2019), Lara et al. (2021), Conrad e
Schwertner (2021), os quais se valem de metodologias como photovoice, circulos de cultura, grupos focais
e producado de textos e imagens para garantir a efetiva participacao dos jovens na pesquisa.

Segundo Peruzzo (2017), na pesquisa-a¢do ndo existe um tempo ideal que possa ser pré-fixado.
Depende do tipo de objeto, de qudo rapida ou demoradamente ele se revela ao(a)s investigadore(a)s, das
condi¢cdes em que os mecanismos internos do “objeto” se dao a conhecer ao(a)s pesquisador(a)s e da
capacidade deste(a)s em captar suas manifestacdes explicitas e implicitas. No caso do presente estudo, o
ideal é que se tenha a possibilidade de produzir e analisar experiéncias curriculares desde o inicio da etapa
da formacdo bdsica até o fim dos itinerdrios formativos, acompanhando, obviamente, a transicao da
primeira para os segundos, perfazendo o ciclo completo de trés anos letivos. Em cada escola, objetiva-se
produzir e analisar o experimento curricular com duas turmas, com elas atuando do principio ao fim de
cada etapa.

Engquanto técnicas de producdo de dados serdo empregadas observagdes das aulas seguidas de
registros em diario de campo, além de fotografias e gravagdes em video e/ou audio; o mesmo
acontecendo com as reunides de trabalho e conversas com docentes e discentes. Nesse caso, pretende-
se propor a realizacdo de entrevistas narrativas e grupos de discussdo com o(a)s professore(a)s e
estudantes. O uso dessas técnicas serda importante nos momentos de transicdo de uma tematica de
estudo para outra ou de um periodo letivo para o outro. Também serdo recolhidos documentos alusivos
ao trabalho pedagdgico como anotag¢des docentes e discentes, planos de aula, atividades escritas etc.,
desde que resultantes da construcao coletiva de professore(a)s, pesquisadore(a)s e estudantes. Durante
o processo de colaboracdo outras metodologias e instrumentos de producdo de informacdes poderado ser
incorporados a pesquisa, tendo em vida o carater aberto e participativo, seja com o(a)s professore(a)s ou
com com o(a)s estudantes.

A entrevista narrativa (JOVCHELOVICH; BAUER, 2002) favorece a andlise textual da producdo
discursiva do(a)s professore(a)s acerca do modo como traduzem e colocam o curriculo em acdo. Trata-se
de uma ferramenta ndo estruturada que, além de comunicar informagdes, permite ao sujeito da
entrevista abordar sua experiéncia pessoal. Ela também possibilita que se manifestem elementos para a
compreensdo da posicdo do sujeito no discurso pedagdgico da Educacdo Fisica e no contexto (Ensino
Médio) em que estd inserido. O discurso indica jogos de verdades que ajustam o docente aos regimes de

verdade a respeito da concepcdo curricular, escola, juventude, Ensino Médio etc.
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Por sua vez, o grupo de discussao, tal qual apresentado por Ibafiez (1996), possibilita a andlise do
modo como o(a)s professore(a)s percebem a sua pratica pedagdgica e as taticas que empregam para a
producdo dos discursos pedagégicos que mobilizam, tanto a constituicdo do seu ser docente como suas
escolhas e decisdes em relacdo ao fazer pedagdgico. O grupo de discussdo é elaborado em funcao dos
objetivos da pesquisa, moderado pelo(a) pesquisador(a), tomado como um todo e ndo como a soma de
individuos. Seus efeitos fomentam o didlogo pautado em um discurso (da politica educacional e da
Educacgao Fisica cultural), gerando conflitos e problematizacdes que podem incidir na incoeréncia do
discurso. Percebe-se que ambos os métodos potencializam modalidades formativas do(a)s participantes,
inclusive do(a) pesquisador(a).

O trabalho pedagdgico propriamente dito serd objeto de reflexdo e planejamento semana a
semana, a partir da observacdo das respostas dos estudantes as situagdes propostas, em sintonia com o
que dizem Toledo e Jacobi (2013, p. 159) acerca da pesquisa-ac¢do: "é considerada um sistema aberto, isso
porque diferentes rumos podem ser tomados no decorrer do seu desenvolvimento em fung¢do das
demandas encontradas". Um didrio de campo digital serd criado com o aplicativo Google Docs e arquivado
na nuvem para que nele sejam anotadas percepc¢des cotidianas e informacées consideradas importantes
por docentes e pesquisadore(a)s a respeito das aulas, além da possibilidade de inserir fotografias, links
para videos e audios. Essa forma de registro proporcionara detalhes importantes sobre os didlogos que
ocorrerem ao longo do processo, oferecendo mais subsidios para repensar a continuidade do trabalho
pedagégico e, obviamente, constituir o referencial empirico que sera analisado.

O enfoque das analises incidird sobre o processo de elaborac¢ao e reelaboragdo da experiéncia
curricular em cada contexto, no qual os materiais produzidos, compreendidos como “superficies de
inscricdo, que facultam leituras, nunca totais ou totalizantes, de sentidos dispersos das praticas
discursivas” (LOPES, 2018, p. 150), fomentardo a descricdo critica dos momentos de planejamento,
desenvolvimento das situacbes didaticas e avaliacdo. Para tanto, operar-se-d com a teoria pds-
estruturalista (PETERS, 2000) incorporada ao campo do curriculo por Lopes (2016, 2015a; 2015b; 2014;
2012; 2006) e Lopes e Macedo (2011).

O aporte pdés-estruturalista questiona a neutralidade e universalidade de um discurso, advogando
acerca da linguagem como constituinte do social, ou seja, a realidade é sempre mediada pela linguagem
(LOPES, 2013). Como ja se disse, a atengdo recaira sobre o modo como o(a)s professore(a)s juntamente
com o(a)s pesquisadore(a)s, traduzem o discurso anunciado no Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio
para o contexto da pratica.

Dentre os limites da pesquisa, convém ressaltar que as subjetividades de cada pesquisador(a) e
professor(a) influenciardo em alguma medida dois processos abarcados pela pesquisa-acdo em tela: a

experiéncia curricular propriamente dita e a sua andlise. A esse respeito, Peruzzo (2017, p. 165) relembra
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que a pretendida neutralidade cientifica é iluséria. Primeiro, porque mesmo o conhecimento objetivo ndao
estd imune a distor¢bes. Segundo, porque nenhum(a) pesquisador(a) estd imune a valores, ideologias e

posicdes politicas que perpassam suas escolhas tedricas e metodoldgicas e as provaveis interpretagdes.

3. Avaliacao e disseminagao dos resultados

Espera-se que os resultados da investigacdo fornecam indicios acerca do modo como se pode
traduzir, em termos praticos, o discurso curricular cultural da Educagdo Fisica no contexto do Novo Ensino
Médio. Espera-se, também, identificar inconsisténcias, inadequacdes, bem como fazer inferéncias e
constatagdes que permitam recriar a teoria curricular adotada pelo documento estadual.

A partir dai, serd possivel identificar, analisar e compreender as micro-relacdes que os docentes
estabelecem com a pratica pedagdgica e o(a)s estudantes, a concatenacao das a¢des didaticas e as forgas
gue mobilizam o(a)s participantes diante das decisdes tomadas. Também serd possivel apreender como
uma proposta é compreendida pelo(a)s profissionais a quem cabe executd-la e pelo(a)s estudantes a
guem se destinam.

Em certa medida, a pesquisa contribuird com a politica curricular ao apoiar a traducdo da teoria
curricular que fundamenta o documento Curriculo Paulista. A divulga¢do dos conhecimentos produzidos
em eventos organizados com esse proposito junto a SEDUC e as escolas poderd alimentar a necessaria
reflexdo acerca do curriculo.

Ao tomar conhecimento sobre os modos como um documento curricular e, mais especificamente,
a teoria que lhe da sustentacdo é significada e traduzida, o(a)s professore(a)s poderdo eventualmente
rever procedimentos didaticos naturalizados e atuar no sentido da sua desestabilizagdo. Isso criara as
condicOes para a emergéncia da criticidade com relagdo a sua atuacdo no interior da escola, que muitas
vezes favorece a reproducdao de propostas enrijecidas, além da manutencdo de posicionamentos
assumidos diante de discursos acerca da educacdo ou, inversamente, poderao reforcar e aperfeicoar
posicionamentos em consonancia com a valorizagdo do contexto e dos saberes docentes e discentes prol
de uma sociedade menos desigual.

Para além da contribuicdo que os resultados da presente pesquisa podem oferecer as unidades
escolares e a SEDUC quando divulgados em reunides, videos e comunicados, espera-se acrescentar novos
conhecimentos ao campo dos estudos curriculares da Educacao Fisica, preenchendo a lacuna identificada
de conhecimentos resultantes de pesquisas sobre o curriculo cultural realizadas em escolas de Ensino
Médio, sobretudo num curriculo organizado por areas. Eventos cientificos e revistas especializadas sao
formas eficazes para disseminacdo dos resultados no meio académico. A intencdo é produzir e submeter

ao menos dois artigos ao ano.
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Em relagao a disseminagao dos resultados, tenciona-se, principalmente, as reunides cientificas
promovidas pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), principal entidade cientifica da drea da
Educacdo Fisica no Brasil, pela Associacdo Brasileira dos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo
(ANPEd) e pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), além dos Encontros Nacionais de
Diddtica e Pratica de Ensino (ENDIPE). Projeta-se, também, a apresenta¢ao dos resultados em eventos
internacionais.

Do mesmo modo, as publicagbes em periddicos cientificos objetivardao as revistas da area da

Educacdo Fisica e da Educacdo, preferencialmente aquelas com Qualis elevado.®

4. Cronograma

Periodo Acoes
12 Sem. | Revisdo da literatura e aprofundamento teérico

2023 | Andlise do contexto, elaboracdo conjunta do plano de ensino da 12 série em
consonancia com as competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista Etapa
do Ensino Médio para a etapa da formacdo geral, desenvolvimento das situacdes
didaticas e avaliacdo das aprendizagens
Registro do processo, analise dos registros e replanejamento das atividades
Reunides com pesquisador(a)s e profissionais do ensino publico
22 Sem. | Revisdo da literatura e aprofundamento tedrico

2023 | Andlise do contexto, elaboracdo conjunta do plano de ensino da 12 série em
consonancia com as competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista Etapa
do Ensino Médio para a etapa da formacao geral, desenvolvimento das situa¢des
didaticas e avaliacao das aprendizagens
Registro do processo, analise dos registros e replanejamento das atividades
Reunibes com pesquisador(a)s e profissionais do ensino publico
Elaboragdo e envio de relatério cientifico parcial
Producdo e submissao de dois artigos relativos aos primeiros passos da pesquisa.
12 Sem. | Revisdo da literatura e aprofundamento tedrico

2024 | Andlise do contexto, elaboragdo conjunta do plano de ensino da 22 série em
consonancia com as competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista Etapa
do Ensino Médio para a etapa da formacao geral, desenvolvimento das situa¢des
didaticas e avaliacao das aprendizagens
Registro do processo, andlise dos registros e replanejamento das atividades
Reunides com pesquisador(a)s e profissionais do ensino publico
22 Sem. | Revisdo da literatura e aprofundamento teédrico

2024 | Andlise do contexto, elaboracdo conjunta do plano de ensino da 22 série em
consonancia com as competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista Etapa
do Ensino Médio para a etapa dos itinerarios formativos, desenvolvimento das
situacOes didaticas e avaliacdo das aprendizagens
Registro do processo, analise dos registros e replanejamento das atividades
Reunides com pesquisador(a)s e profissionais do ensino publico
Elaboracdo e envio de relatério cientifico parcial

10 Atualmente, os principais periédicos da Educacdo Fisica cobram taxas de submissdo, apesar de abertos e gratuitos para o
acesso publico.
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Produgao e submissao de dois artigos, abordando o momento da pesquisa.
12 Sem. | Revisdo da literatura e aprofundamento tedrico

2025 | Andlise do contexto, elaboragdo conjunta do plano de ensino da 32 série em
consonancia com as competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista Etapa
do Ensino Médio para a etapa dos itinerarios formativos, desenvolvimento das
situacOes didaticas e avaliagdo das aprendizagens
Registro do processo, andlise dos registros e replanejamento das atividades
Reunides com pesquisador(a)s e profissionais do ensino publico
22 Sem. | Revisdo da literatura e aprofundamento tedrico

2025 | Andlise do contexto, elaboragdo conjunta do plano de ensino da 32 série em
consonancia com as competéncias e habilidades previstas no Curriculo Paulista Etapa
do Ensino Médio para a etapa dos itinerarios formativos, desenvolvimento das
situacdes didaticas e avaliacdo das aprendizagens
Registro do processo, andlise dos registros e replanejamento das atividades
Reunides com pesquisador(a)s e profissionais do ensino publico
Elaboragdo e envio de relatdrio cientifico parcial
Producdo e submissao de dois artigos, divulgando resultados parciais da pesquisa.
192 Sem. | Andlise de toda a documentacdo que registrou a experiéncia

2026 | Producao de trabalhos para eventos cientificos e artigos para revistas indexadas
22 Sem. | Analise de toda a documentacao que registrou a experiéncia

2026 | Producdo de trabalhos para eventos cientificos e artigos para revistas indexadas
Elaboracdo e envio de relatdrio cientifico final
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