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a voz da geragdo, perguntaram
qual é a voz da sua gerag¢do

eu nem sabia que ainda tinha isso
de voz da geragdo, eu ndo sei
qual a voz da minha geragdo
depois de decidida o que acontece
a voz fica dona da geragdo so se
ouve uma mesma voz, essa voz da
geragdo se torna representante
recolhe assinaturas responde todas
as perguntas, a voz da geragdo eu
ndo sei bem o que ela faz e se
couber a mim definir a voz da minha
geragdo eu quero uma voz bicha
afeminada afetada toda rouca uma
voz grossa sapatdo voz hormoénio
tupi-guarani afromundo aqui

voz portunhol giria travesti

voz lingua morta esquecida
enterrada colénia dourada

uma voz mulher preta, para a
minha geragdo eu escolho

uma voz que ainda vem uma

voz que vai chegar feita de
presencas que jad estdo de gente
que ja foi eu espero uma voz

da geragdo que reinvente a fala

o falo eu aguardo a voz da
geragdo eu ndo se entendi a
pergunta qual a voz da sua
geragdo mas se vocés querem
mesmo saber eu acredito que ndo
tem unica voz a minha gera¢do
ela tem vozes

Francisco Mallmann
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Lutas QUE MOVEM VIDAS, VIDAS QUE INSPIRAM LUTAS

Apesar de tudo, a escola é sindnimo de esperanga. E justamente isso o que tem
estimulado intimeros educadores a prosseguir na analise e interpretagdo da
realidade, experimentando alternativas e socializando suas descobertas. (NEIRA;
NUNES, 2009, p. 37)

As lutas travadas pelos direitos dos grupos subalternizados -das mulheres, das negras
e negros, indigenas, das trabalhadoras e trabalhadores, das/os LGBT+' e de tantos outros
grupos marginalizados socialmente- vém sendo reportadas em diversas pesquisas. Direitos
esses que foram sendo conquistados ao longo dos anos através de muita articulagdo e luta dos
movimentos sociais e que, em periodos historicos em que se vé a ascensdo do fascismo, sao
facilmente questionados. No Brasil, uma onda conservadora tem gerado retrocessos no que
tange as conquistas politicas desses grupos, fazendo com que esses movimentos sofram com
ataques e com a retirada de direitos. Na educacdo, o cendrio ndo poderia ser diferente.
Discussdes sobre género, sexualidade e diversidade cultural, por exemplo, t€ém sido vetadas e
projetos vém sendo criados na tentativa de que tais assuntos ndo sejam abordados®. A
universidade, os programas de pds-graduacdo e o apoio a pesquisa tém sofrido com cortes
or¢amentdrios que impactam diretamente na producdo cientifica. Se por um lado ha a
preocupacdo pela paralisacio de pesquisas importantes a curto prazo, por outro, hd a
possibilidade que a conjuntura fique ainda mais grave, pois o projeto politico que vem sendo
implementado pelo governo atual ¢ o desmonte da educacao publica e da ciéncia. Além dos
diversos cortes, pode-se perceber isso a partir do movimento que vem ganhando forca de

negacdo da ciéncia e de validagdo de informagdes veiculadas informalmente nas diversas

" A fim de visibilizar e destacar as necessidades especificas de cada segmento agrupado no termo genérico
"homossexual", reivindicou-se que cada grupo fosse definido por seu proprio nome: Iésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais LGBT, sendo que o uso do segundo T ndo é constante. Com o tempo, outros grupos
reivindicaram a inclusdo do seu termo na sigla: queer, interssexo, assexual, dentre outros possiveis termos
existentes ou inexistentes (ndo capazes de traduzir a identidade e sexualidade dos sujeitos). Por vezes, a ordem
das palavras também ¢ alterada, conforme as convicg¢des de quem esta fazendo uso da sigla. Dessa maneira, ndo
¢ possivel demarcar com certeza qual seria o melhor uso da sigla, ndo havendo consenso mesmo dentro do
movimento. Na I Conferéncia Nacional LGBT essa sigla foi adotada, sofrendo transformacdes ao longo dos
anos a depender das reivindicagdes do movimento. Desta maneira, como a presente pesquisa ndao pretende
aprofundar na histéria do movimento, e entendendo que a sigla serd temporaria em detrimento do seu contexto a
da sua situalidade, utilizar-se-4 LGBT+, tendo o + ao final a intengdo de indicar que existem outras
possibilidades existentes e que os fatores contextuais devem ser analisados e levados em consideracao.

2 Temos como exemplo o Escola Sem Partido que, segundo Eveline Algebaile (2018), foi criado em 2004, com
0 objetivo de supostamente visibilizar a instrumentalizagdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e
partidarios. E um movimento que se diz em conformidade com as convicgdes do alunado, familiares e
responsaveis, no que tange a educacdo moral, sexual e religiosa, justificando que os valores familiares teriam
precedéncia sobre a educacdo escolar. O movimento denuncia as supostas praticas de doutrinagdo do
professorado que, amparado pela escola, tenta exercer a doutrinacdo através de aulas, livros didaticos,
programas formativos ou outras atividades e materiais académicos. Uma das frentes vinculadas a esse
movimento organizam projetos de lei inspirados em um modelo de anteprojeto, buscando alterar, até mesmo,
pecas fundamentais da legislacdo e do planejamento da educag@o, como a LDB, PNE e BNCC.
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redes de comunicacdo. Tudo isso se intensifica em um periodo de pandemia que atingiu o
Brasil em marco de 2020. A medida em que o permanente estado de crise que a populagdo
mundial tem vivido se acentua, escancaram-se as desigualdades existentes, colapsando ainda
mais uma situagao ja tensa e tenebrosa.

Dessa maneira, se torna urgente a criagdo de aliancas, onde mudangas sociais devem
ser pensadas a partir de uma perspectiva de lutas e processos de subversdo criativos que
combatam o racismo, o machismo, o sexismo, as opressdes ligadas as questdes de classe e
tantas outras que o neoliberalismo, capitalismo e a ocidentalizacdo das formas de viver a vida
promovem. Essas aliancas tém de existir como forma ética de fortalecimento de si e do
proximo, onde sujeitos possam produzir narrativas outras a partir de processos de
tensionamento e questionamento dos discursos hegemonicos e de processos reflexivos sobre
o que se tem por verdades absolutas, sentindo-se potencializados em seu estar no mundo.

Para Judith Butler (2017, p. 43):

Similarmente, uma forte alianca a esquerda requer o comprometimento em
combater tanto o racismo como a homofobia, combatendo tanto a politica
nacionalista como as varias formas de misoginia. Ndo estou disposta a participar de
uma alianga que ndo tenha claramente em mente todas essas formas de
discriminacdo e que, além disso, ndo preste atengdo as questdes de justica
economica que afligem as minorias sexuais e mulheres bem como minorias raciais e
religiosas. Além disso, a critica a coercdo e a violéncia do Estado permanece como
uma precondic¢do absoluta para um robusto movimento politico de esquerda.

Uma pesquisa, ao ser desenvolvida, pode ter esse carater, na medida em que os
sujeitos envolvidos com ela podem vir a ressignificar discursos e narrativas, em que as
pessoas que a lerem e que acessardo seus resultados poderdo ser afetadas pelas reflexdes
desenvolvidas e que ela necessariamente serve a sociedade em diferentes instancias. Em um
momento histérico de retirada de direitos, de naturalizacdo de discursos violentos contra os
grupos subalternizados, de pandemia que escancara os projetos de controle da vida e
produgdo de morte, pensar na criagao dessas aliangas se faz necessario, € a pesquisa tem uma

fungdo social de extrema importancia nesse processo.

Resistir faz-se necessario.



Introducio- Fios e tramas, subjetividades inscritas no desenvolvimento da
pesquisa

Qual problema vibra em minha pesquisa? Qual ¢ a forca que vem me pedindo
passagem, ha tanto tempo e de tantas e distintas maneiras, que me move a escrever? A escrita
que vem ¢é efeito de um pensamento-corpo em movimento constante. E fruto desse jogo
infinito de confusdes que potencializam o viver e o pensamento critico, € que serdo essenciais
no decorrer da pesquisa. Um pulsar na duvida e na incerteza, sendo tomados como um
processo necessario para uma constante transformacdo, como possibilidade de criacdo de
novos mundos e novos fazeres pedagodgicos - producdo incessante e imprevisivel. A
desmontagem do sujeito, o desnudamento de um corpo que se pressupunha ontologico e
cheio de verdades, para entdo nos entendermos como sujeitos € corpos em movimento
constante, em desestabilizacdo incessante. A propria pesquisa, nesse sentido, tem esse lugar.
Muito mais do que nos mantermos na certeza de nossos objetos de pesquisa e de nossas
respostas acertadas sobre o que vamos encontrar, temos que nos permitir atravessar pelos
sujeitos que se fardo presentes nesse processo, pelo material analisado, pelo
pensamento-movimento-criador de uma pluralidade de corpos pulsantes e possibilitadores de
outras formas de viver. Deixar explodir os sentidos outros, atravessar o pensamento das
autoras e autores como for¢a e ndo como consulta enciclopédica de conceitos que serdo
instrumentalizados para a explicacdo de algo que extrapola explicagdes. Por que, afinal, o que
mais seria a vida e as relagdes (de género) que ndo um extrapolar constante do que nossos
olhos e percepgdes acessam e compreendem?

E nessa pulsdo de problemas, dessas for¢as que pedem passagem para que eu me
torne escritora deste trabalho, vibra o problema da pesquisa. Minha escrita se torna um efeito
do meu pensamento em movimento, zona intempestiva, onde o desafio se torna o
atravessamento sem rotas de seguranca e onde eu me permita atravessar pelo material de
pesquisa. Como os textos com os quais estou conversando me chamam? O que eles fazem,
fizeram e fardo comigo? O que os textos me fazem fazer? Esse ato de
ler-escrever-criar-mover € o que, no decorrer deste trabalho, me deixard sem chio, em um
texto devir, como um buraco no guarda-sol para que, na fresta, se tenha a sensorialidade do
que eu buscarei dialogar. Nas palavras de Jorge Larrosa e Walter Kohan, "Se alguma coisa
nos anima a escrever ¢ a possibilidade de que esse ato de escritura, essa experiéncia em
palavras, nos permita libertar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que
somos para ser outra coisa, diferentes do que vimos sendo". (2017, s/n) E neste escrever
como possibilidade de ato de escrituras de si e em si que sejam outras, que desamarro/amarro
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os fios e tramas que me levaram ao meu problema de pesquisa. Construo um texto-devir na
medida em que ele serd aquilo que se criard nesse encontro de forgas, em um terreno
imprevisivel (iniciei um esquema de projeto para mestrado com uma perspectiva, o escrevi
com outra, iniciei as disciplinas e minha pesquisa de campo ja com outros olhares, e ao
escrever o relatorio de qualificacdo esse pensar ainda estd em movimento constante, me
desestabilizando a todo momento). Foi um texto que se criou em torno da desmontagem e do
desfazimento de verdades e concepgdes prévias com as quais iniciei.

Toda pesquisa ¢ motivada por interesses individuais e/ou coletivos dos sujeitos que a
produzem. Sujeitos esses situados, localizados, corporificados, € que ao mesmo tempo
transcendem tudo isso. Essa ciéncia produzida, segundo Guacira Lopes Louro® (2018) ndo é
desinteressada ou neutra. Ela estd situada em determinado lugar, contextualizada. Uma
pesquisa feminista, por sua vez, ¢ interessada e comprometida, segundo a autora, com as
vozes que foram silenciadas historicamente (e falar sobre isso nao implica dizer que os
processos de silenciamento acontecem de maneira linear, previsivel e mantendo um formato
fixo). A ciéncia valorizada e reconhecida foi desenvolvida e criada por homens, brancos,
heterossexuais e cisgénero®, que representavam a norma da humanidade. Com a reivindicagdo
das mulheres por espaco e visibilidade no desenvolvimento dessa ciéncia, em um primeiro
momento, desenvolveram-se pesquisas sobre mulheres, ainda escritas por homens. Depois,
passou-se a situar as vozes (e voz aqui se coloca no sentido que perpassa a palavra, o diadlogo,
mas se coloca no sentido de existéncia) dessas mulheres num campo de comprometimento de
que as novas pesquisas fossem feitas por e para mulheres. Num momento posterior,
percebeu-se que a coexisténcia de marcas que constituiam esses sujeitos eram importantes,
tendo os recortes de raca, etnia, sexualidade e classe social, por exemplo, atrelados em muitas
destas pesquisas, além de se compreender que era preciso, também, falar sobre as
masculinidades (tema de muita controvérsia, ja que algumas tedricas feministas
consideravam que falar sobre masculinidades era novamente dar luz a uma identidade
historicamente exaltada).

Dessa maneira, este trabalho também se reconhece enquanto feminista, situado, leva
em consideragdo a pluralidade dos sujeitos e a coexisténcias de caracteristicas que os

constituem, e aceita que toda pesquisa e ciéncia desenvolvida € politica, em termos ja trazidos

? Segundo o documento 'Caminhos para qualquer pesquisa ser feminista’, ao abreviarmos o nome das autoras nas
citacdes ao longo de um trabalho, ndo deixamos claro que a autoria de um determinado texto ¢ de uma mulher.
Neste sentido, assumindo um compromisso de visibilizagdo das mulheres pesquisadoras, neste trabalho se
assume um compromisso de sempre citar o nome da/o/e autor/a/e do texto sem abreviagdes. (p. 09)

* Entende-se por cisgénero a pessoa cuja identidade de género corresponde ao que lhe foi atribuido em seu
nascimento.



por Guacira Lopes Louro. Considera também o local de onde parte a pesquisa, ou seja, nao
tem o principio de universalizar as reflexdes aqui colocadas, tendo em vista que serdo feitas a
partir das especificidades da pesquisa de campo, do contexto educacional do Brasil, com
énfase nas peculiaridades do curriculo cultural da Educagdo Fisica e levando em consideragao
as relagdes de poder que permeiam as relagdes (de género) nessas circunstancias.

Sendo essa uma pesquisa situada, torna-se importante destacar pontos em minha
trajetéria® que demonstrem de onde surgiu o interesse por investigar as questdes de género, as
diversas praticas corporais e o curriculo cultural. Para comegar a percorrer este caminho,

escolho trazer a letra da musica Ain't Got No/ I Got Life de Nina Simone:

Nao tenho agua
Nao tenho amor
Nao tenho ar

Nao tenho Deus
Naio tenho vinho
Nio tenho dinheiro
Nao tenho fé

Naéo tenho Deus
Naéo tenho amor

Entdo o que eu tenho?

Por que mesmo eu estou viva?
Sim, inferno

O que eu tenho

Ninguém pode tirar de mim

Tenho o meu cabelo, tenho minha cabega
Tenho meu cérebro, tenho minhas orelhas
Tenho meus olhos, tenho meu nariz
Tenho minha boca

Eu tenho

Eu tenho a mim mesma

Tenho meus bracos, minhas maos
Tenho meus dedos, tenho minhas pernas
Tenho meus pés, tenho dedos nos pés
Tenho meu figado

Tenho meu sangue

Eu tenho uma vida
Eu tenho vidas!

Tenho dores de cabega, e de dente

> Neste capitulo me permitirei usar a primeira pessoa do singular, uma vez que narra minha trajetoria individual
para a constituicdo da pesquisa. Assumo que em uma pesquisa feminista, situar a historia dos sujeitos
envolvidos na criacdo da escrita torna-se uma escolha politica fundamental para a visibilizagdo dos mesmos.



E tenho horas ruins, assim como vocé

Tenho o meu cabelo, tenho minha cabega
Tenho meu cérebro, tenho minhas orelhas
Tenho meus olhos, tenho meu nariz
Tenho minha boca

Eu tenho o meu sorriso!

Eu tenho a minha lingua, meu queixo
Meu pescogo e meus seios

Meu cora¢@o, minha alma

E minhas costas

Tenho meu sexo

Tenho meus bragos, minhas maos
Meus dedos, minhas pernas
Tenho meus pés, e meus dedos
Tenho meu figado

Tenho o meu sangue

Eu tenho vida

Eu tenho minha liberdade
Ohhh

Eu tenho a vida!®

As possibilidades de interpelar essa letra sdo multiplas, mas para costurar os fios e
tramas que me constituem vou me ater a alguns possiveis chamamentos que me fazem
devanear. Nina Simone, com essa impactante letra, mostra o corpo como ultimo reduto que
temos frente a precarizacdo da vida, reduto de resisténcia daquelas/es que aparentemente nao
tém mais nada. No desnudar das precariedades, um horizonte imaginativo diferente daquela
realidade concreta acontecida no cotidiano pode surgir - a vida se mostra, em muitos
momentos, a maxima poténcia desse corpo. "Ohhh. Eu tenho a vida!" Num contexto social
onde os corpos subalternizados sdo arremessados todos os dias para um ambiente de ndo
reconhecimento, para as fronteiras, afirmar que um corpo existe e vivé-lo em sua poténcia
maxima pode ser uma forma de desestabilizar essas forcas que pretendem invisibiliza-lo.
Acho que minha trajetéria foi um misto desses embates entre as sentencas negativas e as
afirmativas, vindas de mim e de fora (um fora que estd sempre dentro do jogo), do corpo que
também ¢ entorno. Em certos momentos era mais fagulha criativa, em outros mais impedida
em minhas vulnerabilidades. Mas em todos os momentos, nessas interpelagdes onde eu me

permito destacar as advindas das relacdes de género, buscando entender todos os

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DQp& 1QbKXS8. Acesso em 28 set. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=DQp8_1QbKX8

acontecimentos e buscar esse apego ao corpo-vida-possivel. "Tenho minha boca. Eu tenho o
meu sorriso!".

Quanto a minha trajetéria escolar (que vai ter um trecho-escrita especifico para trazer
as questoes ligadas as praticas corporais), integralmente feita na rede estadual, tive
oportunidades restritas de acessar espacos em que pudesse vivenciar as diversas praticas
corporais, tendo em vista a forma como as aulas de Educacdo Fisica eram desenvolvidas e
como a escola se posicionava quanto a performatividade dos corpos. Na instituicdo em que
estudei, priorizava-se o ensino das modalidades esportivas hegemonicas (voleibol,
basquetebol, handebol e futsal). Havia uma marginalizagcdo com relagdo as meninas nas aulas
de Educacdo Fisica. A escola contava com duas quadras, uma externa e uma interna, e as
meninas destinava-se sempre a quadra externa, que era menor € com o piso deteriorado, além
de ser um espaco inutilizdvel quando chovia. Os meninos ndo gostavam da participagdo das
meninas quando jogavam futsal, jogo sempre escolhido para as aulas. As notas, ao fim do
bimestre, eram dadas a partir da observacdo da participacdo e envolvimento no cotidiano,
mas pouco ou nenhum incentivo era dado para que as meninas se apropriassem desses
espagos € se sentissem pertencentes a ele. Tudo dentro do script moderno. Mas aquela vida
pulsante me chamava para entender onde estava a possibilidade de deslocamento.

Ao adentrar no universo académico ja na graduacdo, tive contato e pude me
aprofundar nos estudos da relagdo entre a constitui¢do identidade’ dos sujeitos com as marcas
da cultura corporal e, principalmente, de uma cultura abrangente, que ¢ demarcada por
contexto historico, econdmico, social e politico. Aproximei-me dos estudos do curriculo
cultural e de uma Educagdo Fisica diferente da experienciada em minha trajetoria escolar. As
aulas nao seriam reduzidas a execucdo do movimento propriamente dito, existindo uma
preocupacgdo em se conhecer os sistemas de significados das praticas corporais e dos sujeitos
que delas fazem parte. Segundo Stuart Hall (1997), a cultura atua enquanto um elemento
constitutivo da subjetividade, identidade e da pessoa enquanto sujeito. Dessa maneira,
entende-se que o corpo e essa identidade sao marcados por fatores externos. Dentre os
elementos constitutivos, um dos que mais me chamou e chama aten¢ao € o ligado as questoes
de género e sexualidade, compreendendo que existe a coexisténcia de outras marcas
importantes a serem consideradas, tendo em vista que a diferenga € constitutiva do sujeito.

A feminilidade e a masculinidade sdo constructos sociais e discursivos que moldam os

corpos, as experiéncias de vida e as formas de estar no mundo desde a infancia, criando

7 Neste trabalho entender-se-4 que tudo ¢ diferenca, logo, toda identidade também ¢é diferenga (BENTO, 2011).
A questdo sera abordada com profundidade mais adiante.
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impeditivos e produzindo possibilidades delimitadas de corpos-vida. Segundo Daniela Finco
(2003, p. 95), uma unica forma de feminilidade ou outra de masculinidade sdo inscritas em
nossos corpos pela sociedade, deixando marcas de sua cultura, e “As criangas vao
aprendendo a oposi¢do e a hierarquia dos sexos ao longo do tempo que permanecem na
escola”. Berenice Bento (2011, p. 555) também reflete acerca da escola nesse cenario,
dizendo que "A escola, que se apresenta como uma instituicdo incapaz de lidar com a
diferenga e a pluralidade, funciona como uma das principais instituicdes guardids das normas
de género e produtora da heterossexualidade" (BENTO, 2011, p. 555). Mesmo entendendo
que a escola é uma institui¢do com potencial de tensionar e questionar essas naturalizagdes
que se inscrevem nos corpos das criangas, e de produzir possibilidades outras de existir,
percebe-se que existem jogos de poder em disputa pela narrativa desses corpos e da
gestualidade. Existindo uma polarizagao entre o que ¢ ser homem e o que ¢ ser mulher e quais
caracteristicas compdem essas identidades, esses jogos de poder corroboram para a
inviabilizacdo de outras formas de estar e experienciar o mundo que ndo a binaria, que se
enquadram dentro de normativas opressivas, sendo as aulas de Educacdo Fisica, um dos
espagos em que isso ocorre. Desse cendrio, vibram algumas perguntas que iriam constituir os
interesses da minha escrita-pesquisa: quais sdo as possibilidades de escape dessas
normatiza¢des? O que pode um corpo que escapa do imagindrio-produtivo fechado de
feminino e masculino? Onde se localiza a escola nesse processo? Como pensar uma
Educacao Fisica onde o corpo e a questdo da performance ligada aos preceitos modernos
ainda ¢ tdo presente, em que essas relagdes tensas e simultaneamente disruptivas tenham
espaco criativo de uma relagdo ética? Foi ai que meus encontros com o curriculo cultural da
Educagdo Fisica me conduziram a encontros outros, encontros esses que ainda serdo
sinalizados neste trabalho.

Claudia Pereira Vianna (1997), ao falar da polarizacao frequente entre o ser homem e
ser mulher, aponta que as mulheres geralmente simbolizam a reprodu¢do da espécie, isto ¢, a
natureza, enquanto os homens sdo associados ao social. Assim, colocam-se estereotipos de
homem agressivo, forte e racional; e de mulher décil, relacional, fragil, afetiva e guiada pelas
emocdes. Essas caracteristicas acarretam em corpos que emergem nas praticas corporais ou
em corpos que as refutam, que as afastam. Estereotipo, nesse sentido, serd mais do que ideias
que temos sobre género e que se perpetuam, mas relacdes sociais que se acumulam e com o
tempo sdo naturalizadas. Essas identidades sdo entendidas a partir de relagdes de
identificacdo e semelhanga que possuam um nucleo significante ou estabilizador, que garante
a coeréncia e a estabilidade dessa identidade. A diferenga no interior da identidade é
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patologizada para garantir a estabilidade de uma categoria identitaria. Por exemplo: o
conceito de sexo estd muito ligado ao bioldgico, ou seja, a tendéncia € pensar o sexo como a
marcacao das diferencas fisicas entre homens e mulheres. Para Paul Beatriz Preciado (2017,
p. 25):
A natureza humana é um efeito da tecnologia social que reproduz nos corpos, nos
espagos ¢ nos discursos a equagdo natureza = heterossexualidade. O sistema
heterossexual ¢ um dispositivo social de produgdo de feminilidade e masculinidade
que opera por divisdo e fragmentagdo do corpo: recorta drgdos e gera zonas de alta

intensidade sensitiva e motriz (visual, tatil, olfativa...) que depois identifica como
centros naturais e anatomicos da diferenca sexual.

Supde-se que um corpo ao nascer seja categorizado como macho ou fémea e, junto
disso, a ideia de que essa defini¢do de corpo deve determinar um género (masculino e
feminino) e uma forma unica de desejo ao género oposto, ja que os proprios corpos teriam
caracteristicas 'acoplativas' (ideia de acoplamento do pénis e da vagina). Assim, espera-se que
0 sujeito siga uma determinada norma, uma rota de vida pré-determinada devido a estas
caracteristicas, que marcam também sua forma de estar no mundo. Segundo Marcos Garcia
Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes (2009, p. 182), "A identidade, como se viu, ¢ dependente
da relacdo de saber-poder que a institucionalizou. (...) Qualquer diferenca deve ser
corrigida!". Comegar a entender essas questdes instaurou mais problemas que me guiaram a
vontade da escrita-pesquisa: Como se davam essas construgdes? Era possivel pensar em um
momento em que essas opressdes comegavam e iriam, entdo, poder ter fim? Quais eram as
possibilidades de fuga de um sistema hetero-cis-normativo, de um cis-tema?

Através dos estagios ao longo da graduacao, bem como das disciplinas que
tematizavam género, sexualidade, Educacdo Fisica e a cultura corporal, pude me aproximar
mais dos temas supracitados, compreendo as relacdes explicitadas pelas autoras descritas (e
tendo a possibilidade, também, de ampliar meus horizontes epistemologicos), além de
conhecer estudos especificos sobre esses temas. Tornou-se latente, também, a importancia e a
necessidade de pensar mecanismos de visibilizar e garantir que as questoes de género fossem
discutidas com as criangas, pois € um assunto que ainda causa muito temor nas escolas e no
professorado (podemos pegar, por exemplo, os diversos ataques que o professorado sofreu
por conta do movimento autodenomiado Escola Sem Partido, principalmente no momento em
que esse debate estava em alta), mas de extrema importancia para ressignificar a perspectiva
monocultural existente na escola. As disciplinas e os estdgios foram fundamentais para que
eu pudesse acessar fundamentos que me ajudaram a refletir ¢ embasar minha pratica. Além

disso, através do contato, a partir de 2018, com o Grupo de Pesquisas em Educacgdo Fisica
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escolar (GPEF®), pude intensificar minha relagdo com as discussdes sobre o curriculo cultural
da Educagdo Fisica, ampliando reflexdes e ressignificando muito do que eu pensava, sendo
que as trocas com as/os integrantes do grupo foram fundamentais para compreender nuances
dessa concepgdo. Desmistifiquei, borrei, desconstrui e reconstrui discursos aos quais tive
acesso antes e pude ressignificar e tensionar determinados conhecimentos previamente
acessados. Entendi que todo esse processo era parte constituinte das produgdes de formas de
vida e atuag¢do pedagdgica que ocorriam em meu fazer cotidiano. O curriculo acessado na
graduagdo, bem como os encontros que tive ao longo de minha trajetoria académica, foram de
extrema importancia para que eu pudesse me enxergar no mundo e enxergar o mundo através
de uma outra perspectiva. Nesse sentido, salienta-se a importancia do que a educagdo traz
como primordial, que ¢ a troca, o didlogo, o tensionamento, o contato, o encontro, a partilha
de saberes, de conhecimentos, de historias, de experiéncias. Encontros e partilhas afetam e
atravessam as pessoas de maneira bastante potente.

Percebi, entdo, que as pesquisas sobre as relagdes de género sdo recentes’, pensando
em um contexto historico abrangente, e mais hodiernos sdo os estudos que refletem sobre as
questdes de género imbricadas na Educagdo Fisica, ainda mais se vistos pela perspectiva do
curriculo cultural. Debrucei-me sobre leituras iniciais (LOURO, 2014; SCOTT, 1995;
NEIRA e NUNES, 2009; CORSINO e AUAD, 2012; ALTMANN, 2015; NICHOLSON,
2000; VIANNA, 1997) a fim de refletir sobre o que ja havia sido produzido até entdo e
pensar em qual poderia ser minha contribui¢do. Dessa maneira, me inclinei a compreender

como se dao essas relagdes. Segundo Louro (2018):

[...] por muitas vezes -que vao desde as dificuldades de publicagdo, divulgagdo e
acesso a periddicos e livros especializados até as notorias dificuldades de consumo
do professorado brasileiro ¢ de outros setores interessados- esse material ainda tem
permanecido em circulos mais ou menos restritos. Além disso, talvez seja temerario
dizer que ja tenham sido superados os processos de guetizagdo dos Estudos
Feministas. Provavelmente de formas mais sutis -e¢ portanto mais dificeis de
combater- a consolida¢do desse campo continua sofrendo restrigoes. (LOURO,
2018, p. 154)

8 A partir de encontros quinzenais, o grupo, composto por professoras e professores de diferentes escolas,
estudantes de Pedagogia e de Educagdo Fisica, discutem o ensino do componente na escola, propondo
encaminhamentos para a pratica pedagogica e discutindo relatos de experiéncia destes/as professores/as. Mais
informagdes disponiveis em <http://www.gpef.fe.usp.br/>. Acesso em: 13 jun.2020.

® Segundo Luciano Nascimento Corsino e Daniela Auad (2012), as pesquisas acerca das relagdes de género na
Educag¢ao Fisica iniciaram-se de maneira mais intensa em 1980, objetivando questionar uma Educagao Fisica
baseada em preceitos médicos, militares e esportivos. Houve um processo de transformagao da area que ocorreu
concomitante ao aumento de pesquisas sobre as relacdes de género nas mais diversas areas, com grande
contribui¢do dos Estudos Feministas. A autora e o autor defendem que, a partir de uma leitura critica do que ja
havia sido produzido até entdo, abriu-se caminho para a reivindica¢do de uma Educacao Fisica diferente da que
vinha sendo colocada em pratica.
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A fim de contribuir com o processo de produgdo e visibilizagdo das pesquisas
feministas, das relagdes de género, sexualidade, outros entrecruzamentos e suas imbricagoes
com a Educagdo Fisica e o curriculo cultural, além de compreender a importincia das
tematicas supracitadas, da inser¢ao de vozes subalternizadas no curriculo escolar, entendi que
minha pesquisa poderia produtora de inspiragdo para agdes didaticas que possam colaborar na
construcdo de outros sentidos possiveis. Compreendendo que cada tema tem uma infinidade
de caracteristicas e complexidades a serem analisadas profundamente, assumo que a presente
pesquisa ndo adentrara em todos os pormenores. Dessa maneira, pretendo enfocar nos estudos
sobre as relagcdes de género e curriculo cultural na Educagdo Fisica, fazendo mencdo as
demais marcas identitarias por serem indissocidveis umas das outras, mas sem adensar as
analises. Para tanto, algumas perguntas surgiram: Como o curriculo cultural da Educacao
Fisica pode ajudar a produzir relagcdes de género menos desiguais? Como pode potencializar
a valorizacdo de formas outras que ndo as binarias de viver a vida? Como pode contribuir
para potencializar vozes silenciadas historicamente? Quais sdo as acles didaticas
desenvolvidas no curriculo cultural que criam ou potencializam a ruptura com a afirmagado
das identidades rigidas, transpondo uma desconstru¢io amparada no binarismo? Tais
perguntas sinalizam alguns dos desafio da pesquisa.

As pesquisas sobre género e sexualidade (PISCITELLI, 2009; VIANNA, 1997;
LOURO, 2001; BENTO, 2011) mostram que utilizava-se uma argumentagao da existéncia de
origens biologicas para a construcdo das diferencas (diferengas essas que sdo pensadas para
hierarquizar, subalternizar, invisibilizar alguns/mas em detrimento de outras/os). As analises
eram feitas com base em diferencas anatomicas e seus possiveis efeitos sobre o que se
entendia por masculino e feminino. Essa argumentacdo influenciou diversas areas de
conhecimento, dentre elas, a educagdo, que por muitos anos se apoiou exclusivamente no
carater biologico para justificar a forma como a escola e os processos educativos eram
construidos (ainda hoje existem muitas teorias educacionais que hierarquizam os aspectos
bioldgicos em detrimento dos culturais e sociais). Nessa perspectiva, o biologico era algo
natural, que nao poderia ser contestado.

No decorrer dos anos, outras pesquisas foram sendo desenvolvidas e surgiram
indagagdes a respeito da interferéncia e do papel da cultura na formagdo das criangas desde
suas primeiras experiéncias de vida. A rigidez da constru¢do do feminino e do masculino foi
alvo de denuncias, reconhecendo-se, assim, o carater social e historicamente construido das
desigualdades fundamentadas nos pretextos supracitados. A sinalizacdo das diferencas
anatomicas foi, por muitos anos, a justificativa para a estrutura desigual que se criava para as
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criangas na escola, e na Educagdo Fisica ndo poderia ser diferente. Segundo Daniela Finco e

Claudia Vianna (2009, p. 268):

A perspectiva sociocultural permite centrarmos nosso olhar nas formas de controle
do corpo infantil, um processo social e culturalmente determinado, permeado por
formas sutis, muitas vezes nao percebidas. Poderiamos, entdo, dizer que as
caracteristicas tidas pela tradicdo como naturalmente masculinas ou femininas
resultam de esfor¢os diversos para distinguir corpos, comportamentos ¢ habilidades
de meninas e meninos.

As pesquisas ndo s6 sinalizaram que os aspectos socioculturais eram importantes para
compreender estas relagdes, como também mostraram esse mesmo carater para a constru¢ao
do conhecimento. Dessa maneira, o conhecimento produzido e divulgado também estava
situado nos jogos de poder, onde determinados discursos criam a norma. Essa percepcao de
que o conhecimento também ¢ disputado, possibilitou o questionamento da ideia de que as
diferengas sdo oriundas do corpo bioldgico, fundamentada em uma teoria que utilizava a
anatomia e a fisiologia como justificativa a desigualdade de género.

Sem pretender um maior aprofundamento das mudancas no que tange ao
conhecimento produzido, tendo em vista que este debate se fard mais adiante, faz-se possivel
chegar ao momento em que se percebe a importancia da cultura no campo das construgdes
identitarias e das significagdes sociais, que sdo objetos de uma disputa constante. As
conexdes entre identidade, cultura, significagdo e poder ndo poderiam estar separadas
também do curriculo (que ¢ também um dos muitos dispositivo do neoliberalismo), tendo em
vista seu carater contestado, ja que ¢ também um instrumento de controle concretizado num
elemento formador de discurso. Ha um deslocamento que possibilita pensar identidades
sociais e culturais que antes eram marginalizadas e silenciadas, bem como a experiéncia
desses grupos e sua cultura, a partir da Otica da valorizagdo, tensionando as logicas
hierarquicas. Nesse sentido, os Estudos Culturais se apresentam como uma alternativa
possivel para mutuos processos de questionamento, tensionamento, ressignificacdo,
transformagao e produgdes outras. Segundo Marcos Garcia Neira (2016, p. 107):

Como projeto politico, os Estudos Culturais ndo pretendem ser imparciais nem
neutros. Eles tomam partido dos grupos desprivilegiados nas relagdes de poder em
sua luta por reconhecimento cultural e justica social. Suas analises funcionam como
forma de intervengao politica, tendo como compromisso examinar qualquer pratica
cultural a partir de sua constitui¢do sob influéncias de diferentes vetores de forga.
Por conta disso, suas investigagdes abrangem os mais diferentes campos da cultura
e dirigem-se a zonas de conflito, como as disputas em torno das questdes étnicas, de

género, de sexualidade, geracionais etc. Os Estudos Culturais recusam-se a
desvincular a politica do poder e dos processos que definem as experiéncias que sdo

15



consideradas validas, dos modos de ser tidos como corretos e que legitimam certas
identidades.

Os Estudos Culturais possibilitam pensar o curriculo cultural, que surgiu através de
demandas da sociedade contemporanea, onde os grupos ndo hegemonicos tensionaram a
naturalizacdo de uma hierarquia de saberes, desestabilizando a ordem naturalizada. Teorias
que existiam até o século XX se mostraram insuficientes para explicar a sociedade
contemporanea, resultando no surgimento de outras formas de andlise social, que agregavam
novas reflexdes aos estudos criticos. Nesse sentido, diversos grupos lutam pelo direito a
representacao, dizendo como pensam e se organizando numa sociedade desigual. Os Estudos
Culturais ajudam a compreender o que esta acontecendo e formas de intervencdo, de maneira
que a vida dos sujeitos seja potencializada, valorizada e respeitada. Segundo Tomaz Tadeu da
Silva (2019, p. 134):

Uma proposi¢do frequentemente encontrada nas andlises feitas nos Estudos
Culturais pode ser sintetizada na formula "x é uma invengao", na qual "x" pode ser
uma institui¢do, uma pratica, um objeto, um conceito... A analise consiste, entdo,

em mostrar as origens dessa invengdo e os processos pelos quais ela se tornou
"naturalizada".

Com isso, percebe-se a complexidade desse mundo social e cultural. No comego do
século XXI algumas tedricas e tedricos comecaram a se inspirar nas teorias pds-criticas para
realizar experiéncias no campo com o trabalho pedagdgico. A partir disso, foi possivel
produzir-se uma teoria curricular da Educagdo Fisica (NEIRA e NUNES, 2009), pautada
nesses conhecimentos denominada curriculo cultural, culturalmente orientado ou Educagado
Fisica cultural. Professoras e professores comegaram a produzir, a partir do que acontecia e
acontece nas escolas, outras experiéncias pedagdgicas que foram documentadas em relatos
escritos ou no formato de videos e se tornaram objetos de pesquisas vinculadas ou ndo a
Programas de Pds-Graduacao. Esse processo permitiu ressignificar conceitos presentes na
literatura educacional como tematizagdo, problematizacdo e desconstrugdo, além de criar
situagOes didaticas especificas e observar a influéncia de principios €tico-politicos.

Através desses principios culturalmente orientados, o professorado se nutre de ideias
que influenciam a organizagdo e o desenvolvimento das situagdes didaticas. No momento em
que esse/a professor/a vai definir o tema que serd abordado, ela/e estuda o projeto politico
pedagdgico da escola, objetivos da institui¢ao, metas do ano letivo e articula o trabalho da
Educagdo Fisica com todos esses elementos. Tematiza praticas corporais que valorizam a
identidade cultural de diversos grupos sociais, pensando o curriculo ndo pela logica

dominante, mas a partir de um grupo minoritario, que tenha menor expressao na sociedade,

16



priorizando o principio da justi¢a curricular (isso ndo significa, por exemplo, que praticas
corporais ligadas aos grupos hegemonicos ndo serdo tematizadas, mas sim que se objetiva
garantir o espaco também para as praticas que historicamente vinham sendo invisibilizadas).
Descoloniza o curriculo levando conhecimentos de outros grupos que nao os vistos como
hegemonicos, proporcionando as criangas, adultas/os, jovens e idosas/os que frequentam a
Educagdo Basica, outras visdes de mundo. Apoia-se na ancoragem social dos conhecimentos,
onde todos os saberes estdo respaldados socialmente, ajudando o alunado a compreender
essas complexidades. Parte da ocorréncia social das praticas corporais, ou seja, as praticas
corporais que as/os estudantes pelo menos sabem que existem. Evita o daltonismo cultural,
valorizando os saberes distintos que estas/es estudantes trazem, ndo antecipando o que sabem
e pensam. D4 espaco para que falem e pensa, entdo, formas de potencializagdo da pratica,
tornando possivel organizar situacdes didaticas que valorizem e afirmem as diferengas.
Ainda, segundo Marcos Garcia Neira (2016, p. 117):
Os Estudos Culturais contribuem decisivamente para que grupos ¢ sujeitos que
vivem situa¢des de opressdo identifiquem e resistam as relagdes de poder
assimétricas. Para esse intuito, sdo fundamentais as no¢des de identidade e
diferenca. Apoiados nos referenciais pos-estruturalistas que desestabilizam as visoes
dominantes que concebem a linguagem como reflexo da realidade, os Estudos
Culturais entendem que o significado na linguagem ¢é apenas uma questdo de
diferenca. As coisas ndo sdo em si mesmas, elas se definem em meio a
diferenciacdo linguistica. Uma coisa é o que € por nio ser todas as outras. Uma bola

¢ bola por ndo ser gato, revista, musica ¢ tudo o mais. O processo de significagdo ¢
mais complexo do que se imagina.

A partir dessas caracteristicas do curriculo cultural podemos pensar a escola e a
Educagao Fisica como um lugar outro, uma alternativa ao que os estudos biologicistas
supracitados indicavam. Ao tematizar qualquer pratica corporal, ao defender o direito a
diferenca e ao adotar uma postura dialdgica, aposta-se na produc¢ao de um sujeito solidario e
democratico; no rompimento com as ideias de praticas corporais corretas e incorretas e que
pertencem somente a um determinado grupo social. A escola, nesse sentido, pode tornar-se
lugar onde, a partir desse processo de tensionamento de lugares antes vistos como naturais
para meninas € meninos no desenvolvimento das praticas corporais, podem discutir, expor
suas opinides, ressignifica-las, transforma-las e produzir outras a partir de horizontes
distintos. Aposta-se na potencializa¢ao da vida.

Dessa maneira, este trabalho objetiva, através de um estudo de campo, relacionado as
teorias existentes sobre género e sexualidade, entender como o curriculo cultural da Educagao

Fisica potencializa as vozes que foram silenciadas historicamente, criando espagos onde
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possam ser afirmadas e valorizadas as diferengas; como a pedagogia cultural potencializa um
espago que transcenda a desconstru¢ao do binarismo e potencialize formas outras de ser e
estar no mundo, sem criar a necessidade de se colocar nenhuma outra polaridade no lugar;
busca enfatizar as possibilidades e limites deste curriculo, colaborando para a agdo didatica
do professorado e pretende, por fim, entender quais sdo os possiveis entrelagamentos entre as
teorias feministas e o curriculo cultural da Educacdo Fisica. Para isso, por meio de
proposicdes e de observagdes das aulas de um professor que afirma colocar em agdo a
proposta, buscar-se-4 perceber como as criancas identificam as diversas formas em que o
discurso a respeito das praticas corporais e das/os suas/seus representantes atua para a
construcdo e manutencdo de determinadas identidades, visualizando, na propria experiéncia
cotidiana, os possiveis deslocamentos.

Para tanto, produziram-se registros em formato de fotos, filmes e anotagdes em um
diario de campo, importantes para pensar ndo s6 a continuidade das aulas, como também
serdo objetos de andlise. Esses registros também foram considerados na avalia¢do, ndo da
aprendizagem da/o estudante, mas do trabalho realizado pelo professor e pela pesquisadora.
Conforme Arthur Miiller (2016), na perspectiva cultural da Educa¢ao Fisica, o registro ¢ um
recurso importante para avaliar o que acontece nas aulas e reorientar o caminho a ser seguido,
retomando e recriando situagoes didaticas.

A producdo e analise desses materiais tém por finalidade colaborar com as reflexdes
acerca da construcdo de uma experiéncia curricular empenhada em visibilizar, potencializar e
valorizar as diferengas, que tensione e questione a ordem, que descolonize os saberes, que
subverta o que se compreende como natural. A escolha pelo curriculo cultural da Educacao
Fisica deu-se na medida em que ele atua com esses propositos e cria espagos potentes para
transformagoes, ressignificacdes, producdes outras e para desalojar hierarquias colocadas
historicamente.

Nao se pretende, contudo, finalizar esta discussdo ou conceber formulas de como
descolonizar o curriculo, nem de como causar essa ruptura com uma perspectiva bindria. Esse
¢ um dos principios desse curriculo, ndo pensar em férmulas de a¢do. Todavia, Clayton Cesar

de Oliveira Borges (2019) aponta um governo mesmo no curriculo cultural: (2019, p. 80):

Entretanto, mesmo que o curriculo cultural ndo vise a fixagdo de significados,
evidencia-se, a principio, que os seus sujeitos pedagogicos devem agir segundo uma
ordem do discurso que, como vimos, continuamente se atualiza. Isso equivale a
dizer que os sujeitos devem estar em acordo com a “vontade de verdade” desse
dispositivo pedagodgico, cuja formagdo discursiva remete a enunciados das
teorizagdes curriculares criticas e pos-criticas.
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O autor defende que os relatos de experiéncia também permitem inferir a existéncia
de, se ndo um modelo, a0 menos uma repeticao constante. Ao mesmo tempo, entdo, que o
curriculo cultural ndo prevé receitas de como fazé-lo, percebe-se uma aproximacao discursiva
entre o professorado que diz colocar em pratica tal curriculo. Sendo assim, as reflexdes
apresentadas servirdo para ampliar o debate acerca dos temas supracitados e colaborar com a
construcdo de alternativas no ambito da educagdo, criando mais inquietudes e perguntas que
potencializem o trabalho do professorado em seu cotidiano. Nao iremos trancar nossas

fronteiras: esperamos que, com este trabalho, o0 movimento constante e a transformacgdo dos

escritos se mantenham pulsantes.
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1. Procedimentos e métodos de pesquisa- do reconhecimento do territorio e
dos sujeitos a escolha de um local

A decisdo dos procedimentos e métodos de pesquisa foram se constituindo e
reconstituindo de ideias prévias, transformadas, criadas e recriadas no decorrer do processo
de investigacdo. Foi preciso delinear quais seriam os procedimentos que iriam possibilitar o
trabalho de campo e sua posterior analise. Houve, a partir disso, intencionalidade na escolha
do bairro, da escola e consequentemente do professor acompanhado. A escolha da escola se
deu por alguns critérios: a facilidade de didlogo com as gestoras; o professor de Educacgao
Fisica da institui¢do colocar em ac¢do o curriculo cultural; por ser uma escola publica e
oferecer Ensino Fundamental 1. Tais critérios foram de suma importancia para que houvesse
uma maior facilidade no que tange ao desenvolvimento da pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa, pretendia-se aproximar o campo tedrico do que €
vivenciado nas escolas, ndo somente por meio da leitura dos textos que trazem relatos do
cotidiano escolar, mas também através de uma pesquisa de campo que propiciasse essa
experiéncia, mas entendendo que o curriculo cultural ¢ produzido na pratica cotidiana do
professorado que diz coloca-lo em pratica. Objetivava-se uma troca de saberes, ponderacdes e
pensamentos entre a pesquisadora e a escola escolhida, com o professor que a receberia para
acompanhar as aulas e principalmente com as criangas, criando um processo de reflexdes e
transformagao mutua. Essa escolha foi feita na tentativa de buscar entender o que o alunado
tinha a dizer sobre a constituicdo de suas identidades de género e sobre as questdes que
tangem essas relagdes na Educacao Fisica, pensando em como, no curriculo cultural, as vozes
que foram silenciadas historicamente poderiam ser potencializadas em suas diferengas.

A escolha de uma pesquisa de campo em que ecoasse a voz das criancas € que
explicitasse 0s possiveis tensionamentos existentes nas relacdes de poder no que tange a
construgdo das identidades, ia na dire¢do desses objetivos. Com isso, tem-se a intencao de
visibilizar os grupos menos favorecidos socialmente, as minorias politicas € os sujeitos que
sofreram e ainda sofrem com os processos de colonizacdo, investigando como o curriculo
cultural pode transpor essa desconstru¢cdo discursiva e possibilitar a criagdo de enunciados
que possibilitem outros devires. A presenca na escola e a construgdo das aulas com este
enfoque buscariam produzir conhecimentos relevantes em termos praticos, assim como

enfatiza Flick (2009, p. 21):

[...] a pesquisa qualitativa muitas vezes ndo se restringe a produgdo de
conhecimento ou a descobertas com propositos cientificos. Com frequéncia, a
intencdo ¢ mudar a questdo em estudo ou produzir conhecimento relevante em
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termos praticos, ou seja, produzir ou promover solugdes para problemas concretos.
As abordagens de pesquisa participativa ou pesquisa acdo envolvem pessoas (ou
instituigdes) no planejamento e, as vezes, na conducdo de pesquisas que pretendem
produzir resultados relevantes a elas (ndo apenas aos discursos cientificos).

Nesse sentido, a escolha por uma pesquisa participativa, onde a pesquisadora atuou
junto ao professor na elaboragdo das aulas a partir da analise de como se davam as relagdes
de género na turma escolhida, tornou possivel a criagdo de um cenario reflexivo, tensionado e
ressignificado. Alunos e alunas, professor e pesquisadora, foram tocadas/os e atravessada/os
com as discussdes, com as falas expostas, com as ideias apresentadas, com as propostas
realizadas e tiveram seus discursos reconstituidos dia apds dia. As aulas com certeza nao sao
suficientes para tensionar todas as normativas presentes no cotidiano das criangas, e nem
objetivam encerrar as discussdes, mas se constituem como uma experiéncia potente de
questionamentos € de possiveis micro-mudangas. Todavia, uma limitacdo da pesquisa ¢ a
possivel antecipacdo, a partir de expectativas relacionadas a pesquisa, de como as relagoes
das criangas estavam se dando em meio a pratica corporal tematizada, no sentido que a
pesquisadora tinha o intuito de refletir acerca das questdes de género no curriculo cultural,
fator que pode ter feito com que seu olhar estivesse mais sensivel a essas questdes na aula.
Clayton Cesar de Oliveira Borges (2019, p. 94), ao analisar relatos de experiéncia de
professores e professoras que dizem colocar em pratica o curriculo cultural, percebeu
caracteristicas nas formas de organizar os questionamentos feitos ao alunado que o

permitiram fazer essa analise:

Tendo em vista que no curriculo cultural o planejamento ndo ¢ totalmente definido
de antemado, percebe-se amiude nos relatos perscrutados, atividades de ensino que
foram elencadas a partir de um questionamento ou fala estereotipada de algum
estudante a respeito de alguma pratica corporal ou de seus representantes. Ainda
assim, em alguns poucos relatos, a sele¢do de expectativas de aprendizagem parece
pressupor, previamente, que surgirdo discursos estereotipados em relacdo a pratica
corporal a ser tematizada.

Esta possivel antecipagdo das expectativas sobre falas que poderiam surgir das
criangas nao necessariamente condiz com os pressupostos do curriculo cultural, porém, no
decorrer do trabalho, se fara possivel perceber que as representagdes relacionadas a tais
expectativas apareceram em determinado momento das aulas, foram se transformando e,
através de uma avaliagdo, aquelas que ficaram mais fortes e se fizeram mais presentes, se
tornaram objetos de discussdo. Além disso, por mais que existisse uma expectativa prévia,

que surge em detrimento do tema de pesquisa escolhido, vale salientar que ndo se sabia o que

surgiria com relacdo as discussdes sobre género e nem como seriam realizados os
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encaminhamentos pedagdgicos e a posterior analise dos dados. Dessa maneira, a partir do
trabalho realizado por Clayton Cesar de Oliveira Borges (2019), torna-se possivel reconhecer
um dos limites da pesquisa.

Para produzir os materiais que serdo analisados na proxima etapa da pesquisa,
desenvolveu-se uma observacao participante com a construgdo coletiva do professor e da
pesquisadora das propostas didaticas e do posterior relato de experiéncia. Para tanto,
utilizou-se o registro escrito das aulas, a gravacdo das mesmas seguida de transcri¢do, bem
como fotos e videos da tematizagdo. Na medida em que se desejava analisar as falas das
criangas sobre como elas compreendiam que se davam as relagdes de género estabelecidas
entre elas e como se davam os processos de constituicdo de suas identidades, entendendo,
assim, como o curriculo cultural poderia potencializar a valorizagdo e potencializa¢ao das
diferencas e dos devires, a pesquisadora empenhou-se nos primeiros encontros em estabelecer
vinculos com os alunos e alunas, uma vez que isso € fundamental para que as criancas se
sintam a vontade para falar de determinados assuntos. Uwe Flick (2009, p. 53), ao descrever
uma pesquisa que desenvolveu, relata acerca dessa criagao de vinculo com o publico com o
qual vai se trabalhar: “o passo mais importante foi ser aceito pelos adolescentes como alguém
com quem eles queriam falar ou alguém que poderia fazer parte da vida cotidiana nas ruas,
possibilitando, assim, as entrevistas e as observagoes”.

Apos alguns dias acompanhando a turma, foi possivel perceber um movimento de
aproximacao por parte das criangas com a pesquisadora, até 0 momento em que as mesmas
comecaram a narrar as relagdes estabelecidas nas aulas de Educacdo Fisica e que se
estendiam para outros espagos. A partir de entdo, foi possivel iniciar um processo de
observagao especifica sobre o discurso que circulava nas aulas no que tangia as relagoes de
género.

O trabalho de campo aconteceu em uma escola estadual localizada no Parque Claudia,
Distrito do Capao Redondo, Zona Sul de Sao Paulo, com uma turma de 5° ano do periodo
vespertino. A escola oferece o Ensino Fundamental I e o grupo era composto por 29 criangas,
sendo 16 meninos ¢ 13 meninas, que frequentavam duas aulas semanais de Educacdo Fisica.
A escolha dessa escola se deu através de um didlogo entre orientador e orientanda, que
pensaram que a possibilidade de observagdo da pratica e a atuagdo junto de um/a professor/a
experiente com a Educagdo Fisica cultural seria proveitosa, a fim de tentar compreender
como que as questdes de género vém sendo tratadas nessa perspectiva curricular quando
realizada numa realidade especifica. Além disso, um dos critérios de escolha da escola foi a
opgao por nao ser realizado o campo em instituigdes centrais de Sao Paulo.
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Para situar o distrito do Capao Redondo, vale uma breve retomada histoérica para a
compreensdo de como o bairro, situado no distrito de Santo Amaro se constituiu. Segundo
pesquisa realizada por Rosemary de Camargo (2008), com a chegada dos adventistas no
século XIX a Santo Amaro, iniciou-se uma expansao do bairro através de um projeto
missionario, com a criacdo de uma escola que visava evangelizar as criangas. Anos depois, ja
no século XX, o processo de urbanizacdo comeca a se constituir através do aumento da taxa
de migragdo para a regido, principalmente de imigrantes do Nordeste. A area, antes com
grande extensdo de espagos verdes, com chacaras, sitios e pequenas propriedades,
modificou-se com construgdes diversas, inclusive escolas e a posterior instalagao de fabricas.

Atualmente, o bairro ¢ conhecido por ser um dos mais violentos de Sdo Paulo, e esta
classificado como uma &rea carente devido ao reduzido tempo médio de vida de suas
moradoras e moradores quando comparado as regides enriquecidas da cidade, com uma
grande quantidade de autoconstrucdes que servem de moradia e de pessoas em situacao de
vulnerabilidade social, sendo que também carece de espagos de cultura e lazer. Mas a historia
do Capao Redondo ndo se limita as estatisticas de violéncia. Houve uma intensa luta pela
construcdo do distrito, que reverbera até¢ hoje como forma de movimentos por moradia. Com
um conjunto articulado, o bairro passou por grandes mudancas e conquistas. Além disso, foi
marcado de maneira potente pelo rap e pela literatura e poesia marginais, onde jovens se
manifestam a partir da arte. O slam Capao, evento itinerante criado em 2017, ¢ um dos
exemplos, e nomes como Ferréz e Sérgio Vaz, ou mesmo Racionais MCs, sdo destaques

nessas produgdes artisticas.

Da ponte pra ca antes de tudo ¢ uma escola
Minha meta é dez, nove e meio nem rola
Meio ponto a ver, hum e morre um

Meio certo ndo existe, truta, o ditado é comum
Ser humano perfeito, ndo tem mesmo ndo
Procurada viva ou morta a perfeigcdo

Errares, humanos esti, grego ou troiano

Latim, tanto faz pra mim fi de baiano

Mas se tiver calor, quentdo no verao

Cé quer da um rolé no capdo daquele jeito
Mas perde a linha facil, veste a carapuga
Esquece estes defeitos no seu jaco de camurca
Jardim Rosana, Treze, Tremembé

Santa Tereza, Valo Velho e Dom José

Parque Chacara, Lidia, Vaz,

Funddo, muita treta com a Vinicius de Morais
(RACIONAIS MCs, Da ponte pra c4)'?

1% Disponivel em: https://www letras.mus.br/racionais-mes/64144/ Acesso em 22 nov. 2020.
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A localizacao da escola influenciou a decisdo de tomé-la como /ocus da pesquisa,
dado seu potencial para contribuir socialmente. Assim, investigar nessa realidade pode
constituir-se uma via de mao dupla, uma vez que a escola, as parcerias criadas e as criangas
também teriam muito a acrescentar ao longo deste processo. Os ensinamentos e
aprendizagens podem ser mutuos. Além disso, ¢ importante que se trate de uma escola
sensivel as questdes das diferengas, para que a temdtica de género e suas imbricacdes possam
ser discutida abertamente.

Pensando no trabalho realizado pelos membros do GPEF no primeiro semestre de
2019, optou-se por acompanhar o professor Leandro Rodrigo Santos de Souza, que leciona na
escola supracitada e que se disponibilizou para participar da construgdo da pesquisa. A
parceria desenvolvida iniciou-se no segundo semestre de 2019, em agosto, seguindo até o fim
de novembro, sendo que as primeiras aulas foram destinadas ao reconhecimento da turma, da
institui¢do, da pratica desenvolvida pelo professor, conjuntamente a observacgao direcionada a
buscar compreender mais sobre a identidade das criangas e como as relagdes de gé€nero
estavam ali dispostas. Vale salientar que o professor, na medida que construiu conjuntamente
com a pesquisadora as aulas, tornou-se coautor da investigacao, tendo sido fundamental para
a tentativa de criar um ambiente de valorizagdo e escuta das vozes das criangas,
compreendendo que esbarrariam em limites para fazé-lo.

Na medida em que foi possivel perceber, de certo modo, o perfil do grupo e como o
trabalho vinha sendo desenvolvido, foi possivel pensar conjuntamente ao professor numa
continuag¢do para a tematizagao que ja vinha sendo realizada sobre o basquete, porém com um
recorte para as discussdes das relagdes de género. Vale salientar que, nesse processo, além da
parceria do professor, que foi de extrema importancia, a abertura da escola para que a
pesquisa pudesse ser realizada se fez essencial, uma vez que o processo de desenvolvimento
da mesma foi potencializado devido ao envolvimento coletivo com o que foi pensado como
tema de pesquisa e para a constru¢do das aulas e das discussdes com as criangas. A escola se
mostrou aberta desde o primeiro contato a receber a pesquisadora para o desenvolvimento do
trabalho na institui¢do, para a posterior exposicao e didlogo com os/as demais docentes sobre
o tema, para acesso aos documentos e para a elaboracdo das aulas junto ao professor Leandro
Souza. Esse conjunto de elementos foi de suma importancia para a qualidade do trabalho de
campo e para a concretizagdo da pesquisa. Para tanto, estabeleceu-se um didlogo com a
direcdo, onde explicou-se o tema e objetivos da pesquisa e, para fins de autorizacao da

realizacdo da mesma, foi assinado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pela
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diretora da escola. Apos realizado este contato, o professor explicou a proposta as criangas de
uma das turmas de 5° ano do periodo da tarde e perguntou as mesmas se a pesquisadora
poderia acompanhar as aulas. Com a afirmativa, a pesquisadora teve seu primeiro contato
com a turma para sua apresentacdo e explicacdo da pesquisa. A mesma tirou duvidas das
criancgas e lhes perguntou novamente sobre a possibilidade de acompanhar as aulas. Com a
segunda afirmativa, estabeleceu o combinado de acompanhar a turma ao longo de todo o
semestre.

A parceria se iniciou com um didlogo com o professor, para que ele pudesse expor
informagdes sobre a escola, a turma e o que vinha sendo desenvolvido no primeiro semestre.
Em seguida, com o inicio da observa¢do, ambos puderam conversar sobre quais seriam 0s
possiveis caminhos a se tragar para a continuacdo da tematizacdo do basquete, com um
recorte sobre as relagdes de género que circulavam e constituiam as criangas e coletivamente
aquele grupo. As aulas foram construidas semana a semana, a partir da observacao das
respostas das criangas as atividades propostas e de suas falas. Um didrio de campo foi
desenvolvido para que percepgdes cotidianas pudessem ser anotadas e informagdes
consideradas importantes pela pesquisadora a respeito das aulas sendo que, a cada aula, que
era gravada, havia também a transcricdo dos audios que compuseram este didrio. Essa foi
uma importante forma de registro, j4 que proporcionava mais detalhes sobre os didlogos que

aconteceram ao longo do processo.

25



2. Situando género- sobre a trajetoria do campo de pesquisa

A raiz da palavra em inglés, francés e espanhol € o verbo latino generare, gerar, e a
alteragdo latina gener-, raca ou tipo. Um sentido obsoleto de “to gender” em inglés é
“copular” (Oxford English Dictionary). Os substantivos “Geschlecht”, “Gender”,
“Genre” e “Género” se referem a idéia de espécie, tipo e classe. “Género” em inglés
tem sido usado neste sentido “genérico”, continuadamente, pelo menos desde o
século quatorze. Em francés, alemdo, espanhol e inglés, “género” refere-se a
categorias gramaticais e literarias. As palavras modernas em inglés e alemao,
“Gender” e “Geschlecht”, referem diretamente conceitos de sexo, sexualidade,
diferenca sexual, geragdo, engendramento e assim por diante, ao passo que em
francés e em espanhol elas ndo parecem ter esses sentidos tdo prontamente. Palavras
proximas a “género” implicam em conceitos de parentesco, raca, taxonomia
bioldgica, linguagem e nacionalidade. O substantivo “Geschlecht” tem o sentido de
sexo, linhagem, raca e familia, ao passo que a forma adjetivada “Geschlechtlich”
significa, na traducgdo inglesa, sexual e marcado pelo género. (HARAWAY, 2004,
p- 209)

Donna Haraway (2004), bidloga, filésofa, escritora e professora estadunidense, inicia
um de seus textos contextualizando a complexidade de se definir género e sexo, tendo em
vista que essas palavras podem trazer sentidos e significados diferentes a depender da lingua
em que se analisa, além de, em alguns paises, ambas as palavras serem abarcadas em uma
unica terminologia. Para além disso, existem as diferencia¢des historicas, culturais e sociais
desses termos. Dentro dessa complexidade e desse leque de significagdes que foram sendo
construidas e transformadas historicamente, a autora se propde a falar sobre o termo
sinalizando uma possivel linha de andlise. Atualmente, as discussdes sobre a significacdo
desse termo acomodam uma multiplicidade de sentidos, motivo esse pelo qual vale uma
pequena explicagdo da sua trajetoria.

Compreender a historia do movimento feminista colabora para a compreensao da
trajetoria e das mudangas de significado do termo género e das lutas por visibilidade e
protagonismo. Para isso, vale uma pequena retomada sobre as ondas do movimento feminista,
que nada mais sdo do que momentos histéricos onde hd acumulo de determinados tipos de
reivindicagdes das mulheres que se organizam de diferentes formas. Essas formas de
organiza¢do dependem do periodo em que se encontram e também das demandas do
momento. Cada onda simboliza, entdo, um desses periodos de efervescéncia militante e/ou
académica, onde hé predominio de determinadas pautas e debates. Vale ressaltar que as ondas
ndo sdo lineares, ndo se encerram nessas explicacdes, € que o objetivo do trabalho nao ¢
construir, aprofundadamente, reflexdes sobre as caracteristicas extensas e plurais da historia

dessas pesquisa e dos feminismos, mas, a fim de se ter uma certa organizagdo na trajetoria de
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lutas e de constituicdo deste movimento, se faz possivel pensar em determinadas
caracteristicas.

A primeira onda do feminismo, que ocorreu entre o final do século XIX e inicio do
século XX, tem por caracteristica uma grande mobilizagdo no continente europeu,
principalmente Inglaterra, e da América do Norte. Mesmo outros paises estando envolvidos,
essas nagdes tinham grande destaque nas mobilizagdes. A ideia central era a busca pela
igualdade de direitos para as mulheres e homens. Reivindicagdes como o direito ao voto,
acesso a educacgdo e possibilidade de ter posses e bens eram centrais nas mobiliza¢des. As
reivindica¢des vinham principalmente das mulheres de camadas médias e que tinham certa
instru¢do (mesmo enfrentando dificuldades para isso), que entendiam que enquanto elas ndo
votassem ndo haveria leis que as protegesse e lhes assegurasse o direito a estudar, trabalhar
em profissoes de camadas médias urbanas, de exercer direito sobre seus dotes, dentre outras
demandas. Nesse momento, ganha destaque também a luta pela abolicdo da escravatura. Vale
salientar que existiam muitas tensdes entre mulheres brancas e negras, uma vez que o racismo
estrutural impedia que reivindicagdes de feministas brancas abarcassem determinadas pautas.
Um exemplo dessas tensdes € o discurso de Sojourner Truth na Convengao dos Direitos da
Mulher, em 1851, denominado "E ndo sou eu uma mulher?"'!. Nesse discurso, ela coloca
exemplos que comparam a ideia que se tem de mulher quando se racializa a questdo,
tensionando, assim, a ideia universal de mulher.

No Brasil, o movimento sufragista conquistou o direito ao voto em 1932, quando um
decreto foi assinado pelo entdo presidente Getulio Vargas. Segundo Adriana Piscitelli (2004),
formulava-se nesse movimento uma pergunta decorrente da luta pela igualdade de direitos,
pergunta essa que buscava compreender como se chegou a subordinagao da mulher e como
ela era mantida. Para ela:

A teoria social certamente oferecia elementos para se pensar nessa pergunta. Nas
ciéncias sociais, uma longa tradi¢do de pensamento utilizava a ideia de diferenga

entre feminino e masculino como principio universal de diferenciagdo e
classificag¢do. (PISCITELLI, 2004, p. 127)

Segundo Linda Nicholson (2000), um dos legados da primeira onda do feminismo foi
a distingdo entre feminino e masculino por conta de seus aspectos biologicos, ou seja, as

caracteristicas fisicas do sujeito eram fonte de conhecimento sobre ele. Com a amplia¢dao do

'O discurso pode ser acessado no portal Geledés, que é uma organizagio da sociedade civil fundada em 1988,
que defende o direito das pessoas negras e se coloca na luta contra todas as formas de discriminagdo e
violéncias. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/sojourner-truth/. Acesso em 21 nov. 2020.
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significado do termo género, as referéncias as formas que codificavam feminino e masculino
também foram ganhando outras conotagoes.

A partir da ideia de classificacdo entre masculino e feminino e consequente
diferenciacdo, outras teodricas e teoricos comecaram a refletir sobre o tema, mostrando o
carater social, maleavel e mutdvel dessa distingdo. Segundo Patricia Piscitelli (2004),
diversos estudos foram feitos sobre diferentes sociedades e, a partir disso, percebeu-se que
ndo existia um padrio nessas relagdes, compreendendo a partir disso o carater variavel entre
elas, rompendo com a ideia de que existe uma naturalidade entre o que € caracterizado como
masculino ou feminino. Ganha destaque a pesquisa realizada por Margaret Mead na década
de 1930, onde antes mesmo do conceito ser utilizado no pensamento social, pdde perceber
que em diferentes contextos, sociedades e culturas, as formas de conceber os papéis e o
comportamento de homens e mulheres eram diferentes. Essas pesquisas tensionavam a ideia
de que as diferencas entre homens e mulheres eram exclusivas do resultado do aparato
bioldgico humano, do corpo. Atualmente, as pesquisas dos feminismos decoloniais trazem
essa perspectiva para questionar até mesmo a ideia de um patriarcado universal, ja que
existem, por exemplo, sociedades matriarcais.

Na época, isso possibilitou compreender que determinadas condutas, formas de se
expressar € de pensar, eram fruto de um constructo social, aprendido através das relagdes
entre as pessoas, com 0 meio em que viviam, das instituigdes pelas quais circulavam, do que
acessavam através das midias e de suas experiéncias coletivas e individuais. A socializacao,
entdo, tornava possivel incorporar as normas sociais atribuidas ao feminino e ao masculino,
mesmo que de maneira imperceptivel. Nessa onda, a ideia de mulher era universal, ou seja, as
lutas eram pela reivindicacdo das mulheres, entendendo essa categoria sem destacar suas
diferengas internas no movimento.

O feminismo de segunda onda tem relagdo com os movimentos de liberagao feminina,
iniciados na década de 1960 e de forte atuacdo na década de 1970. Nesse momento ja existia
uma certa igualdade de direitos no que tangia as pautas da primeira onda, fazendo com que as
reivindicagdes se ampliassem para outros horizontes (vale salientar que, como as ondas nao
sdo lineares e uma nao comeca quando a outra termina, nenhuma pauta foi completamente
superada, mas com um avango nas conquistas com relagdo ao que se reivindicava, puderam
expandir as demandas). Esse periodo contou com uma grande inspiracdo e foi impulsionado
por uma importante publicacdo nos estudos sobre género. A autora Simone de Beauvoir
publicou, originalmente em 1949, o livro intitulado O segundo Sexo, onde ela faz uma anélise
sobre a situacdo da mulher na sociedade, questionando as visdes convencionais sobre sexo e
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género, refutando ideias de carater biologicista. A autora sinaliza que os lugares sociais de
homem e mulher sdo delineados de maneira que a mulher tenha uma relagao de subordinagao
ao homem, colocando-as em uma situacdo de desigualdade. Essa desigualdade existiria em
detrimento da condi¢do em que a mulher era concebida, sendo este aspecto fundamental, pois
sinalizava que a desigualdade ndo era inata e nem natural. Nesse sentido, o lema "o pessoal é
politico" ganha forga, ja que os aspectos da vida pessoal eram politizados e submetidos a
estruturas de poder. Essa condi¢do de subordinacdo passou a ser estudada mais a fundo nesse
periodo e as discussdes foram pautadas na luta pelos direitos reprodutivos e pela sexualidade.
Nesse momento historico tem inicio uma disting@o entre os termos sexo e género.

Donna Haraway (2009) afirma que o termo género foi introduzido por Robert Stoller,
um psicanalista estadunidense, no Congresso Psicanalitico Internacional, em Estocolmo, em
1963. A fim de distinguir natureza e cultura, Stoller criou o termo identidade de género para
distinguir sexo, que estaria vinculado a biologia, e género, que estaria ligado a cultura. Para
ele, ao nascer, os sujeitos sdo marcados através de suas genitalias, classificando-se como
meninas ou meninos. Porém, as maneiras de sé-lo (homens e mulheres) ndo teriam relagao
com os Orgaos genitais da pessoa, mas sim com aprendizados de carater social, influenciados
por diversas variaveis. Nesse sentido, o produto da cultura sobre a biologia era uma pessoa
marcada por género. Existiriam, nesses corpos, diferencgas fisioldgicas naturais, mas o sentido
de ser homem ou mulher na sociedade seria determinado através de caracteristicas historicas,
sociais, locais, raciais, dentre outras, intrinsecas a determinadas culturas. Um outro nome
citado na histéria como um dos primeiros a utilizar o termo género foi John Money. Era um
psiquiatra, médico e sex6logo que atendia pessoas interssexo, empregando técnicas diversas
de conversao de género. Por conta dessa atuacao, ele questionou a nogao de género, pois, se a
genitalia ¢ ambigua nesses corpos, ndo poderia determinar o género das pessoas. Assim, ele
separou identidade e corpo. Ficou bastante conhecido pelo caso David Reimer, um menino
que passou por um procedimento cirargico que deu errado e ficou sem o pénis. Quando a
familia de David conheceu John Money e o que ele dizia sobre género, levou a crianca para
conhecer o médico. O mesmo explicou para a familia que a crianga podia passar por um
processo de feminilizagdo, que contaria com procedimentos cirdrgicos, hormonais e de
ensinamentos continuos, tendo como resultado uma menina. Foi um processo bastante
violento, onde Brenda, mais tarde, descobriu que nasceu de uma maneira distinta da que lhe
fora colocada, fazendo com que quisesse voltar a sua identidade anterior. O caso ¢
mencionado atualmente por grupos que defendem que ¢ isso que a ideologia de género
existente nas escolas quer fazer com as criangas quando, na verdade, sabe-se que David
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passou por esse processo por conta das normativas que estabilizam um corpo masculino
somente se tiver um pénis.

O termo género passou, entdo, a ser usado para enfatizar aspectos culturais ligados as
diferencas sexuais, remetendo as construgoes sociais das diferencas e as classificagOes sociais
de feminino e masculino. A autora Marilia de Carvalho (2012, p. 402) também afirma essa
multiplicidade de significados do termo e restaura esse momento historico supracitado:

Diversas definicdes de género convivem no interior dos estudos feministas. Uma
delas utiliza género como oposto e complementar de sexo, como aquilo que ¢é
socialmente construido em oposicdo ao que seria biologicamente dado. Essa
definig¢do foi a primeira usada por feministas de lingua inglesa, a partir do final dos
anos 1960, para combater a forca da categoria sexo e suas implicacdes nas ciéncias
sociais, buscando enfatizar a dimensao social do género. Assim, gender, uma
palavra até entdo usada principalmente para nomear as formas masculinas e
femininas na linguagem, foi apropriada como um termo contrastante com sexo,
designando o que era socialmente codificado como masculino ou como feminino.

Essa concepcao foi bastante importante para aquele momento historico, tendo em
vista que esta diferenciagdo entre bioldgico e cultural desmistificaria determinadas
naturalizagdes a respeito das identidades e dos papéis sociais de homens e mulheres. O
entendimento do que era ser homem e ser mulher na sociedade tinha um aspecto social e esta
caracteristica deveria ser levada em consideragao para compreender determinadas condigdes.

Essa condicdo de subordinacdo se dava, segundo as tedricas daquele momento, em
detrimento da capacidade reprodutiva das mulheres. As feministas da segunda onda
sinalizaram que, apesar de todas as diferencas que nos constituem enquanto mulheres, a
opressao com base no sexo toca a todas, o que leva a manutengao das desigualdades. A ideia
normalizadora de que o sexo ¢ aclopativo e que, por isso, o destino da mulher ¢ a reprodugao
e seu papel de mae na sociedade (sociedade essa pautada na heteronormatividade
compulsdria), era um dos fatores que fundamentavam essas desigualdades sinalizadas. Essa
foi uma das importantes bandeiras levantadas na segunda onda do feminismo, mas surgiram
analises dessa condi¢@o de subordinagao.

Ja nos anos 1970, as formulagdes sobre género tiveram influéncia do pensamento
feminista, gerando impactos na teoria social. Havia, nessa época, a presen¢a maci¢a das
mulheres nas manifestagdes estudantis, de trabalhadoras, bem como nas lutas politicas e
sociais. Antes, essas mulheres também estavam presentes na academia, mas de forma a
constituir um grupo desviante, tendo em vista a forma androcéntrica como a ciéncia se
organizava. Porém, nesse momento, a presencga feminina se deu na medida em que a forca e a

organizacdo de uma luta feminista deu continuidade as lutas politicas e sociais, com o
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destaque das mulheres como protagonistas e relatoras de suas proprias historias e demandas.
Segundo Guacira Lopes Louro (1995, p. 102), “o que ocorre entdo ¢ uma mudanca
significativa no olhar sobre a questdo. H4 um esfor¢o para dar visibilidade a mulher como
agente social e historico, como sujeito; portanto o tema sai das notas de rodapé e ganha o
corpo dos trabalhos”. A ideia de mulher como sujeifo é importante para o movimento.

Apesar disso, a maioria das autoras eram brancas e a discussdo enviesada pela
heteronormatividade (normatividade vem de norma, o que ¢ considerado normal, logo,
heteronormatividade diz respeito a convencionalidade do modelo de relagio homem-mulher;
esse modelo acaba impactando todas as outras formas de relacionamento, ja que se busca a
compreensdo de quem faz o papel do homem e quem faz o papel da mulher, por exemplo, em
relagdes homoafetivas; relaciona-se a criagdo de um padrio). Isso fazia com que houvesse
insatisfagdo de outros grupos de mulheres que ndo sentiam que suas caracteristicas
identitarias especificas eram contempladas. Elas sentiam que questdes geograficas, de classe,
raga, etnia e sexualidade também eram fatores decisivos e constitutivos de suas identidades e
opressoes vividas. Nesse cendrio, o feminismo negro cresce enquanto movimento
independente para fins de fortalecimento do grupo social e, principalmente, da mulher negra.
Houve um fortalecimento das politicas identitarias pelo mundo, culminando na terceira onda
do feminismo.

Aqui, a interseccionalidade (que sempre existiu, s6 ndo era visibilizada) ganha forga,
existindo autoras que destacam a necessidade de se compreender que existem diferencas entre
as mulheres € que nao se pode universalizar o termo € nem as experiéncias vividas. Nao
existe, nessa onda, uma crenca em significados fixos e intrinsecos a palavra, e tanto género
quanto sexo seriam construgdes sociais, rompendo com a ideia de que o termo sexo
designava o carater bioldgico que seria, por sua vez, natural. As identidades sdo reivindicadas
e os termos pejorativos ligados a elas sao ressignificados. A luta € por politicas transversais,
que possibilitem o didlogo entre as diversas condigdes enfrentadas pelas mulheres em todo o
mundo. Donna Haraway (2000, p. 47) traz a baila a exposicao dessas fraturas na tentativa de

pensar a identidade:

Tem-se tornado dificil nomear nosso feminismo por um tUnico adjetivo - ou até
mesmo insistir na utilizagdo desse nome, sob qualquer circunstancia. A consciéncia
da exclusdo que ¢ produzida por meio do ato de nomeagdo ¢ aguda. depois do
reconhecimento, arduamente conquistado, de que o género, a raga e a classe sdo
social e historicamente constituidos, esses elementos ndo podem mais formar a base
da crenca em uma unidade "essencial". Nao existe nada no fato de ser "mulher" que
naturalmente una as mulheres. Nao existe nem mesmo uma tal situagdo - "ser"
mulher. Trata-se, ela propria, de uma categoria altamente complexa, construida por
meio dos discursos cientificos sexuais e de outras praticas questionaveis.
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O trabalho desenvolvido por Joan Scott, historiadora norte-americana, em 1986,
aparece entdo como uma importante marca nos estudos de género. A autora inaugura o termo
género como uma categoria histérica de andlise, ou seja, passou a considerar a historicidade
das relagdes de género, compreendendo que nao hd uma natureza, universalidade ou uma
causa essencial no processo de subordinagdo ¢ dominagdo das mulheres pelos homens- ndo
ha uma condicdo de submissdo natural. Buscava-se, entdo, através de diversas inquietagdes,
0s motivos inscritos em uma historicidade -sociais, politicos, econdmicos- que levassem a tal
cenario. Essa nova forma de andlise que considerava a historicidade das relagdes,
transformaria os critérios dos trabalhos cientificos, pois, ao inscrever as mulheres na historia,
ampliaria o que ¢ considerado historicamente importante, incluindo experiéncias pessoais,
subjetivas, publicas e politicas dessas mulheres.

Segundo Joan Scott (1989), o termo género passou a ser usado recentemente pelos
estudos e movimentos feministas como uma forma de se referir a organizagdo social da
rela¢do entre os sexos. A palavra rompia com o determinismo bioldgico existente em termos
como sexo ¢ diferenga sexual, e transcendia a ideia de género enquanto termo da linguistica,
com uma no¢do gramatical. Inseria uma analise complexa em que se buscava compreender
como essas relagdes se configuravam, quais os motivos, como se dava a manutengdo dessas
relagdes, e como se criavam esteredtipos e naturalizagdes. Era necessario ir além nas andlises,
aprofundando-as e ampliando sua complexidade.

Género, nesse sentido, indica as construgdes sobre os papéis sociais de homens e
mulheres. Faz referéncia as origens sociais das subjetividades, enfatizando um sistema de
relagcdes que pode incluir o sexo, mas que ndo ¢ determinado por ele. Segundo Joan Scott
(1989, p. 9), as historiadoras feministas, nesse periodo, utilizaram uma série de abordagens
nas analises de género que se resumiriam, a principio, em trés posigdes teoricas:

A primeira, um esfor¢o inteiramente feminista que tenta explicar as origens do
patriarcado. A segunda se situa no seio de uma tradi¢do marxista e procura um
compromisso com as criticas feministas. A terceira, fundamentalmente dividida
entre o pos-estruturalismo francés e as teorias anglo-americanas das relagdes de

objeto, inspira-se nas varias escolas de psicanalise para explicar a produgdo e a
reprodugdo da identidade de género do sujeito.

Assim sendo, as teorias nao pretendem ignorar que o género ¢ constituido com ou
sobre corpos sexuados, mas busca salientar a ideia de que mesmo o carater bioldgico tem
uma construgao social e histérica. Se o enfoque ¢ dado nas supostas diferencas biologicas,
desconsidera-se a constitui¢do social de sua constru¢do. O debate entdo ¢ reorganizado a

partir das discussdes sociais, por entender que sera possivel ampliar as reflexdes sobre a
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construcdo das desigualdades. Assim, na tentativa de afastar premissas essencialistas sobre os
sujeitos, valorizando o processo das construgdes sociais, as pesquisas também passam a
referir-se aos homens, mesmo que o enfoque analitico seja sobre as mulheres (existia, nesse
momento, uma vertente do movimento feminista que considerava que o estudo das
masculinidades nio deveria ser uma demanda, ja que estaria deslocando as pesquisas do
suposto sujeito do feminismo, a mulher). No Brasil, somente no final dos anos 80 o conceito
de género comega a ser utilizado timidamente.

Dentro desse campo de pesquisa, segundo Guacira Lopes Louro (2018, p. 29),
passaram a existir tensdes sobre as concepcdes das relagdes de género. O conceito de
identidade, podendo ser formulado a partir de diversas perspectivas, tornou o debate ainda
mais complexo, tendo em vista que a pluralidade dos sujeitos, as identidades que se
transformam e que podem ser contraditorias, fazem com que o sentido de pertencimento a um
grupo possa indicar diversas direcdes:

O sujeito ¢ brasileiro, negro, homem, etc. Nessa perspectiva admite-se que as
diferentes instituicdes e pratica sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo,
também, constituintes dos géneros. Estas praticas e instituigdes "fabricam" os
sujeitos. Busca-se compreender que a justica, a Igreja, as praticas educativas ou de
governo, a politica, etc. sdo atravessadas pelos géneros: essas instancias, praticas ou
espacos sociais sdo "generificados"- produzem-se ou "engendram-se", a partir das

relagdes de género (mas ndo apenas dessas relagdes, e sim também das relagdes de
classe, étnicas, etc.).

E possivel perceber que, nesse momento, as teorias feministas tentam romper com a
ideia dicotomica de género, entendendo que existem outras varidveis. Essa dualidade foi
marcada pela Modernidade, onde a dicotomia limitava ambos os lados em si proprios e
colocava uma posi¢do de subordinacao dos termos. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2019, p.
113), "Filosoficamente, o pensamento moderno ¢ estritamente dependente de certos
principios considerados fundamentais, Gltimos e irredutiveis. (...) Eles constituem absolutos-
axiomas inquestionaveis". Mas a polarizacdo nao se limitava ao uso desses termos. Cada
um/a passou a pensar em si mesmo inserida/o nessa logica e abandona-la ¢ dificil. As teorias
poOs-estruturalistas ajudam a refletir em termos de problematizagdo, desconstrugdo e
producdes outras, mas, na pratica, ainda se percebe muita dificuldade para romper com o

modelo binario'.

12 Vale, aqui, uma pequena explicagdo do que é um modelo binario. Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 85), em
Teoria cultural e educagdo. um vocabulario critico, diz que binarismo tem a ver com oposi¢ao binaria, que nada
mais ¢ do que a "Relagdo de oposi¢do entre dois termos. Segundo Jacques Derrida, grande parte do pensamento
filosofico ocidental organiza-se em torno de oposi¢des bindrias tais como natureza/cultura, escrita/voz,
masculino/feminino, nas quais um dos termos ¢ privilegiado relativamente ao outro. E tarefa da desconstrugio
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Vale ressaltar que nenhuma pauta ¢ por si s6 feminista. As pautas feministas se
constituem no funcionamento e no contexto das mesmas. E uma posicio situada de uma luta
que ¢ ética frente as multiplas violéncias. Por isso que ndo se pode considerar que a luta
feminista ¢ universal. As criticas a essas ondas feministas e as teorias criadas por mulheres
brancas ¢ que elas tentam ser universais, a-historicas e transculturais, ou seja, tenta
representar todos os povos sem considerar suas peculiaridades historicas, culturais,
econdmicas, politicas e geograficas. A tentativa de homogeneizacdo apaga a vida concreta
das mulheres. Sendo assim, também ha autoras das vertentes do feminismo negro e
decolonial que defendem a necessidade de contextualizar as lutas e pensar em produgdes
situadas. Segundo Oyeronké Oyéwumi (2004, p. 2):

Pesquisadoras feministas usam género como o modelo explicativo para
compreender a subordinagdo e opressdo das mulheres em todo o mundo. De uma so6
vez, elas assumem tanto a categoria "mulher" e sua subordinacdo como universais.
Mas género ¢ antes de tudo uma construgdo sociocultural. Como ponto de partida da
investigagdo, ndo podemos tomar como dado o que de fato precisamos investigar.

A partir dessa pequena retomada, com a sinalizacdo de algumas das muitas autoras e
autores que trabalharam na reflexdo sobre a conceitualizacdo de género, ¢ possivel dizer
como a presente pesquisa concebe género.

Com essa aproximag¢ao dos Estudos Feministas aos Estudos Culturais e com algumas
ideias do poés-estruturalismo®, o questionamento dessa polarizagdo possibilitou levar em
consideracdo a pluralidade dessas identidades, reconhecendo a existéncia de multiplas
mulheres e de multiplos homens, com caracteristicas distintas e que ndo se opunham
necessariamente. Esses sujeitos eram também constituidos por outras caracteristicas como
raca, classe, idade, religido, que mostravam como eram multiplos. Com isso, foi possivel
romper com a ideia rigida de que as mulheres sempre serdo oprimidas pelos homens, pois
questionaram-se os papéis e as relagdes estabelecidas, entendendo que existem diferentes
formas de estar no mundo que se constituem socialmente e que as condigdes dos sujeitos vao

depender de outros fatores. Além disso, ao refletir sobre as condi¢des outras de existéncia que

mostrar que os termos de uma oposicdo binaria sio mutuamente dependentes”. A propria dificuldade em romper
com uma escrita binaria no Brasil ilustra esses desafios em termos mais amplos e concretos.

13 Sem pretender alongar a discussdo, por nio ser enfoque do trabalho, é possivel situar o que se entende por
pos-estruturalismo através de Tomaz Tadeu da Silva (2019, p. 118), quando ele diz que "O poés-estruturalismo
define-se como uma continuidade e, ao mesmo tempo, como uma transformacdo relativamente ao
estruturalismo". E ainda "O pds estruturalismo efetua (...) um certo afrouxamento na rigidez do estruturalismo.
O processo de significacdo continua central, mas a fixidez do significado que ¢, de certa forma, suposta no
estruturalismo, se transforma no poés-estruturalismo, em fluidez, indeterminagao e incerteza. Por outro lado, o
conceito de diferenga, central no estruturalismo, torna-se radicalizado". (2019, p. 119)
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ndo somente as de violéncias que atravessam os sujeitos, produzem-se novas formas de estar
no mundo, pois se amplia o horizonte imaginativo de vivéncia daqueles sujeitos.

Nesse sentido, ¢ possivel pensar na importancia dos estudos realizados por Michel
Foucault a respeito do poder. Mesmo seu objetivo ndo tendo sido analisar o fenomeno do
poder ou elaborar fundamentos para a analise, acabou desenvolvendo pesquisas de extrema
relevancia sobre as relagdes de poder na medida em que estudava o sujeito. Uma das ideias
principais do autor ¢ que ndo existiria uma relagdo de poder onde somente um dos lados o
exercesse € o outro fosse completamente submisso. Nessas relagdes, existe sempre
resisténcia. “Pois, se ¢ verdade que, no centro das relagdes de poder e como condi¢dao
permanente de sua existéncia, hd uma "insubmissao" e liberdades essencialmente renitentes,
ndo ha relacdo de poder sem resisténcia, sem escapatoria ou fuga, sem volta eventual”.
(FOUCAULT, 2009, p. 247)

Em uma relagdo em que nao héa a possibilidade de resisténcia, o que ocorre ¢ um
processo de violéncia. A visdo foucaultiana de poder possibilita pensar também no
rompimento do binarismo dominador x dominado, ou seja, desse processo de dominagao
descrito anteriormente onde o homem domina a mulher. O poder se exerce, entdo, através de
estratégias e seus efeitos nao sdo atribuiveis a apropriagdao- ninguém detém o poder, ele € algo
que se exerce. Essa relacdo ocorre entre sujeitos ou entre grupos € sdo possiveis na medida
em que existe acdo de uns sobre os outros:

Uma relagdo de poder, ao contrario, se articula sobre dois elementos que lhe sdo
indispensédveis para ser exatamente uma relacdo de poder: que "o outro" (aquele
sobre o qual ela se exerce) seja reconhecido e mantido até o fim como o sujeito de

acdo; e que se abra, diante da relagdo de poder, todo um campo de respostas,
reagdes, efeitos, invengdes possiveis. (FOUCAULT, 2009, p. 242)

Para o autor, entdo, essa pluralidade de pontos de resisténcia seria caracteristica
intrinseca as relagcdes de poder. Entender esse questionamento aos modelos bindrios ndo ¢
ignorar que existem, na pratica, situacdes de dominacao em relacdo as mulheres, com sujeitos
de masculinidade desviante ou/e com pessoas que se identifiquem com géneros nao
normativos. Guacira Louro (2018, p. 44) reflete acerca desta afirmacao:

Isso ndo significa, no entanto, desprezar o fato de que as mulheres (e também os
homens que ndo compartilham da masculinidade hegemonica) tenham, mais
frequente e fortemente, sofrido manobras de poder que os constituem como o outro,

geralmente subordinado ou submetido- mas tais manobras ndo as/os anularam como
sujeitos.
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E importante resgatar essa perspectiva foucaultiana sobre o tema, pois entender-se-a
que género se constitui nas e pelas relacdes de poder. A normalizagdo de determinadas
condutas (geralmente compreendidas numa polarizacdo entre meninos € meninas, que
enrijecem seus significados, mas também invisibilizam outras identidades de género), a
produ¢do dos conhecimentos acerca dos corpos e da sexualidade dos sujeitos
(conhecimentos estes que ainda incorrem, por vezes, numa perspectiva bindria), bem como as
tecnologias de governo, estio ligadas as relagdes de poder. E nessa relagdo em que sujeitos
livres -no sentido de terem diante de si um campo de possibilidades onde diversos modos de
comportamento ¢ de conduta podem ocorrer- t€m o poder exercido sobre si através da agdo
do outro.

Nesses jogos, a multiplicidade de elementos discursivos veiculam, produzem,
reforgam o poder, na mesma medida em que o debilitam. O carater bioldgico, sem entendé-lo
como algo construido culturalmente, que era (e de certa forma ainda €) invocado para
construir e justificar as diferencas entre homens e mulheres, possibilitou as afirmativas de que
as mulheres sdo diferentes dos homens, ou seja, eles sdo a norma e elas o que se diferem. As
desigualdades e a discriminagdo seriam entdo, naturalizadas. A autora Djamila Ribeiro (2018,
p. 111) reflete acerca da necessidade, entdao, de desconstruirmos o que ¢ compreendido como
diferenca:

Outro ponto importante: muitas vezes nos dizem que fomos discriminados,
insultados, violentados porque somos diferentes. Esse ¢ um mito que precisa acabar.

Nao sou discriminada porque sou diferente, eu me torno diferente através da
discriminagdo. E no momento da discriminagdo que sou apontada como tal.

Da mesma forma como o binarismo entre dominador e dominado foi questionado, a
ideia de quem ¢ o diferente ¢ questionada. A diferenca estd implicada em relagdes de poder,
na medida em que ¢ colocada a partir de um determinado lugar que ¢ tido como referéncia,
como norma. Mulheres sdo vistas como diferengca em relacdo aos homens. Deve-se romper
com essa logica. Mulheres e outras identidades de género ndo normativas nao seriam, entao,
diferentes da norma (que seria 0 homem e todas as caracteristicas que o constituem como tal).
Os sujeitos em sua pluralidade e multiplicidade sdao diferentes entre si. Nao ha uma categoria
global de mulheres, de homens, e mais recentemente mostrou-se ainda, através da Teoria
Queer, que falar nessas identidades em termos bindrios exclusivamente também se torna
inviavel.

Deve-se reconhecer a diferenga nas/entre as multiplas identidades e valorizar as

mesmas, ndo compreendendo que elas devem servir de justificativa para a desigualdade.
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Romper com a polarizacao e identificar essa pluralidade, ajuda a compreender o género como
uma categoria de analise e como uma das formas que as relagdes de poder atuam. Nesse
momento de tensdes, surge a Teoria Queer que, segundo Guacira Louro (2001, p. 547), pode
"ser vinculada as vertentes do pensamento ocidental contemporaneo que, ao longo do século
XX, problematizaram nogdes classicas de sujeito, de identidade, de agéncia, de
identificagdo". Na logica ocidental, incorre-se no uso do binario para pensar identidades que
seriam muito mais complexas e plurais e que ultrapassariam essa rigidez de feminilidades e
masculinidades instituidas em corpos entendidos como femininos e masculinos. A partir da
Teoria Queer', buscam-se processos estratégicos que possam desestabilizar e desconstruir
essa premissa, se constituindo como uma alianca em direcdo a pluralidade. Desconstruir,
nesse sentido, seria desfazer, e ndo destruir, esses binarismos:
A desconstrugdo das oposi¢des binarias tornaria manifesta a interdependéncia e a
fragmentagdo de cada um dos poélos. Trabalhando para mostrar que cada pdlo
contém o outro, de forma desviada ou negada, a desconstru¢do indica que cada pélo
carrega vestigios do outro e depende desse outro para adquirir sentido. A operagao
sugere também o quanto cada polo é, em si mesmo, fragmentado e plural. (LOURO,
2001, p. 548)

Ha, entdo uma subversdo das expectativas, ja que se entende que os corpos nio se
limitam a normatividade, extrapolando essas normas regulatérias. O debate ultrapassa a
identidade sendo construida socialmente, tendo em vista que, mesmo que se compreenda o
aspecto social e cultural dessa construcao identitaria, incorre-se ainda em uma fixacdo de
significados, estabilizados discursivamente. Objetiva-se o livre transito entre fronteiras,
pensar a ambiguidade e a fluidez das identidades sexuais e de género, possibilitando um
cruzamento entre esses espacos fronteiri¢os. Surgem, entdo, novas formas de compreender o
poder, a educacdo, a cultura e o conhecimento. Pensar o que torna algo tangivel nos faz
pensar também no intangivel.

Se antes se questionava o conhecimento cultural e socialmente construido, agora
desloca-se para compreender inclusive o que ainda ndo foi construido. A ideia de "estranho"
que a Teoria Queer traz também pode fazer referéncia a esse desconhecido. Desconhecido

porque estd na fronteira, foge da norma, da rigidez, e mais ainda reflete-se sobre a fluidez ¢ o

14 Segundo Teresa de Lauretis (2015), historicamente, o termo queer foi utilizado com conotagdes negativas,
como algo estranho, esquisito, excéntrico. referindo-se também de maneira depreciativa, a pessoas
homossexuais. Porém, ele também foi apropriado por esse grupo, recuperando-o, a fim de ressignifica-lo como
forma positiva de autoidentificagdo, além de usar essa ideia de "estranho" para mostrar que a teoria queer veio
para contestar e perturbar a normalidade.
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transito entre as identidades, dando énfase nas diferencas. Segundo Guacira Lopes Louro
(2001, p. 550):

Uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o processo de produgdo
das diferencas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e a precariedade de
todas as identidades. Ao colocar em discussdo as formas como o ‘outro’ ¢
constituido, levariam a questionar as estreitas relacdes do eu com o outro. A
diferenca deixaria de estar 14 fora, do outro lado, alheia ao sujeito, e seria
compreendida como indispensavel para a existéncia do proprio sujeito: ela estaria
dentro, integrando ¢ constituindo o eu. A diferenga deixaria de estar ausente para
estar presente: fazendo sentido, assombrando e desestabilizando o sujeito. Ao se
dirigir para os processos que produzem as diferengas, o curriculo passaria a exigir
que se prestasse atengdo ao jogo politico ai implicado: em vez de meramente
contemplar uma sociedade plural, seria imprescindivel dar-se conta das disputas,
dos conflitos e das negociagdes constitutivos das posi¢cdes que os sujeitos ocupam.

E preciso, entdo, compreender que as expectativas criadas antes do nascimento da
crianca fazem com que a materialidade do corpo s6 adquira vida quando se sabe o sexo do
feto. O ser menino e ser menina sao produzidos por e através do discurso, ja proferido antes
mesmo do nascimento e, a longo da vida, o discurso continua atuando para que ndo haja um
desvio da norma. Entender como atuam esses conflitos e negociagdes possibilita pensar em
uma pedagogia queer, onde se valorize e visibilize as diferencas, onde se compreenda que
elas sdo constituintes do ser e da sociedade e que na verdade existimos em plena experiéncia
de transito entre os géneros. O desafio, no campo da educacdo, estd em pensar como valorizar
efetivamente esse transito, essa pluralidade, essas formas outras de estar no mundo. A luta é
pela afirmacdo da diferenca como condi¢do de existéncia, ¢ pensar no direito a diferenca e
como afirmé-la na escola. A pesquisa de campo pode ser uma das formas possiveis de
reflexdo sobre isso.

A partir dessa retomada, pode parecer repetitivo trazer o contexto historico das
relacdes de género, tendo em vista que muitas pesquisas (como as supracitadas) ja retomaram
os aspectos sociais que condicionam determinadas relagdes e constroem determinadas
polaridades identitarias. Mesmo quando se refere as peculiaridades da realidade brasileira,
ainda assim os Estudos Feministas ja contam com produgdes bastante importantes que falam
sobre os processos de socializagdo das criangas que constituem determinadas formas de
relagdo. Por que, entdo, fazer esta breve retomada como momento primeiro deste trabalho?

Tendo em vista que o ambito educacional na vida das criangas nao ¢ isolado, ou seja,
ndo estd totalmente separado do restante dos momentos de socializagdo, ¢ necessario

reconhecer esses processos outros que acontecem fora da escola, para assim ter em vista que

a pratica pedagdgica por si s6 ndo poderd romper com o modelo bindrio, com as violéncias de
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género (ou de quaisquer outras marcas identitarias), com os discursos e com algumas ideias
preconcebidas. Tendo isso dito, o que se busca, entdo, quando se debate género na escola?
Quais as possibilidades existentes para o professorado que busca pensar nas relagdes
construidas no cotidiano das criangas? Quais apostas podem ser feitas para se ter um trabalho
realizado para a potencializagdo das diferengas? Essas s3o perguntas que ndo t€ém respostas
Unicas e conclusivas, tendo em vista que existem peculiaridades na regido do pais em que as
aulas ocorrem, da propria instituicdo, das formas de socializagdo na escola e fora dela (de
toda a comunidade escolar), de classe social, de raca e etnia, enfim, uma multiplicidade de
fatores que fazem com que as situagdes tenham de ser analisadas de maneira cautelosa.
Porém, algumas sinaliza¢des ja existem e podem ser pensadas através de pesquisas existentes
e outras que serao também propostas, confirmadas, refutadas, expandidas e/ou ressignificadas
a partir do didlogo entre a bibliografia utilizada e o trabalho de campo. A partir delas,
podemos pensar em articulacdoes entre os Estudos Feministas e o curriculo cultural da

Educagao Fisica.
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3. Educacio Fisica e curriculo(s) - uma pequena retomada historica

A escola contemporanea, tal qual a concebemos, é produto de um processo
historico-social que passou por intimeras transformagdes estruturais, pedagogicas,
legislativas, entre outras tantas, e que sofreu muitas influéncias dos diferentes
movimentos em periodos e contextos historicos dos quais foi parte. Nesse sentido, €
possivel perceber a escola como algo construido e, consequentemente, com seus
modos de ensinar, avaliar, organizar e selecionar os contetidos a serem ensinados ou
ndo ensinados, assim como quem deve ou ndo ser recebido(a) como aluno(a).
(AUAD; CORSINO, 2012, p. 76)

Sem o intuito de aprofundar cada um dos periodos em que o curriculo da Educacao
Fisica sofreu alteracdes, a intencao aqui € fazer uma rapida retomada dos principais aspectos
dessas transformacgdes, pensando a partir dos impactos do cenario politico, econdmico,
cultural e social.

Pensar na Educacdo Fisica enquanto pratica sistematizada e escolarizada se tornou
possivel no final do século XVIII, quando, na Europa, se viam grandes transformacgdes de
carater social e econdmico que levaram a determinacdo de novas classes dominante e
dominada (burguesia e proletariado). Somente no século XIX, a Educagdo Fisica
consolidou-se com a fungdo social de ajudar construir a sociedade capitalista, periodo esse
em que as ideias e transformagdes pedagogicas pautaram-se no [luminismo. Segundo Marcos
Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes (2009, p. 28):

(...) a partir da segunda metade do século XIX, nos paises que apresentavam uma
economia estavel e mediante as pressdes pelo aumento da eficiéncia em prol do
maior acimulo de capital e progresso, a escola adquire fungdes diferentes para os
diversos segmentos de uma sociedade estratificada. Para os empresarios, seria o
meio de formar aqueles que pudessem racionalizar e acelerar a produgdo. Para as
classes médias e emergentes, era a oportunidade de ascensdo social pela ocupacao

de postos de trabalho mais qualificados. Para a classe trabalhadora, o sonho de
superagdo das adversidades impostas pelas condi¢des precarias de vida.

Tais principios tinham como finalidade tornar o mundo um lugar mais seguro para o
sistema capitalista. Além disso, a constitui¢do da Educagdo Fisica também era influenciada
pela instituicdo militar e pela medicina, sendo ligada a esses movimentos através dos métodos
gindsticos (nos paises continentais europeus) e dos esportes (na Inglaterra). No Brasil os
métodos ginasticos tiveram destaque e até o inicio do século XIX a pratica restringiu-se as
escolas do Rio de Janeiro e¢ as Escolas Militares (NUNES; RUBIO, 2008, p. 58). O
pensamento liberal das elites brasileiras, sob influéncia do higienismo, acabou por pautar o
curriculo na aquisi¢do de hébitos de higiene e saiide e na valorizagdo do desenvolvimento

fisico e moral. Cristina d'Avila Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013), em seu texto A
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construgcdo de corpos guerreiros em um curriculo escolar, reconstroem essa trajetoria de
como o ideal da criagdo de um corpo representativo da nagdo poderia ser criado através do
ensino da ginastica e dos exercicios militares para os meninos. Esse ensino tinha relagdo com
a premissa de que seria possivel higienizar a sociedade através da formacao de um corpo e
um carater fortes, com o intuito de servirem a Patria e a familia, na busca por manter a
ordem. Vale salientar que nesse momento a Educacdo Fisica voltava-se aos setores
privilegiados da sociedade e que tal curriculo colaborava para disseminar o pensamento ¢ a
forma de ser das elites.

Essa futura classe dirigente, influenciada pelos padroes europeus de satude e retiddo
do corpo, tinha suas identidades projetadas para serem robustas em suas aparéncias, mas ao
mesmo tempo docilizadas, principalmente quando se tratava das mulheres, que deveriam ter
exaltadas, através da ginastica, as caracteristicas da beleza, graciosidade e as virtudes de uma
boa mulher do lar, assumindo um determinado padrdao de feminilidade. No final dos anos
1930, apds reformas educacionais, a Educagdo Fisica foi incluida nos curriculos de alguns
Estados da Federagao.

Com o advento do Estado Novo e as mudangas sociais marcadas pela Revolugdo
Constitucionalista, entre os anos de 1930 e 1945, o Brasil passou por mudangas no ambito
educacional, sofrendo influéncia da ideologia nacionalista-desenvolvimentista que
experimentou seu apogeu na década de 1950, com vistas a introduzir o pais no mundo
industrializado. Essa passagem marca o curriculo da Educagao Fisica, de forma a existir uma
grande preocupacdo com a eficiéncia do rendimento fisico, ja que o projeto educacional
determinado pelo Estado Novo, junto dos objetivos militares, disciplinares, eugénicos, e de
suas fungdes higienistas e morais, estavam em conformidade com o interesse das elites.
Visava-se construir uma identidade patridtica através do sentimento nacionalista,
selecionando os melhores para servir de exemplo e criar modelos identitarios. Para Cristina
d'Avila Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1245), "posi¢des de sujeito foram produzidas,
em um curriculo escolar, de modo a convocar aqueles considerados meninos-alunos a se
constituirem como guerreiros". Entender essa dimensdo produtora de sujeitos a partir da
escola e do curriculo € importante para pensar nos impactos sociais dessa institui¢ao.

A Educagao Fisica era essencialmente pratica e complementar ao curriculo, ¢ os
responsaveis por ela ndo necessitavam de fundamentacao teorica especifica, j& que o processo
consistia em reproduzir o treinamento realizado dentro de uma Escola de Educagdo Fisica

militarizada. A capacitacdo desses corpos para o trabalho exigia também o adestramento, a
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reproducdo e a obediéncia, de forma a objetivar o impulsionamento do desenvolvimento
econdmico da nagao.

Ideais democraticos presentes no movimento denominado Escola Nova, que se
contrapunham as ideias tradicionais de educacao, influenciaram as transformagdes da
pedagogia brasileira. Esse movimento apoiava-se em principios de ampliagao de direitos,
rompendo com o carater discriminatdrio do ensino até entdo, defendendo a educagdo
obrigatdria, laica e gratuita, sendo o dever do Estado oferecé-la. Esse movimento "foi o
primeiro a atribuir uma participagdo importante e sistematizada a Educacdo Fisica,
introduzindo o jogo as suas praticas." (NUNES; RUBIO, 2008, p. 60). A inser¢do do jogo,
assim, marcou esse periodo de transi¢do da proposta curricular.

Apos a Segunda Guerra Mundial, o Brasil passou por um momento de rapida
aceleragdo industrial e de crescente urbanizagdo dos grandes centros, fato que impulsionou o
crescimento da rede de ensino publico nos anos de 1950 ¢ 1960. Houve uma grande pressao
das camadas populares por condi¢des de ascensdo social, o que levou a ampliagdo no setor da
educagdo publica. O ensino voltou-se para o bom rendimento, fruto de esforcos individuais,
fazendo com que o carater meritocratico ganhasse for¢a, para que assim o pais alcangasse
grandes conquistas mediante uma classe trabalhadora competente e educada. Segundo
Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes (2009, p. 31), o Estado ndo deveria gastar
seus escassos recursos financeiros com uma camada da sociedade desprovida de capacidade
de estudo, ndo sendo, entdo, necessario destinar as poucas vagas a alunas/os mal-educadas/os.

No modelo tecnicista que marcou o periodo tinha-se o alunado que nao atendesse as
exigéncias era identificado como incompetente e incapaz, ¢ a Educagdo Fisica cabia
corporificar essa identidade eficiente. Segundo Mario Luiz Ferrari Nunes e Katia Rubio
(2008, p. 61):

Quanto a pratica, o fim da ditadura do Estado Novo permitiu a introdugdo nas aulas
do Método Desportivo Generalizado (MDG) que, mesmo tendo como principio o
jogo e énfase em um componente ludico muito forte, foi gradativamente
descaracterizado pelo aspecto de treinamento e busca de resultados favoraveis que
as aulas adquiriam.

No Brasil, esse momento ocorreu concomitantemente ao crescimento dos esportes nos
paises europeus que, também com a influéncia do modelo curricular estadunidense, acabou
por impulsionar a incorporagdo dos principios da instituicao esportiva na Educacdo Fisica. O

curriculo tecnicista ganha énfase diante das novas configuragdes politicas e sociais,
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objetivando formar identidades de bom carater, com iniciativa e controle emocional,
preparando as criangas para as necessidades dos novos tempos.

No periodo da ditadura civico-militar, as preocupagdes eram voltadas ao controle
social, e a educagdo deveria preocupar-se com o0s valores morais ligados a uma educagao
integral de jovens e criangas. A Educagdo Fisica serviu de base para a formagao de atletas,
ligada ao ideario de uma nagdo de individuos lutadores e vencedores. A identidade ¢
instrumentalizada para atender a esses objetivos, estabelecendo-se o curriculo esportivista
com a ideia de tecnizagao e neutralidade da educagao. Nos anos 1970, havia uma orientagao
para a massificagdo do esporte e posterior selecdo para a competi¢ao de alto nivel, surgindo
através de decreto o treinamento esportivo nas escolas, visando a participacdo do alunado em
campeonatos, constituindo a base da piramide de uma formagao esportiva que levaria o pais a
obtencdo de reconhecimento mundial. Segundo Katia Rubio e Mério Luiz Ferrari Nunes
(2008, p. 62), "O treinamento esportivo ¢ um microtexto do curriculo da Educacao Fisica que
contribui para a aquisi¢do de certos conhecimentos validados pela sociedade e fomentar as
identidades desejadas pelo Estado". Esses conhecimentos ndo eram apenas os validados pelo
Estado, mas também os que divulgavam valores hegemonicos e produziam determinados
sujeitos.

Ja nos anos 1980, marcou-se o inicio da crise de identidade da area, sendo formuladas
diversas criticas ao modelo vigente e fazendo surgir novas abordagens. O favorecimento do
convivio e da ética social, caracteristicas que constituiam a nova concepcdo de escola,
fizeram com que as praticas anteriores perdessem sua legitimidade. Mesmo com novas
propostas, o carater técnico e a énfase na aptidao fisica ainda eram perceptiveis. O curriculo
desenvolvimentista ganha forca, fundamentado em aspectos biologicos e psicologicos, com a
finalidade de garantir o desenvolvimento das habilidades motoras e afetivo-sociais do
alunado, partindo da ideia da aprendizagem das habilidades mais simples as mais complexas,
com vistas a ampliagdo do repertdrio motor. Porém, mesmo com a introdugdo de jogos e
brincadeiras nas aulas de Educagao Fisica, estes se voltavam para a melhoria das capacidades
coordenativas. Uma das maneiras da Educac¢ao Fisica ajudar no processo de desenvolvimento
integral do alunado e contribuir na sala de aula seria a partir o desenvolvimento das funcdes
psicomotoras, ou seja, se a crianca tivesse um bom dominio do esquema corporal, uma boa
estruturagcdo espacial e uma razoavel orientacdo temporal, teria a base psicomotora para
aprender outros conhecimentos.

Quando a Educacdo Fisica sofre maior influéncia das Ciéncias Humanas e busca
relacionar-se mais intensamente com a democratiza¢do da escola, surgem outras vertentes
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curriculares, podendo-se destacar as teorias criticas influenciadas por tendéncias marxistas.
Elas surgem com base nos movimentos de contestacdo que questionavam as estruturas sociais
da década de 1960 em diversos lugares do mundo, partindo de pressupostos do materialismo
histérico dialético para compreender o fendmeno educativo. Segundo Marcos Garcia Neira e
Mario Luis Ferrari Nunes (2009, p. 93),
Se em um passado ndo muito distante e nada democratico, o projeto educativo
refletia claramente os desejos dos mandatarios sociais, pois mantinham o monopodlio
das decisdes, na atualidade, diversos grupos disputam o direito de opinar e influir na
constituicdo do sujeito presente e futuro. Afinal, ndo se pode relevar que a
constitui¢do da sociedade contemporanea transitou entre jogos de forcas e relagdes

de poder entre grupos com perspectivas diferenciadas de governo, controle e
regulagdo sociocultural.

Na educagdo, as teorias criticas rompem com as nao criticas, enfatizando um carater
interdisciplinar nos objetos de estudo, desafiando a légica fechada de um modelo tecnicista.
Nao se quer mais uma restricdo educacional as atividades de transmissdo, onde se passa o
conhecimento de forma isolada de acordo com a logica de desenvolvimento de cada
disciplina, sem entender os conhecimentos dentro de um contexto, mas sim compreender o
que as coisas que se aprende fazem com as pessoas, diante do entrecruzamento desses
conhecimentos. Pensando nessa disputa de forcas e nas relagdes de poder estabelecidas, a
nova caracteristica que surge ¢ de carater sdcio-politico. O conceito de curriculo integra agora
a necessidade de reflexdo critica a respeito das consequéncias dos contetidos que aparecem
nas aulas. O curriculo esportivista ¢ criticado na medida em que o esporte ¢ colocado como
um produto de consumo e aliena¢do, servindo de instrumento & manuten¢do de determinadas
condigdes sociais. Categorias como reprodugdao social e cultural, hegemonia, resisténcia,

poder, classe social, emancipacao e libertacdo sao fundamentais nas analises dessa pedagogia.

Num curriculo pautado nas teorias criticas ¢ imprescindivel que se tenha uma analise
incansavel do sentido mais amplo do processo educacional, compreendendo quais
conhecimentos serdo ensinados e porque, como as atividades compdem o cotidiano escolar,
como se estabelecem os objetivos de ensino, a escolha de materiais didaticos, quais fatores
influenciam determinadas escolhas, enfim, sempre pensar de maneira questionadora como se
constitui 0 mesmo, tendo em vista as relacdes de poder e controle que atuam nele
diretamente. Sendo assim, segundo Katia Rubio e Mdrio Luiz Ferrari Nunes (2008, p. 71):

[...] a escolha dos conteidos também deve ser submetida a um constante
questionamento para o seu redirecionamento. Abre-se espago para a participagdo do
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aluno no processo educativo e, nao obstante, sua participacdo politica. Na
pedagogia critica, os sujeitos deverdao assumir identidades emancipadas das
condigdes de opressdo em que a sociedade esta mergulhada.

Mais recentemente, a partir de outras contribui¢cdes das Ciéncias Humanas, surgem as
teorias pos-criticas, que realizam, no campo educacional brasileiro, rupturas e transformacdes
nas énfases em relagdo as pesquisas criticas. De modo geral, apontam para uma possivel
abertura e multiplicagdo de sentidos, subversdo e transgressio do que havia sido
anteriormente sinalizado e significado no campo educacional, ndo objetivando explicagdes
universalizantes, totalizantes e fixas. Segundo Marlucy Alves Paraiso (2004, p. 287):

Assim, como consequéncia de seus interesses, as pesquisas pos-criticas em
educagdo no Brasil t€ém questionado o conhecimento (e seus efeitos de verdade e de
poder), o sujeito (e os diferentes modos e processos de subjetivacdo), os textos
educacionais (e as diferentes praticas que estes produzem e instituem). (...) Tém
discutido questdes dos tempos e espagos educacionais, mostrando os processos de
feitura da escola moderna, bem como pensado, de diferentes formas, a diferenga, a
identidade e a luta por representagdo. Tém aberto mao da fungdo de prescrever, de
dizer aos outros como devem ser, fazer e agir. Tém, acima de tudo, buscado

implodir e radicalizar a critica aquilo que ja foi significado na educagdo, e
procurado fazer aparecer o que ndo estava ainda significado.

Tais pesquisas visam contribuir de maneira a criar saidas metodologicas, visando
escapar das universalidades, das totalizacdes e homogeneizacdes das metanarrativas, de
maneira a valorizar o singular, o local e o particular. Segundo a autora, tensiona-se também a
questdo da identidade, sendo que "(...) essa linha da produgdo de sujeitos faz no territorio das
pesquisas pos-criticas em educagdao outros contornos e outros tragados, trazendo outras
marcas, outros referenciais tedricos e outros procedimentos de analise”" (PARAISO, 2004, p.
291).

Na Educagao Fisica, entende-se 0 movimento como forma de linguagem e as praticas
corporais como textos da cultura que veiculam significados (aqueles que lhes sdo conferidos
pelos grupos que produziram e reproduziram estas praticas). Vista dessa maneira, a Educagdo
Fisica tem um papel fundamental de propiciar as criangas, jovens e adultas/os formas de
lerem as praticas corporais € de produzirem-nas, j& que elas sdo produtos dos grupos sociais,
tracos de suas identidades culturais. Ampliando seu repertorio, as criangas podem ampliar seu
olhar pro mundo. A Educagdo Fisica pode contribuir com a constru¢ao de uma sociedade
menos desigual na medida em que tematiza praticas corporais de diferentes grupos sociais.
Para Marlucy Alves Paraiso (2014, p. 293), nos curriculos pds-criticos € necessario focar em
perguntas como "por que esses conhecimentos em vez de outros?; por que essas formas em

vez de outras?; por que esses saberes em vez de outros?; por que essas praticas em vez de
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outras?", de maneira a buscar sempre entender os processos de producdo, o funcionamento de
tais conhecimentos € como se criam regimes de verdade sobre formas e saberes.

Para aprofundar um pouco mais nas ponderacgdes sobre o cendrio politico, econdmico
e social e como isso impacta na construcao dessas propostas curriculares, € especialmente nos
curriculos de Educacdo Fisica, é preciso passar pela analise, segundo Marcos Garcia Neira
(2015), de dois fendomenos entrelacados: o neoliberalismo e a globaliza¢do. Para o autor, o
neoliberalismo atua como um novo carater do capitalismo, ja que este transformaria tudo em
mercadoria, bens e servi¢os, € o neoliberalismo atuaria enquanto um reforco através da
mercantilizagdo de servi¢os essenciais. Como parte dos principios do neoliberalismo se teria,
entdo, a defesa do mercado como Unico instrumento capaz de regular eficazmente os
interesses e relagdes sociais, culpabilizando o setor publico pelas crises sociais, econdmicas €
politicas enfrentadas, gracas a sua suposta incapacidade de gerir politicas publicas efetivas.
Através dessa culpabilizagdo do setor publico, enfatiza-se a possibilidade de saida da crise
através da privatizagdo, transformando-a em sindnimo de eficacia e colocando-a como unica
possibilidade de chegar-se a igualdade. A meritocracia, assim, ¢ incentivada, pois o sujeito
seria instigado a correr atrds de seus proprios feitos e conquistas, sendo valorizado
individualmente por eles, ja que € o esforco individual que gera o sucesso no mercado.

Ainda sobre o aspecto da globalizagdo, Marcos Garcia Neira (2015, p. 279) sinaliza
que esta "consiste na difusdao por todo o planeta de corporagdes transnacionais que assumem
papéis de destaque na economia e no controle do capital". Em meio a uma intensa revolucao
tecnologica, os meios de comunicagdo de massa expdem e, de certa forma, determinam (por
conta das imbricagdes de poder) os comportamentos, valores, ideologias, padrdes estéticos,
enfim, as formas de existir e estar no mundo. Ao mesmo tempo em que essas novas formas
de intera¢do diminuem o distanciamento e o tempo, tornando tudo mais proximo, criam
novas formas de regulacdo dos sujeitos a partir das novas dinamicas em escala mundial de
intercdmbio de imagens e ideias. Homogeneizam o consumo, ultrapassam fronteiras
nacionais e se constituem mercados globais. O campo do curriculo, como traz Mério Luiz
Ferrari Nunes e Kéatia Rubio (2008, p. 56), ndo poderia estar isolado das relagdes sociais. Da
mesma forma como a partir das relagdes de poder existentes na globalizacao pretende-se uma
homogeneizagdo dos desejos, formas de agir e estar no mundo e da cultura, o curriculo
também teria que estar vinculado & essa construcdo social, garantindo um controle a partir
dos conhecimentos que serdo ensinados e validados nesta logica de poder.

Em termos préticos, percebe-se a homogeneizagao dos sujeitos. Com isso, a diferenca
nao pode ter lugar, precisa-se pensar através de redes. Os sujeitos s6 podem estar conectados
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ao mundo se estiverem incluidos nessa logica globalizada, se seguirem as transformagoes,
fazendo com que culturas locais tenham de dar espago para as culturas nacionais. Os sujeitos
ndo podem ser valorizados em suas diferengas, mas tém de estar encaixados em dindmicas
identitarias fixas, que garantam a conexao com a unidade planetaria. Isso ndo ocorre somente
com os sujeitos, mas em todas as esferas, sendo uma delas a educa¢do. A fim de servir a
propositos empresariais € do mercado, busca-se a instrumentalizagdo do alunado para sua
qualificacdo frente ao mercado de trabalho, afastando-o de qualquer formagdo que vise a
discussdo politica e social. Reestrutura-se o curriculo e os projetos politico-pedagogicos para
atender essas demandas, utilizando a educa¢do como um meio de propagacao das ideias que
facilitem o funcionamento da sociedade pautada na logica neoliberal. A culpabilizacdo do
setor publico pela crise também se estende a educacdo, sendo as escolas publicas (e as
pessoas que nelas trabalham), através da suposta ineficacia do Estado, as culpadas pela falta
de qualidade no ensino, justificando-se, assim, a necessidade de privatizacdo. Segundo
Marcos Garcia Neira (2015, p. 283), "na visdo neoliberal, ¢ necessario articular e subordinar
a produgdo escolar as necessidades estabelecidas pelo mercado de trabalho".

Para efetivar esse projeto ¢ necessario garantir a homogeneizagdo, a cultura
centralizada, pois assim sé ¢ possivel pensar o controle do saber através de um curriculo
nacional que defenda a cultura comum. Sistematiza-se o curriculo, retomando o viés
tecnicista para enfatizar as formas de pensar dos setores dominantes, estabelecendo padroes a
serem alcancgados. Os efeitos atravessam o curriculo da Educagao Fisica, na medida em que a
ideologia neoliberal afirma a necessidade do corpo jovem, atlético, dentro da logica
normativa que visa uma adequacdo através dos exercicios e demais cuidados para uma vida
saudavel. O cuidado individual com a saude salienta a premissa dos bons resultados através
do esfor¢o pessoal ao longo da vida, o que inclui uma rotina de exercicios e a adocdo de
habitos alimentares e de higiene, extrapolando o ambiente escolar. Assim, os sujeitos
aprendem na escola a perseguir o corpo perfeito em nome de uma suposta satisfacdo
individual, que ¢ condicionada pelos elementos ideologicos do neoliberalismo. Existe um
neo-higienismo camuflado diante dos projetos culturais em torno de uma norma
monocultural. Percebe-se, em toda essa linearidade, uma produgdo incessante de corpos que
sigam as normas. Para tanto, além da producdo de identidades saudaveis pelo curriculo
escolar, também ¢ fundamental o estabelecimento de uma relagcdo de consumo nao s6 com as
praticas corporais, como também com produtos comercializaveis que prometem corpos belos

e vidas felizes.
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Porém, segundo Marcos Garcia Neira (2015, p. 289), "A contrapartida dessa dindmica
homogeneizadora das tultimas décadas ¢, paradoxalmente, o surgimento de uma tendéncia
paralela de fragmentagdo que se manifesta em uma reivindica¢ao da diversidade". Na mesma
medida em que existe um projeto de Estado-nagao que garanta a manutengao dos aspectos do
neoliberalismo, constata-se um movimento de resisténcia que busca a afirmacao do direito as
diferencas, a pluralidade e a diversidade cultural. Todos os sujeitos que em determinados
espacos constituem os grupos subjugados e subalternizados estariam atuando nesses
movimentos de resisténcia, articulados através dos movimentos sociais. Essa nova demanda
social atravessou também a dinamica e os sujeitos pertencentes a comunidade escolar,
intensificando a contradi¢do da prevaléncia da cultura hegemonica nos curriculos.

O ponto a ser ressaltado no presente momento ¢ a visibilidade crescente de
diferentes identidades em diversos contextos que até pouco tempo procuravam
preservar-se a mistura. O reconhecimento da diversidade existente ¢ a atuacdo de
forma plural a partir da constatagdo das diferengas de classe social, etnia, idade,
local de moradia, género, religido ou trajetoria escolar permitem abordar a
complexidade social e cultural da sociedade atual. Ao evitar pressupostos
universalistas da experiéncia humana, abrem-se horizontes as identidades sociais e
culturais particulares. O embate com a falsa ideia de homogeneizagdo elaborada
pelo mercado facilita a identificagdo, em cada momento e contexto concreto, das
iniciativas de subjetividade coletiva que surgem a partir do reconhecimento de
identidades especificas. Nesse sentido, a eclosdo de propostas que levam em conta a
necessidade de construgdo de sociedades mais plurais e democraticas, “corrigindo

injustigas” contra identidades especificas, tem gerado modificagdes nas politicas

educacionais. (NEIRA, 2015, p. 291)

Tais mudancas apareceram tanto na producao de documentos norteadores, legislagdes
especificas, quanto em mudangas curriculares, tornando-se necessario criar mecanismos que
potencializassem e visibilizassem a voz desses grupos minoritarios politicamente. Se a
sociedade ¢ multicultural, o curriculo escolar ndo pode ser monocultural, portanto, faz-se
necessario o questionamento dos curriculos que visibilizam determinadas culturas em

detrimento de outras. Jorge Eto e Marcos Garcia Neira (2017, p. 584) dizem que

No século XXI, as teorias pds-criticas passam a ser utilizadas na area da Educacdo
Fisica, com destaque para os estudos realizados pelo Grupo de Pesquisas em
Educagio Fisica Escolar da Faculdade de Educagao da USP (GPEF). Trata-se de um
coletivo formado por professores de Educacédo Fisica que atuam nas redes publica e
privada da regido metropolitana de Sao Paulo. Buscando inspiragdo nos
pressupostos tedricos pos-criticos, experiéncias pedagogicas sdo planejadas,
colocadas em agédo e discutidas.

Esses pressupostos tedricos sdo importantes, ja que, a partir dessas concepgdes, o
professorado realiza acdes didaticas partindo da ocorréncia social das lutas, dangas,
brincadeiras, ginasticas e esportes que sdo constantemente interpretados e produzidos.

Transformados em textos, sdo feitas leituras dos mesmos a partir dos aderegos, da
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organizag¢do, dos rituais, da gestualidade e dos significados atribuidos, bem como a produgio
a partir da experiéncia de (re)criacdo na propria pratica corporal. Para tanto, desenvolvem
situacdes didaticas de mapeamento, vivéncia, leitura da pratica corporal, aprofundamento,
ampliacao, ressignificagdo, registro e avaliagcdo, € os principios que agenciam as professoras e
professores sdo articulagdo com o projeto politico-pedagodgico da escola, reconhecimento da
cultura corporal da comunidade, justi¢a curricular, descolonizagdo do curriculo, ancoragem
social dos conhecimentos, favorecer a enunciacao dos saberes discentes e evitar o daltonismo
cultural. Com isso, busca-se-a fazer ecoar outras vozes que ndo s6 a de grupos hegemonicos,
reconhecendo e valorizando o patriménio cultural corporal dos grupos que coabitam a
sociedade e afirmar as diferencas, mediante aquilo que se denomina curriculo cultural da
Educacao Fisica. Partindo do pressuposto de que ndo existe um saber melhor e um saber pior,
que todos os grupos produzem cultura e que a linguagem ¢ uma forma de producdo da
realidade, toma-se como conhecimento tudo o que ¢ produzido, nao sendo hierarquizado em
grau de importancia.

Nesse contexto ¢ possivel perceber que, atualmente, crescem as discussdes que
relacionam género e Educag¢do Fisica, bem como as imbricagdes relacionadas (raga,
sexualidade, classe, etc). Com isso, ¢ possivel pensar que novas analises tém sido feitas no
que tange ao assunto supracitado, de maneira a se criar condi¢des diferentes das ja citadas, ou
de aprofundamento do que j4 vem sendo produzido, sendo possivel pensar nas intervengdes
pedagogicas a partir do panorama referenciado nas produg¢des, produzir novos curriculos a
partir da propria pratica e, com isso, novos territorios a cada encontro na escola. Sendo a
pratica pedagdgica o foco deste trabalho, buscar-se-a refletir acerca desta no curriculo
cultural, analisando as imbricagdes possiveis entre os Estudos Feministas, Queer e o curriculo

cultural.
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4. Uma narrativa do campo

O relato de pratica foi desenvolvido pelo professor Leandro e a pesquisadora, tendo
em vista que ambos participaram da constru¢do do planejamento das aulas e de sua
realizacdo. A partir de conversas ao término das mesmas, ambos puderam trocar as
impressoes que tinham sobre o que vinha sendo experienciado € pensar no como prosseguir.
Permitir-se-4 o uso da primeira pessoa do plural, para que as subjetividades e as marcas do
professor e da professora, na condi¢cao de autor e autora, estejam mais pulsantes e presentes.
Neste capitulo serd possivel compreender como foi pensado o percurso curricular, com
algumas pequenas analises pertinentes de serem feitas ao longo da narrativa. A posteriori,
sera realizada a andlise aprofundada do que foi narrado, recorrendo aos campos teoéricos
supracitados.

A escolha de colocar o relato na integra como parte constituinte do presente relatério
se da por compreender a importancia desse material como suporte para que o leitor ou leitora
compreenda as relagdes entre teoria e pratica. Por muito tempo, professoras e professores em
sua formagao ou continuada expuseram - ¢ ainda expdem - 0 quanto que, por vezes, colocar
em pratica determinadas perspectivas tedricas € complexo, parecendo até, por vezes,
inatingivel, principalmente quando se pensa em escolas que carecem de estrutura para o
desenvolvimento do trabalho. Marcos Garcia Neira (2017), em um de seus trabalhos, fala
sobre a potencialidade dos relatos de experiéncia, uma vez que sdo documentos que
descrevem a agdo e os processos reflexivos das professoras e professores autoras/es das
narrativas, explicitando o percurso realizado. O material empirico se torna uma importante
fonte de conhecimento, onde se enfatiza o saber pedagogico e os saberes docentes:

Quando produz um relato de experiéncia, o professor procura explicitar sua
intencdo em cada atividade planejada, bem como suas reflexdes e observagdes ao
longo do projeto didatico, de forma a propiciar a reflexdo e busca de caminhos na
perspectiva da melhoria continua do processo pedagoégico. O relato possibilita,
ainda, minimizar a sensagdo de isolamento ¢ impoténcia, permitindo que o

conhecimento produzido seja compartilhado e colocado a disposicdo de outras
pessoas, para que possam dele se beneficiar. (NEIRA, 2017, p.. 55)

Essas observagdes, fotografias e filmagens permitiram elaborar uma descri¢ao
detalhada da pratica. Sendo o relato de experiéncia um artefato que compila a multiplicidade
de acdes e possiveis reflexdes advindas do trabalho do professorado, acredita-se que a
narrativa de como o trabalho pedagdgico foi realizado seja importante, pois possibilita a
ampliacdo do leque de quem o acessa sobre propostas didaticas para discutir o tema com

criancas do Ensino Fundamental, mas também com jovens e adultas/os, ajuda na pulsao da
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criatividade docente na criagdo de outras formas de se discutir o tema, além de servir de
suporte para possiveis formagdes que queiram utilizar tal pesquisa como material de apoio.
O relato sera analisado posteriormente mediante confronto com o quadro teoérico. Vale
ressaltar que, sendo um relato, ele ¢ uma possivel narrativa do que ocorreu nas aulas,
construida a partir do olhar de duas pessoas envolvidas com o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo do trabalho realizado. Cada relato, ao ser escrito por pessoas
diversas, mesmo que de um mesmo momento, pode trazer perspectivas muito distintas, entdo
ele nunca ¢ a reproducdo exata do ocorrido. Pode-se pensar no relato, at¢ mesmo, como uma
nova producao.

Em fevereiro de 2019, as turmas de 5° ano da escola Heidi Alves Lazzarini, localizada
na Zona Sul de Sdo Paulo, iniciaram a tematizacdo do basquete. O professor mapeou os
conhecimentos que possuiam sobre a modalidade, vivenciando a pratica, criando hipdteses
sobre as regras e posteriormente aprofundando os estudos sobre elas, e assistindo jogos de
diferentes times para acessarem mais informagdes sobre o esporte. Esse trabalho foi
desenvolvido exclusivamente pelo professor Leandro, uma vez que a nossa participacao
deu-se apos o recesso do meio do ano.

No segundo semestre, as criangas voltaram do periodo de férias contando sobre as
vivéncias que tiveram com o basquete, tendo relatado ir a parques e ao SESC para jogar,
adaptado cestas em casa, € que perceberam que nem sempre as regras eram as mesmas, a
depender dos espagos em que a pratica ocorria'>. Algumas criangas também disseram ndo
gostar do basquete, pois, para elas, tudo era falta, sendo também um jogo com muitas regras.
A partir disso, questionamos sobre quais seriam os possiveis motivos de o jogo ser construido
dessa maneira e obtivemos muitas reflexdes sobre como isso ocorreu. Pensaram que a pessoa
que inventou o basquete estava com vontade de criar um jogo de muitas regras, ou que elas
eram para diferenciar o basquete do futebol americano, bem como que as regras existiam para
que as/os jogadoras/es nao se machucassem tanto. Quando perguntamos se elas sabiam quem
havia criado o basquete, as criancas disseram que podiam ser os gregos, um outro grupo de
criangas da época ou até mesmo que o jogo havia sido criado por acaso. Sendo assim, as

perguntas que balizaram o proximo encontro foram "Quem inventou o basquete?", "Em qual

'S £ importante dizer que, mesmo que o professor Leandro j4 tivesse feito o mapeamento no comego do ano,
esse era 0 momento de primeiro contato meu com a turma, logo, era meu momento de mapeamento, tanto para
conhecer as criangas quanto para entender quais conhecimentos elas possuiam da pratica corporal que vinha
sendo tematizada. Tendo em vista que ¢ o encontro e o fazer diario que tecem o curriculo cultural da Educacao
Fisica, ¢ isso que geraria as fagulhas criativas para refletir sobre os proximos passos a serem dados.
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cidade e pais em que foi inventado?", "Por que foi inventado?", "Como foi inventado?" e
"Como foram os primeiros jogos?".

As criangas fizeram a pesquisa em casa e trouxeram algumas respostas para
compartilhar entre si. Pelas informacdes obtidas, o jogo foi criado em Springfield,
Massachusetts, nos Estados Unidos, por um professor de Educagdo Fisica canadense
chamado James Naismith, sendo que a primeira partida aconteceu em 1892. Nessa, cada
equipe possuia nove jogadores (9x9), utilizaram uma bola de futebol para jogar, ¢ a partida
foi assistida em média por 200 pessoas, com uma pontuacdo de 1x0. Os motivos pelos quais a
modalidade passou a existir eram o inverno rigoroso; alunas/os que ndo gostavam de praticar
gindstica no inverno; e o pedido do diretor para que inventassem um novo jogo que pudesse
ser praticado em locais fechados e abertos'. Com a pesquisa realizada, as criancas
comecaram a se questionar sobre o resultado do jogo, j4 que as regras que conheciam e a
pontuagdo eram diferentes. Queriam compreender como aquele resultado tinha sido possivel.
A partir da leitura do texto “The Origin of Basketball"’ (NAISMITH, 1941), as criangas
puderam perceber, através de uma narracdo do préprio James Naismith, como se deu o
processo de criacdo do basquete e das 13 primeiras regras. Ao longo da leitura do texto, as
criancas foram levantando duvidas e fazendo comentarios e, dentre eles, alguns nos

chamaram atencao:

“Por que os negros sdo os melhores no basquete? Por que so os negros jogam tdo bem
basquete e os branquelos ndo? Na NBA os negros sdo os mais fortes, mais habilidosos.
Veja os jogadores Stephen Curry, Michael Jordan, Lebron James, Shaquille O’Neal,
Allen Iverson, James Harden, Kyrie Irving, Kobe Bryant, Isaiah Thomas, Dennis
Rodman, Magic Johnson, Russell Westbrook, todos os negros.”- comentario do P'®,

"Eu acho que os negros e os morenos jogam melhor, sem preconceito, porque nos
morenos jogamos com raga.”"- comentario do V.

"So os meninos que falam, e as meninas?"- comentario do P.

"As meninas so ficam brincando na quadra."- Comentario do K.

16 Ao longo das aulas, neste primeiro momento, nos atentamos a observar as relagdes das criangas, entendendo
como se estabelecia a dinamica entre elas. Algumas situa¢des nos chamaram atengdo, como a disposi¢ao dos
corpos em momentos de dialogo, onde meninos eram mais expansivos ¢ meninas mais retraidas. Percebemos
também que um dos meninos tinha grande influéncia nas demais criangas, de maneira que quando ele
expressava sua opinido, grande parte dos meninos concordava com o que ele dizia. Ele sempre fazia piadas com
as/os colegas (principalmente com as meninas ou com 0s meninos que nio seguiam o padrdo masculino
heteronormativo de comportamento) e tinha costume de falar enquanto suas colegas estavam fazendo alguma
intervencao na aula. Essas nuances que observamos e que acreditdvamos que sinalizavam pra alguns possiveis
caminhos, mas sem ter a certeza de como os proximos momentos aconteceriam.

17 Disponivel no livro "Its Origin and Development” de James Naismith e Clair Bee. Association Press: New
York, 1941. Tradugdo livre feita por nds para lermos para as criangas.

'8 Optamos por abreviar o nome das criangas a fim de preservar suas identidades.
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As questionamos sobre porque elas achavam aquilo e disseram que viam jogadores
negros melhores do que os brancos, mesmo havendo bons jogadores brancos e que as
meninas, na Educacdo Fisica da escola, sempre ficavam brincando na aula e nio
participavam. As alunas', por sua vez, nio se colocaram nessa discussdo, mesmo quando os
meninos perguntaram porque elas ndo participavam. Essa postura sinalizava que o trabalho a
ser desenvolvido ao longo do semestre poderia ir no sentido de tentar propiciar momentos de
escuta entre as criangas, pensando e criando ambientes para que essas vozes € esses Corpos
pudessem ser ouvidos, vistos, percebidos e potencializados de formas outras, e se sentissem
confortdveis no ambiente em que estavam. Por entendermos a educagdo como um
instrumento de justica social, tentariamos reconhecer todas as vozes, mas assumindo que essa
acdo sozinha nao ¢ suficiente e que seria necessario, no decorrer do semestre, pensar em
como ampliar estas acdes.

Ao fim dessa aula, combinamos com as criangas que fariamos vivéncias no basquete
com as regras antigas, para que elas pudessem experienciar como foram as diferentes formas
de se jogar até chegarmos ao modelo atual. Para a escolha dos times, a turma tinha um
combinado de que quem escolhe ¢ selecionada/o através do nimero da chamada (em cada
aula os numeros impares em ordem crescente escolhem, depois reiniciando a lista de
chamada pelos nimeros pares, € assim sucessivamente)®’, sendo que esta ndo é uma proposta
rigida e, em alguns momentos, as criangas preferem saber ou propor quem vai escolher os
times de outra maneira. E possivel perceber que no momento de escolha dos times, as
criancas t€m uma maior preferéncia por escolher aquelas que consideram ter maior habilidade
técnica e compreensao da tatica. A sala, que conta com 16 meninos ¢ 13 meninas, se separa
em times mistos para jogar, onde os meninos geralmente siao escolhidos primeiro.
Percebemos ali que a ideia de que as meninas sdo menos habilidosas do que os meninos ja
guia as agdes das criancas, bem como uma necessidade de vencer as partidas, mesmo quando
0 objetivo da aula havia sido colocado como sendo a vivéncia no basquete com as regras
antigas. Tinhamos, ai, alguns sinais de questdes para serem problematizadas e ampliadas.

Apds as primeiras partidas com regras e um modelo de jogo diferente, fizemos uma

conversa sobre o que elas acharam de jogar de distintas maneiras. Elas relataram gostar,

' O uso da escrita binéria - alunos e alunas - se d4 na medida em que as criangas diziam se identificar como
meninos e meninas naquele momento. Nas demais passagens do texto, tentar-se-a4 deslocar esse padrao da
escrita, tentando visibilizar também os sujeitos ndo-binarios, mas entendendo e assumindo as limitagdes da
lingua, que por conta de sua construcao historica, acaba por ter muitas palavras que seguem esse jogo binario.

2 Esse era um combinado existente na turma antes da pesquisadora chegar. Entende-se que as formas de
escolher time que ndo enfatizem o género dos sujeitos (por exemplo: hoje meninos escolhem, amanhd meninas),
colaboram para a descentralizagdo, em certa medida, desse aspecto nas aulas. Também ¢ possivel pensar em
formas de organizar as equipes que ndo impliquem na “escolha”.
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contaram que jogar com um balde ndo colocado tio alto quanto a cesta facilitou para fazer os
pontos e que foi divertido. Perguntamos, entdo, porque achavam que as regras do basquete
mudaram de tempos em tempos, seguindo na investigacdo do porqué o basquete tem tantas
regras ¢ se de fato tudo ¢ falta. As criangas expuseram suas hipoteses, pensando que poderia
ser para o jogo evoluir, para que o jogo ficasse mais disputado, para melhora-lo, torna-lo mais
competitivo e interessante e para deixa-lo mais facil ou mais dificil. Fizemos num momento
seguinte, uma identificacdo de quais foram as mudangas principais nas regras de antigamente
até chegar nas atuais, nos apoiando na leitura de um texto chamado "7he Penalties" que trazia
as informagodes. Nas observagdes que fizemos do jogo de basquete, percebemos, além da
configuracdo da escolha dos times, que no decorrer das partidas as meninas chamavam os
meninos para que eles passassem a bola e, mesmo quando elas estavam sozinhas, eles
preferiam passar para um colega que estivesse marcado. Em termos de estratégia, essa
escolha poderia ser questionada, tendo em vista que o passe para um/a parceiro/a que esta
livre poderia ser mais eficaz, pensando a partir dos objetivos do jogo, mas, aparentemente, 0s
critérios de escolha eram regidos pelo género e pelas normativas que constroem essas
identidades. Além disso, observamos que quando uma menina conseguia disputar a bola e ter
a posse dela, caso ela errasse, era interpelada com muitos questionamentos e até mesmo com
afirmativas de que ndo sabia jogar, enquanto o tratamento para com meninos que erravam
ndo era o mesmo. Essas observacdes também foram importantes para pensar as aulas
vindouras.

Concomitantemente, entramos em contato com um arbitro profissional, que também ¢
coordenador na escola ao lado e conhecido do professor Leandro, para que pudesse vir a
escola conversar com as criangas sobre o basquete e possiveis duvidas que elas pudessem ter.
As criangas se entusiasmaram com a ideia e fizeram uma lista de perguntas que poderiam
fazer no dia da visita e que, posteriormente, foram organizadas junto as elaboradas pelas
outras turmas. Dentre as duvidas da turma do 5°E, foram levantadas 23 perguntas sobre as
regras do basquete, sobre arbitragem, curiosidades da vida pessoal do arbitro Saulo e do
basquete, bem como da histéria da modalidade. Trés destas perguntas chamaram nossa

atencao:

1) Por que os negros se destacam mais do que os brancos?
2) Por que os jogadores negros se envolvem em crime e gangue e sdo presos?
3) Por que os homens se destacam mais no basquete?
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As criangas pareceram se engajar muito em entender determinados lugares sociais que
0s corpos ocupam no basquete. Perguntamos por que elas acreditavam que os negros jogavam
melhor que os brancos, de onde vinha a informacgao de que os jogadores negros se envolviam
em crimes € eram presos € por que elas consideravam que homens se destacavam mais no
basquete. Ao longo do dialogo, a cada opinido trazida pelas criangas que nos chamava maior
atenc¢do, paravamos para pensar sobre ela, mesmo que minimamente, fazendo perguntas que
estimulassem a discussdo. Anotamos as falas para que pudéssemos refletir sobre como
prosseguir com um debate mais aprofundado posteriormente. As criancas fizeram

observagoes sobre as questoes relacionadas ao entrecruzamento de raga, classe e género:

"O homem tem mais habilidades, o homem é mais rapido, a mulher corre que nem uma
tartaruga."”- comentario do D.

"A mulher é mais habilidosa do que o homem."- comentario do V.

"Os homens eles tém mais liga pra jogar, mais patrocinio. Tipo na NBA, ndo tem tanta
mulher, e também tém poucas ligas pras mulheres jogarem, ai quando tem uma liga elas
se divertem."- comentario do P.

Durante os comentérios, ndo colocamos nossa opinido para deixar com que as
criancas construissem e expusessem seus pensamentos sem influéncia da forma como
pensavamos, nos limitando a fazer novas perguntas somente para estimular a continuacdo do
debate, e para que pudéssemos criar um espaco onde essa subjetividade aparecesse através do
discurso. Quanto a pergunta feita sobre os negros jogarem melhor do que os brancos, as
criancas concluiram que nao conseguiam chegar em uma boa hipdtese do porque achavam
isso. Sendo assim, esperamos para ver o que o arbitro teria a dizer, ja que a pergunta tinha
sido pensada enquanto estavamos elaborando o questionario para esse encontro.

A partir do que as criangas comentaram, pensamos em seguir com as praticas onde as
regras antigas do basquete eram contempladas, propondo que uma menina fosse a juiza da
partida, j& que geralmente os meninos pediam para ocupar esse lugar. Uma das meninas da
turma se voluntariou e, antes de irmos para a quadra, relembramos com as criancas quais
eram as regras com as quais jogariamos naquele dia. Ao longo das partidas, foi possivel
perceber que os meninos questionavam mais intensamente a arbitra sobre as cobranca de
faltas, sendo que, um dos meninos, que sempre acha ruim se questionado quando era juiz, foi
falar com a menina para dizer que ela estava apitando errado e que ela ndo sabia o que estava
fazendo. Em determinado momento, ele foi até ela e se voluntariou para ocupar seu lugar e

apitar o jogo, pois achava que ela ndo estava desempenhando bem este papel. Nesse momento
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optamos por intervir, conversando com esse menino individualmente em um primeiro
momento. Ao final de uma das partidas, algumas meninas de ambos os times que estavam em
quadra vieram conversar conosco, relatando estarem incomodadas com a forma como a

partida ocorrera. Suas falas marcavam como as relagdes de género ditavam o ritmo dos jogos:

"A gente poderia tirar todos os que mais aparecem no jogo e deixar os que menos
aparecem, porque eles ndo tocam a bola."- fala da A.

"Varias pessoas, os que sdo os melhores."- meninas falando sobre quem nao passa a bola.
"A gente fica assim 6 -mostrando que estdo paradas- porque a gente sabe que a gente ndo
vai receber a bola."”

"A gente ja falou pra eles 'passa a bola'."”’

"Porque eles sdo os unicos que pegam na bola, eles nao sabem trabalhar em equipe."-
meninas falando sobre como elas acham que os melhores? jogadores da sala agem.

"Tipo assim, 'pula, aquela menina é melhor, entdo eu ndo vou passar a bola pra ela, eu

jogo pro meu outro amigo que é melhor, sendo a gente vai perder’."- meninas relatando
como elas acreditam que os meninos pensam.

Concomitante ao didlogo que se estabeleceu entre nds e elas, a proxima partida
composta por dois outros times estava acontecendo em quadra, fazendo com que elas
pudessem usar recortes daquele momento para exemplificar seus pensamentos. Elas
mostravam situacdes em que ouviam as meninas dos times chamando os meninos para que
pudessem jogar, mas, ainda assim, eles monopolizavam a posse de bola e jogavam
individualmente ou com a parceria de outros meninos. Isso justificava, para elas, a
necessidade de haver um momento em que elas pudessem jogar somente entre meninas, para
que tivessem uma partida em que todas jogassem efetivamente, sem ficar a margem da
atuacdo dos meninos. Tentamos instigd-las a falarem para os meninos sobre o que elas
estavam percebendo, j& que o assunto nunca tinha sido colocado dessa maneira por elas.
Nossa intengdo era levantar, junto a elas, perguntas e falas que elas mesmas pudessem levar
aos meninos para que eles percebessem o incomodo delas com relagdo a forma como estavam
jogando. Ao fim, percebemos que elas queriam que medidssemos esse processo,
principalmente porque queriam propor uma mudanga de estrutura na constitui¢cdo dos times

(s6 de meninas e s6 de meninos)®. Incentivamos, mais uma vez, que colocassem suas

2! Nem todas as falas serdo indicadas de quem foi os dizeres, pois, por vezes, na transcri¢io dos audios ficam
muitos ruidos ao fundo, dificultando a identificacdo de quem eram as vozes.

2 Termo utilizado por elas.

B A partir das pesquisas feitas por Daniela Auad e Luciano Nascimento Corsino (2012, p. 60), é possivel
questionar a efetividade do uso da proposta de aulas separadas como forma de resolucdo de conflitos em
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opinides e percepgdes, para tentar potencializar vozes que vinham sendo silenciadas e/ou
ignoradas em um ambiente em que geralmente nao apareciam, deixando claro, porém, que
sistematizariamos propostas para refletir sobre a questao.

Pensando nos didlogos estabelecidos com as criangas, bem como nas perguntas feitas
e nos comentarios cotidianos, pensamos em um momento para discutir com elas as questoes
de género e raca trazidas. Colocamos impressas na lousa as falas delas mesmas e que

tinhamos anotado, para que servissem de disparadoras para uma discussao.
]
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Imagem 1: lousa com o registro das falas das criangas para discussio

Ao chegarem na sala, pedimos para que lessem as frases e pensassem sobre o que
estavam lendo. Em seguida, pedimos que expressassem opinides sobre o que leram. Algumas
criangas identificaram as frases como suas em outros momentos, outras ndo perceberam que
foram autoras daqueles dizeres. Tinhamos o objetivo de, a partir das falas das criangas - tanto
das que foram ditas, registradas e colocadas como disparador para a proposta, quanto as falas
do debate que surgiriam a partir disso- buscar compreender como elas estavam entendendo e
sistematizando a ideia relagdes marcadas por gé€nero e seus entrecruzamentos a partir das

experiéncias que vivenciam nas aulas de Educag¢do Fisica.

detrimento do género. Para a autora e o autor, "os conflitos de género ocorrem nos dois momentos (misturas €
separacdes) de organizagdo das aulas; no entanto, nas separagdes eles sdo menos evidentes, operam de forma
mais silenciosa. Nas misturas, pelo contrario, eles ocorrem explicitamente, parece ser mais facil percebé-los".
Desta maneira, consideravamos importante que as criangas mantivessem a escolha de times mistos, mas nao
queriamos impor uma solucdo sem deixar que participassem da sua constru¢do. Sendo assim, combinamos uma
aula em que os times tivessem essa separacdo por género para que ao final pudéssemos refletir se a solucdo
proposta por elas foi efetiva ou ndo e pensar nos motivos disso.
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Os meninos iniciaram a discussdo e se mantiveram falando por muitos minutos.
Disseram que achavam que as meninas deveriam se esforcar mais, participar mais da aula e
com atengdo, parar de conversar, observa-los jogar para aprenderem a fazé-lo, justificando
que nao passavam a bola para elas porque preferiam passar para alguém em quem eles
confiassem e que faria o ponto para o time. Um desempenho que garantisse a maior
possibilidade de vitoria parecia ser uma prioridade para as criangas, pois a partir disso os
times poderiam aumentar ou diminuir suas chances de ganhar ou perder. As criangas
retomaram a ideia de fazerem times de meninas e de meninos, pois assim 0s meninos
poderiam jogar com toda sua competitividade, destreza e agressividade de jogo (a qual as
meninas disseram ter medo) e as meninas poderiam, segundo os meninos, olhar para eles
jogando para aprenderem e depois jogar entre elas. Ao mesmo tempo, na visdo delas, esse
momento seria importante para que tivessem garantido um espaco de protagonismo, onde se
sentissem a vontade para jogar. Essa proposta partiu de meninos € meninas que buscavam
coletivamente maneiras de se fazer presentes na aula. Compreendiamos que aquela maneira
de se formar os times ndo seria a mais indicada, mas queriamos que as criangas percebessem
por elas mesmas que isso ndo era necessariamente era o caminho mais potente para um
deslocamento. Algumas falas chamaram mais atencdo para que pudéssemos formular

perguntas que instigassem a continuidade do debate:

Falas de meninos

"Ndo ¢ por causa que nos homens corremos mais rapido, é porque as meninas ainda ndo
sdo acostumadas a jogar esse tipo de esporte."- fala do K.

"Professora, sabe esses negocios que os homens sdo mais rapidos que as mulheres? Eu
acho que as mulheres no futebol, no basquete, elas tém tipo uma conexdo, elas. Homem
ndo, ele vai na racga, eles ndo conversam contra os caras la. Ontem eu estava assistindo
um jogo do Corinthians, foi contra um time la que ndo lembro o nome agora. A Band fez
uma brincadeira com a zagueira do outro time e acho que a atacante do outro time. Eu
nunca vi um esporte masculino eles fazendo isso ndo. Se comentando isso antes do jogo."

"Se as meninas quiserem aprender a jogar basquete, elas tém que prestar mais atengdo e
quando os meninos estdo jogando, elas tém que prestar atengdo porque elas ficam
brincando."- fala do V.

"Professora, nos somos um pouco mais fominhas porque nos, pelo menos pra mim, eu e
algumas pessoas tentam se manter no podio, entre os trés melhores da Educag¢do Fisica
da sala. E por isso que ninguém toca e tenta fazer cesta sozinho."- fala do K.

Falas de meninas
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"Eu ndo acho que a mulher tem menos habilidade do que o homem. Eu acho que a
mulher tem mais medo de se machucar do que o homem, porque menino geralmente se
machuca e ndo chora, nada. Elas ndo querem se machucar, elas sabem se prevenir. Os
meninos ndo, eles ralam o joelho, continuam, rolam no chdo, pronto."- fala da S.

"G., vocé ja perguntou pra alguma menina se ela se dedica ou ndo? Tem uns meninos
que ndo se dedicam. Tem umas meninas que se dedicam, mas elas ndo aparecem no jogo
porque eles ndao trabalham em equipe. Tem umas meninas que elas tém como pegar a
bola, mas elas ndo conseguem, porque os meninos pegam as bolas pra eles."- fala da S.

"Tem algumas meninas que se dedicam na quadra e ndo ficam brincando, mas mesmo
assim, eles ndo passam a bola. Eles so passam a bola entre os meninos. Eles ndo passam
as bolas nem pras meninas dedicadas."”

A partir dessas falas das criangas, é possivel perceber uma infinidade de constructos
existentes. Os meninos se consideram mais habilidosos do que as meninas, colocando que
participam mais, sdo referéncia de bom desempenho e, em alguma medida, as meninas
também (re)produziam esse discurso, mesmo que estejam defendendo que devem ter um
espaco garantido para jogar, independente de jogarem bem ou ndo. Percebe-se também que as
criancas tém uma grande preocupacdo com o desempenho na modalidade, pois a
inferioridade de um time aparentemente surgiria a partir de uma derrota em alguma partida.
Com isso, criancas que naquela pratica especifica ndo conseguissem se destacar, teriam que
participar menos para ndo gerar instabilidade na partida. A ideia meritocratica de que so
quem se dedica pode ser merecedor de algo (e este algo, nesse momento, seria a chance de
participar do jogo de maneira efetiva) também pode ser percebida no discurso das criangas. O
direito a pratica como forma de experiencid-la ndo era percebido como universal para as
criangas.

Para avancar no didlogo com outras reflexdes a partir do que estava sendo exposto,
perguntamos as criangas “‘O que é uma pessoa dedicada?”, “Por que as meninas que tém de
se dedicar?”, “Em quem eu confio para jogar comigo? Por que?”, “E as criangas que estdo
dizendo que ndo sabem jogar? Como nos relacionamos com elas?” e “Como que cada um e
cada uma de nds se porta na quadra? Eu contribuo para um espago agradavel para a
participagdo de todos e todas?", por exemplo. Fomentadvamos a discussdo anotando falas
daquele momento para que pudéssemos pensar nos proximos questionamentos, bem como
aspectos que percebiamos ser importantes para 0s proximos passos.

Ao longo da conversa percebemos que as criangas tém muito enraizada a ideia de
desempenho nas praticas esportivas, valorizando somente o corpo que se destaca dentro do

que se espera tecnicamente em determinada modalidade. O principio de dedicacdo, ou seja,
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de que o esforco pode fazer com que vocé atinja o nivel necessario de desenvolvimento
motor para se destacar (nesse caso) no basquete, faz com que as criangas criem crivos que
permitam selecionar quem pode e quem nao pode acessar aquele espago; quem tem direito e
quem nao tem direito a pratica corporal; quem pode ¢ quem nao pode ser ouvido. Quando as
meninas comecaram a indicar que os meninos nao davam espago para suas falas, que eles ndo
passavam a bola e que ndo jogavam de maneira coletiva, eles ficaram com uma postura
defensiva, reforcando a ideia de que se elas fossem dedicadas e jogassem bem (de acordo
com o que eles consideram por dedicacdo e bom desempenho), elas conseguiriam ter espaco
na quadra.

Ouvir as criancas e ter uma observacdo atenta da forma como elas se portavam nas
aulas nos ajudou a perceber que esta gestualidade validada e reconhecida era a que elas
buscavam. A partir disso, um de nossos desafios seria pensar em como fazer com que as
criancas compreendessem que cada comunidade pode produzir e tornar possivel sua propria
gestualidade, independentemente da pratica tematizada, j& que o significado seria construido
em movimento e constante fluxo. E mais do que isso, como iriamos produzir, em nossas
acOes didaticas, junto das criangas, essas possibilidades outras. Construir isso quando se
tematiza uma modalidade esportiva ¢ mais dificil, tendo em vista a forma como a mesma ¢
lida através das metodologias cientificas. Desta maneira, tinhamos que pensar em propostas
de ampliagdo, para que as criangas tivessem a oportunidade de acessar outras formas de
significar aquelas praticas (de maneira que elas ndo conheciam), possibilitando que as
criancas vissem e produzissem essa pratica de um outro lugar. Combinamos de pensar em
convidadas/os para virem conversar com as criangas a respeito da sua experiéncia com o
basquete.

Uma das meninas encerrou a discussdo propondo que os meninos pensassem se eles ja
pararam para observa-las jogando e se eles ja se esforcaram para ver qualidades nelas, pois
em momento algum estes haviam dito algo de bom sobre as meninas; propuseram também
que eles confiassem mais nelas, pois se eles ndo confiassem, elas ndo se sentiriam seguras
para jogar com eles. Entdo sugerimos que refletissem sobre o que haviamos conversado para
as proximas aulas.

Como forma de encerramento daquela aula, passamos o video Invisible Players® para
servir como mais um instrumento de reflexao das criangas sobre a visibilidade da mulher e do

homem nas diferentes praticas corporais, com o objetivo de ajuda-las a perceber que elas

* Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Xo0ZrZ7qPgio. Acessado 15 out.2019.
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também tém esse imaginario da identidade de meninos e meninas por conta de uma
construgdo social que invisibiliza os corpos femininos em determinadas praticas corporais €
que fixa caracteristicas em cada um desses corpos, naturalizando papéis e atitudes que seriam
proprias de cada sexo e género. Aquele video ajudava, também, na producao de uma
compreensdo outra desse corpo que por vezes era visto como ndo existente nesses espacos.
Sabiamos que, na mesma medida em que esta atividade problematizava as representacdes,
poderia exaltar a performance esportiva. Tendo isso em vista, pretendiamos trazer,
posteriormente, outros videos que também mostrassem pessoas fora do esporte de alto
rendimento. A tentativa ¢ de questionar a performance, refletindo sobre o direito as praticas
corporais, € a partir disso produzir formas outras na aula de vivenciar o basquete.

Bem como no video, onde as pessoas convidadas eram questionadas sobre qual atleta
fazia a pratica que aparecia em um video, propusemos que as criancas levantassem hipdteses
de quem havia realizado cada uma delas. Elas citaram apenas nomes de atletas homens. No
futebol, citaram Neymar, Messi, Ronaldo, Ronaldinho, Pel¢, Felipe Coutinho e Marcelo. No
basquete, Emerson, Michael Jordan e Yago. Ja no surf, lembraram-se de Medina e Victor. Ao
descobrirem que as agdes mostradas foram executadas por atletas mulheres em sua totalidade,
as criangas ficaram surpresas. Algumas relataram ‘fiquei chateado por ndo ter falado
nenhuma mulher”; “me sinto uma formiga”; “nunca ouvir falar esses nomes”; e “eu preciso
aprender mais sobre esporte”.

No encontro seguinte, as turmas de 5° e 4° ano da tarde, bem como algumas criangas
da manha que vieram no contraturno por interesse no evento, participaram da conversa com o
arbitro Saulo, na qual ele elaborou um didlogo a partir dos questionamentos previamente
levantados e abriu espaco para mais perguntas e colocagdes ao final de sua fala. Ele contou
detalhes de sua vida a partir das perguntas, relatando que foi jogador de basquete em clubes
até os 20 anos de idade, mas citou a dificuldade de se ter isso como profissdo, pois €
necessario que se tenha bons/as empresarios/as para inserir-se em determinados espagos. Ele
galgou o espaco de arbitro para continuar inserido na modalidade que tanto gostava, passando
por diversos cursos para poder arbitrar em diferentes jogos. Como iniciou esse processo de
maneira mais tardia, ndo conseguiu realizar a prova necessaria para que tivesse autoriza¢ao
para ser arbitro internacional, pois existe um limite de idade para que a pessoa faca o teste.
Sendo assim, atualmente arbitra jogos nacionais profissionais e jogos escolares, sendo
também professor de Educacao Fisica e coordenador pedagogico em uma escola estadual.

Nesse dia, o aluno que havia levantado a questdo sobre a participacdo dos negros e
dos brancos no basquete, fez sua pergunta ao Saulo, que respondeu que os negros jogavam
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melhor por uma questdo de genética, que favorecia um maior desempenho em esportes de
impacto, mas que também existiam muitos jogadores brancos que eram bons (embasamento
no determinismo bioldgico). Em seguida, apresentou outro argumento que se opunha, em
certa medida, ao primeiro, salientando que nos Estados Unidos se tem um incentivo desde
muito cedo a participacdo das criangas no esporte, principalmente no basquete, e isso
favorece que determinados grupos sejam mais participativos nesta pratica corporal.

Uma outra pergunta interessante feita por uma aluna do 4° ano foi sobre arbitras
mulheres. Como nenhuma pergunta havia tocado no assunto de jogos apitados por arbitras
mulheres, a menina perguntou se essas existiam na profissdo. Saulo respondeu que sim, mas
sinalizou que nem sempre foi permitido as mulheres acessarem estes cargos € que, por um
periodo, autorizava-se que as mulheres somente apitassem jogos femininos. Citou que
atualmente existem boas arbitras mulheres que apitam os jogos e estdo presentes em jogos
profissionais ou estudantis.

Na aula seguinte, iniciamos a conversa querendo saber a opinido das criangas sobre a
visita do arbitro e quais informagdes elas acharam interessantes. Elas ficaram contentes por
ele ter prestado atengdo em todas as perguntas e a tudo o que era solicitado, além de se
surpreenderem por ser a primeira palestra dele, pois imaginavam que ele fazia isso
cotidianamente por ser um arbitro profissional. Ficaram felizes por terem sido a primeira
experiéncia dele como palestrante e que tinham gostado da presenca de alguém famoso na
escola. Alguns comentérios especificos chamaram nossa atencdo, por serem de um tema que

vem percorrendo as aulas:

“Ele falou que por causa que do basquete ter nascido nos Estados Unidos, o negro tem

’

mais naturalidade com o basquete.’

“Ele falou que os negros tém mais habilidade que os brancos mesmo por causa da
genética dos negros.”

“Eu acho que ele falou da genética, porque antigamente os negros eram escravizados e
eu acho que a genética do negro é mais forte em jogos assim.”

’

“Meu pai também ja falou sobre isso.’

Perguntamos, ao fim, se o aluno havia se sentido contemplado com a resposta dada
pelo arbitro acerca de sua pergunta sobre negros jogarem melhor do que os brancos, e ele
disse que sim pois j& havia ouvido aquela teoria antes. Para nds, esta era apenas uma possivel
resposta sobre o assunto (a qual ndo concorddvamos), pois existem outras visdes sobre
desempenho de negros e brancos, homens e mulheres, que levam em consideracao fatores
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culturais, sociais, historicos e econOmicos sobre o tema, sem dar enfoque ao carater
biologicista. Sendo assim, relembramos que ainda teriamos a visita do Tiago, ex-jogador de
basquete e professor de Educacdo Fisica, e da professora Bruna, atleta universitaria, técnica
de basquete e estudante de Educagdo Fisica, que poderia expandir os horizontes sobre o
assunto.

No encontro seguinte, fomos a quadra com as criangas para jogar basquete com as
regras atuais. Quando anunciamos que iriamos para a quadra, um aluno sugeriu que so as
meninas escolhessem o time naquele dia. Perguntamos porque ele estava dando aquela
sugestdo na forma como se escolhia os times. As criangas conversaram entre elas sobre qual
seria a melhor opgdo para a escolha dos times e sugeriram que fosse feita com dois meninos e
duas meninas, seguindo a ordem de chamada. As questionamos para tentar entender quais
eram os critérios para esta escolha e as mesmas disseram que era para contemplar meninos e
meninas na escolha dos times. Percebemos, com essa fala, que as criancas consideravam que
meninos € meninas pensavam de maneiras distintas no momento de escolha dos times. Sendo
assim, fomos para a quadra, os times foram escolhidos e pudemos jogar duas partidas.

Quando as partidas se encerraram, perguntamos as criancas o que elas tinham achado

daqueles dois jogos:

"Sobre o fato dos meninos falarem que as meninas ndo jogam, acho que hoje as meninas
jogaram mais. Todas as meninas que eles falaram que ndo estavam num nivel bom, hoje
eu acho que elas jogaram melhor." - observagao da M. E.

"Pra mim algumas meninas evoluiram bastante e outras tém que se dedicar mais pra
chegarem no nivel das outras."- observagio do G.

"Entdo, a gente conversou com alguns meninos do meu time e ele comecou a passar a
bola para algumas meninas também e ficou melhor, e a gente ganhou."- observacao da S.

"Eu achei bonito da parte da M. ter escolhido bastante menina e s6 um menino. Eu tinha
falado com o professor sobre isso mesmo, de escolher mais meninas e um menino. Mas se
fosse 5o dois meninos ou um, nos ia se dedicar mais a elas, elas iam melhorar e nos
iamos confiar mais nelas do que em nds mesmos. Nos iamos ter total confianca de tocar e
elas fazer o que que elas podem e nos ndo tomar cesta."- observagao do V.
Aparentemente, algumas meninas se sentiram mais confortaveis em quadra apds o
primeiro didlogo que tivemos, percebendo que poderiam ter parcerias com alguns meninos
que também se mostraram mais dispostos em trabalhar em equipe. Elas estavam produzindo

possibilidades outras de jogar, seja nas suas aliangas estratégicas, seja no deslocamento

daquele ideal de jogo que estava sendo ressaltado nas primeiras aulas. Alguns meninos
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também se permitiriam essa produgdo outra, mais distante da que vinha sendo cobrada do
ponto de vista da eficiéncia e eficacia de acordo com os padrdes de alto rendimento. Cada
momento em quadra era uma produ¢do diferente do e no ato de jogar basquete. Eram esses
caminhos que buscdvamos para as proximas aulas.

Mas, mesmo com essa mudanga, percebemos que muitas criangas ainda nao estavam
se sentindo a vontade, e um dos meninos explicou que, para ele, nada tinha mudado, pois as
meninas continuavam brincando durante as partidas e que ele ainda ndo estava disposto a
confiar nelas. Através da fala da S., percebemos uma ampliacdo da criagdo de estratégias de
jogo, pois ela expds a ideia de que a coletividade no basquete é importante para que a partida
seja boa, independentemente do time ganhar ou perder. A criacdo de estratégias para o jogo
era um dos pontos que queriamos ampliar posteriormente com as criangas.

Ao fim da aula, trés criancas ficaram na quadra para conversar conosco, pedindo
nossa ajuda para mediar essa situacdo. M.E. disse que estava ficando muito incomodada com
essa 'liberdade’ (termo usado pela aluna) dos meninos em acharem que podiam generalizar
que todas as meninas ndo se dedicavam. Os dois meninos, E. e D., que estavam presentes,
concordaram com ela e disseram que estava faltando uma maior observagdao do grupo de
meninos por parte deles mesmos. Dentre o que foi falado, algumas pontuagdes foram bem

importantes para pensarmos os encaminhamentos pedagogicos:

"Eles falam que as meninas ndo estdo evoluindo. Qual dos meninos joga bem? Tem uma
parte das meninas também que jogam bem. Mas na opinido deles eles falam que tem so
alguns meninos que estdo evoluindo. Ndo ¢ a opinido deles? Entdo, mas por que ta um
monte de fala¢do que as meninas ndo estdo jogando bem?"- observacdo da M.E.

"Acho que tem que ter uma aula so pras meninas jogarem e 0S mMeninos verem como
estdo jogando, pra ver o potencial delas, prestar mais atengdo."- observagdo do D. com a
M.E.

"Igual o V., a bola so fica com ele, ele ndo da pra nenhuma menina que ta no time dele,
porque ele acha que as meninas ndo vdo fazer ponto. Ele disse la na sala de aula que as
meninas ndo vai conseguir fazer, que ele vai porque ele é alto. Tem menina que é alta,
que consegue. So que ele acha que as meninas ndo tém potencial pra fazer uma cesta, ele
acha que 5o os meninos, porque ele é alto."- observagao da M.E

"Na minha opinido, os meninos so falam das meninas, eles ndo sabem falar do jogo, os
meninos que jogam ruim. Uma menina joga ruim, ele vai falar da menina que joga ruim e
ndo dele. Al os meninos que ta jogando eles nao deixam as meninas jogarem do jeito que
as meninas querem, eles querem jogar do jeito que eles querem pra fazer a cesta."-
observacao do E.
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Nessa conversa, as criangas relataram o incomodo com um menino especifico que
aparentemente monopolizava o jogo, independentemente de como o time se constituia. Em
suas falas, esse menino sempre coloca o quanto ¢ esforcado e se dedica para ser o melhor da
turma, e sempre relembra as meninas de que elas tém de observa-los para que elas sejam
iguais aos meninos. Indicamos para estas criancas que, nas proximas aulas, dariamos
continuidade a tematizag¢ao levando isso em consideragao.

Num momento posterior, antes de comegarmos a conversa previamente combinada
com as criangas, iniciamos a aula falando sobre o préximo encontro, que contaria com a
presenga dos atletas Tiago e Bruna. Perguntamos as criangas se elas queriam fazer perguntas
especificas e percebemos que as perguntas feitas ao Tiago eram mais ligadas a trajetoria dele
e as da Bruna mais ligadas a possiveis preconceitos que ela poderia ter sofrido por ser mulher
e esportista.

Esse direcionamento das perguntas nos mostrava muito sobre como as criangas
compreendem a construgdo das identidades de género. Era possivel perceber a perspectiva
que as criangas tém de que existe uma diferenciacao entre homens e mulheres no esporte. Isso
mostrava uma compreensao de um cenario que de fato existe socialmente, mas também que
existe uma naturalizacdo de identidades de género. Por estarmos tematizando uma
modalidade esportiva, estas questdes se faziam muito presentes- em outras praticas corporais
se tém outras nuances nas relagdes de género. A partir disso, pensamos ser possivel duas
reflexdes distintas, mas possiveis: as criangas, mesmo sem conhecer a convidada, partiram do
pressuposto de que era desvalorizada no ambito esportivo e que sofria preconceitos e
dificuldades por ser mulher no esporte, desconsiderando que ela tivesse questdes importantes
a colocar sobre sua trajetoria como atleta ou que pudesse contribuir falando sobre as regras e
assuntos ligados ao jogo de basquete especificamente. Esse tipo de pergunta destinou-se ao
ex-atleta Tiago, sendo possivel perceber que as criangas, mesmo sem expressar verbalmente,
o consideravam mais apto a responder sobre o assunto. Da mesma maneira, possivelmente as
meninas se identificaram com a Bruna por ela ser mulher, e como elas enfrentavam o
preconceito dos colegas, podem ter concluido que a Bruna também sofria preconceito. Por
outro lado, mostrava que as criangas estavam ficando mais sensiveis a querer compreender
mais sobre a constituicdo das relagdes de desigualdade no tocante a género, na medida em
que abriamos espaco para que o mesmo fosse discutido. Nenhuma nessas possibilidades
anula a outra e nem esgotam possibilidades outras que levaram a organizagdo de perguntas,
mas tomamos esses pontos como importantes, pensando em nossas observacdes relacionadas
ao tema da pesquisa.
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Ap6s levantarmos as perguntas, retomamos o video Invisible Players com as criangas,
questionando-as sobre o que elas haviam achado, quais suas impressoes, porque achavam que
o video tinha sido criado e aquelas perguntas feitas, no intuito de fazé-las ampliar a discussdo

das diferentes percepg¢des que temos desses corpos no esporte:

"Por que eles acham que a mulher ndo tem as mesmas habilidades que os homens de
jogar."- observagao da M.E

"Por que o nome das mulheres ndo é tao destacado na humanidade quanto o dos homens.
Por que as vezes as mulheres ndo tém tanta habilidade, sempre os homens estdo em
primeiro lugar e as vezes eles ndo olham para as mulheres que também sdao muito boas.
A Marta é muito muito boa no futebol, ela é a melhor do mundo no futebol. Entdo, eu
acho que as vezes a gente tem que olhar mais pras mulheres porque os homens estdo la
no sucesso também, mas temos que olhar pros dois igualmente"- observacao da S.

"Eu acho que nds homens temos uma dificuldade, certo? Mas acho que os homens tém
mais oportunidade do que as mulheres, porque eu pesquiso muito no Google quando vai
ter jogo do feminino e teve um dia que fiz uma pesquisa do jogo do Corinthians, e jogo
feminino é muito dificil vocé encontrar um, tipo na Globo, na Band. Ja os homens ndo,
homens toda quarta e todos os domingos eles jogam, tanto na Globo, na Band, em

qualquer canal. Acho que mulheres so tem uma oportunidade, porque a pesquisa que eu
fiz 50 foi 5% e os homens foi 95%."- observacdo do V.

"Todos os jogos que notei da minha familia, quando a gente é crian¢a a gente joga no
intervalo do jogo, e os meninos sdo a maioria, os filhos dos meus tios. Um dia eles ndo
queriam deixar eu e minhas primas jogarem. Ai a gente jogou contra eles e ganhou de
3x0. Entdo, as vezes, ndo é que as meninas ndo tém potencial ou sdo mais fracas, as
vezes, elas tém medo de se machucar, ndo é exatamente medo, as vezes, precau¢do de se
machucar. Os meninos ndo, eles rolam no chdo essas coisas, mas a gente ganhou de 3x0.
Entdo, as meninas também tém potencial, ndo é que as meninas sdo mais fracas que os
meninos, elas tém a precaug¢do de ndao se machucar." - observagao da S.

"Eu acho que os homens sdo mais fortes do que as mulheres, por isso que eles se
aposentam na casa dos 40, porque no futebol eu fiz essa pesquisa e no futebol feminino se
aposenta com 30 anos"- observagdo do V.

Percebemos que as criangas comegaram a trazer mais enfaticamente em suas falas a
questdo das oportunidades dadas para meninas e meninos que, na maioria das vezes, ndo ¢ a
mesma. Essas eram falas que ndo apareceram no comego do semestre. Apds algumas falas
das criangas, pensamos em ampliar a discussdo através de dois pontos diferentes, porém que
se entrecruzam em determinado momento. Primeiro, questionamos as criangas sobre quantas
meninas ¢ meninos jogadoras/es de basquete elas conheciam. A resposta da turma nos

mostrou que havia uma discrepancia em quantas delas conheciam atletas mulheres, quando
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comparado aos homens. Nesse momento, um aluno comentou conosco que treina em um
clube e que, nesse espacgo, existem atletas profissionais que treinaram la e que se 'esforcaram'
(termo utilizado pelo aluno) para comecar o treino na idade certa (a crianga sinalizou ser com
aproximadamente 12 anos), que ¢ quando se tem, segundo ele, "maturidade para pegar
onibus sozinho e ir em busca de seus sonhos". A partir disso, questionamos a turma se todas
as pessoas tém de fato essa mesma oportunidade de ir treinar em clubes, quais fatores
influenciam para que elas possam ou ndo acessar esses espagos € o quanto o ndo acesso as
praticas, seja em clubes ou ndo, pode fazer com que a pessoa se sinta mais ou menos
confortdvel com determinadas praticas corporais. Nesse sentido, as falas levantadas
posteriormente foram de que, se vocé acessa uma pratica tardiamente, vocé tem menos
chances de ter determinado desenvolvimento nas diferentes praticas corporais e, nesse
sentido, meninas e meninos tém, geralmente, acesso a praticas diferentes e em diferentes
momentos da vida. Tentamos variar nossas perguntas para tentar elencar os diversos aspectos
imbricados dos elementos trazidos pelas proprias criangas, tentando trazer a ideia de que a
idade em que se acessa uma pratica corporal ndo ¢ o que garante maior ou menor
desenvolvimento necessariamente, pois existem aspectos de carater social, cultural e
econdmico que podem influenciar nisso. Entendemos a complexidade destas reflexdes e
sabiamos que aquele didlogo ndo se esgotava ali, mas as criangas pareceram levar, em certa
medida, em consideragdo estas outras variaveis ao longo do didlogo.

Junto a narrativas que colaboram na constru¢do das identidades de género, também
existem o0s entrecruzamentos que influenciam no acesso a determinados espacos.
Questionamos as criangas, nesse momento, sobre quais eram os espacos publicos e privados
existentes no Capao Redondo para que pudessem ter vivéncias como as que elas estavam
mencionando, bem como quem eram aquelas pessoas que vivenciavam, como o aluno disse,
praticas corporais em clubes privados. As criangas mostraram ndo conhecer muitos espagos
no bairro, trazendo somente o exemplo do Sesc.

Além disso, nesse cenario € importante que as criangas percebam que o direito a
diferenga também ¢ necessario. Portanto, mesmo com a igualdade de acesso, ainda assim
temos de potencializar as diferentes formas de vivenciar as praticas corporais. Pensariamos,
portanto, como seguir a partir dai em préximos encontros, na tentativa de fazé-las perceber
que elas/es ndo precisam gostar das mesmas praticas e nem jogar da mesma maneira, mas que
precisavam ter suas individualidades potencializadas; que existem diversos fatores que
influenciam o acesso as praticas corporais; quais eram o0s objetivos das nossas aulas,
pensando na questdo da importancia que elas vinham dando ao desenvolvimento técnico; e no
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direito ao acesso as diversas praticas corporais. Além disso, ainda tinhamos um caminho a
percorrer para tentar produzir formas outras de jogar que deslocassem a ldgica bindria, pois
até o presente momento, o binarismo vinha sendo colocado pelas criangas.

Como uma das alunas nos havia pedido para relatar seu incomodo acerca das
narrativas sobre as meninas que circulavam, deixamos um momento da aula para que ela
pudesse expor o que estava sentindo com relagdo a tudo o que vinha sendo discutido. Ela
comecou sua fala, entdo, intervindo com um aluno especifico, interpelando-o sobre o fato de
ele estar dizendo que as meninas ndo sabem jogar e ndo evoluem. Ela colocou que se
incomoda com o fato de ele ficar apontando o nome de determinadas meninas como
exemplos a serem seguidos, que ele deveria se atentar que existem outras meninas na sala de
aula e que elas também mereciam respeito, ja4 que nunca nenhuma menina havia ficado
apontando se 0s meninos jogavam bem e evoluiam ao jogar basquete ou ndo (na fala da
menina havia uma critica forte a performance, questdo essa que buscdvamos questionar
também com as criangas). Nesse momento, o menino disse que falava sempre das meninas
que ele via que se dedicavam, participavam e que ndo ficavam brincando ou dispersas
durante os jogos, e que ele tinha o direito de ter essa opinido. M.E rebateu o argumento dele
dizendo que, mesmo que ele achasse isso, deveria parar de comentar, pois a maneira como ele
estava colocando a situacdo ndo estava sendo respeitosa e que estava criando um ambiente
onde todas as meninas eram vistas como ndo habilidosas. Ela trouxe para o debate o fato de
que estas falas fazem com que as meninas se sintam mal consigo mesmas e desmotivadas a
participar. Deixamos que as criangas expusessem o que estavam sentindo diante daquela
situacdo, para que suas vozes fossem ouvidas, atuando somente na mediagdo.. Algumas falas

foram muito potentes:

"Eu sou um menino, eu devia estar apoiando eles, mas eles ndo olham pra eles, eles ndo
sabem que as meninas tém o direito delas. Eles ndo sabem o que as meninas sentem."-
observagao do F.

"Entdo, eu comentei isso na aula passada quando o G. disse que as meninas ndo se
dedicam, eu perguntei 'G. vocé perguntou pras meninas se elas se dedicam ou ndo?". As
vezes, as meninas estdo se esfor¢cando pra conseguir pegar a bola e essas coisas, mas as
vezes os meninos ndo passam, ela ta na frente e eles jogam pra outra pessoa, eles ndao
olham pra si mesmos e pros erros deles durante o jogo."- observacao da S.

"De eu estar me sentindo util no time, pra equipe. Porque na quadra a gente se sente
inutil quando alguém ndo passa pra ela, quando a pessoa da equipe dela ta na frente
dela e nao passa a bola, a gente se sente inutil. O time é trabalho em equipe, cada um
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passar pro outro e ganhar o jogo."- resposta da S. apods ser questionada pelo V. sobre
como ela havia se sentido quando ela quase fez uma cesta.

Pensando nessa questdo da empatia, da percepcao sobre si e sobre o outro, do trabalho
coletivo e do direito as diferencas, trouxemos videos de gravagdes das aulas das criangas,
para que elas pudessem se observar jogando e se questionar se elas de fato estavam
colaborando para que todas/os pudessem ter assegurada sua participagdo nos jogos de
basquete, se a aula acontecia de maneira respeitosa, se todas as criancas se percebiam no
espaco ou se preferiam agir através de acdes individuais, como era a participacdo de meninas
€ meninos, dentre outros possiveis aspectos. Elas leriam, ali, suas proprias produgdes. E nesse
texto lido estd implicito e também explicito essa criagdo de corpos-menina-ineficiente e
corpos-menino-eficiente. Queriamos que elas fizessem a leitura da propria vivéncia.
Levantamos essas pautas para que as criangas observassem nos videos e, ao final,
organizamos com elas uma lista de possibilidades para que todas tivessem um espago

respeitoso e seguro para jogar.

Ideias iniciais:
- Respeitar mais as meninas;
- Se colocar no lugar da outra pessoa;
- Nao monopolizar a bola;

A partir dessa lista, irlamos para quadra jogar com o intuito de fazer com que as
criangas ampliassem o olhar sobre como podemos criar um espago mais plural, respeitoso,
coletivo e democratico de vivéncia das praticas corporais, mais especificamente do basquete.

Antes disso, recebemos a visita da Bruna e do Tiago na escola. As turmas de 4°s e 5°s
anos da tarde, junto com algumas criancas da manhd que vieram no contraturno e alguns
familiares, assistiram a fala dos/as convidados/as. Ambos fizeram um percurso de como havia
sido sua trajetoria na modalidade, quais tinham sido suas vivéncias e como que se
conectavam com ela atualmente.

Na fala da Bruna foi possivel perceber um recorte de género, pois analisou o
preconceito ainda latente com relacdo as mulheres no esporte e da falta de incentivo,
patrocinio e visibilidade. As perguntas feitas pelas criangas e enviadas também davam
enfoque ao tema. Ela falou sobre os preconceitos que sofreu em determinados momentos por
ser técnica em times masculinos, e que sentia que os homens ndo levavam mulheres técnicas
a sério tao facilmente, tendo elas que reafirmar suas qualidades e potencialidades o tempo

todo para serem aceitas. Nesse sentido, o discurso dela vai em dire¢do ao que estd sendo
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levantado pelas meninas da turma, que a todo momento t€m de reafirmar suas qualidades em
sala para que os meninos se sintam confiantes em jogar com elas e aceita-las como aptas a
ocuparem a quadra. Bruna colocou para as criangas que considerava necessario que as
mulheres mostrassem que sdo capazes através de suas agdes cotidianas e que ndo precisam
reafirmar isso o tempo todo somente por serem mulheres. Um segundo momento importante
da conversa foi durante as perguntas apos a exposi¢ao inicial. As criangas perguntaram ao
Tiago se ele ja havia sofrido algum preconceito por ser negro e o que ele achava sobre os
negros serem mais habilidosos do que os brancos no basquete. Ele disse que havia sofrido
preconceito em diversos momentos e que havia pessoas que negavam o espaco a ele somente
pelo fato de ele ser negro, e disse que ndo acreditava que os negros eram melhores do que os
brancos no basquete, mas que isso era uma constru¢do social e que as oportunidades de
acesso as praticas também colaboravam para que determinados corpos estivessem presentes
em alguns espagos e¢ em outros ndo. Acreditamos que ter esta fala vinda do Tiago foi
importante para as criangas perceberem outras pessoas com um discurso proximo do que o
que estavamos trazendo. Além disso, o Tiago era um homem negro falando a respeito do

preconceito que ele tinha sofrido, o que potencializava sua fala.

Pudemos observar, também, a forma como as criangas se organizaram para a

realizagdo das perguntas apos as falas iniciais. O professor Tiago recebeu um nimero muito
maior de questionamentos e com curiosidades que percorriam sua trajetdria, suas
experiéncias, detalhes sobre regras e historia do basquete, enquanto para a Bruna menos
perguntas foram feitas, a maioria por meninas e iam no sentido de pedir que ela expusesse o

que achava sobre o preconceito que a mulher sofria nos espacos esportivos, falasse sobre suas
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proprias vivéncias com relagdo a isso € o que ela achava que poderia ser feito para esse
cenario mudar. Algumas outras poucas perguntas foram feitas a fim de saber curiosidades
sobre sua trajetdria e sobre a propria modalidade. Talvez, se Bruna e Tiago viessem em dias
diferentes, as criancas tivessem agido de formas distintas, as perguntas fossem outras, a
atividade provavelmente seguiria outros rumos. Porém, devido ao calendario de provas das
criangas (ndo hé aulas de Educacdo Fisica nesses dias), a disponibilidade da convidada e do
convidado e de um consequente tempo mais curto para o desenvolvimento da atividade em
dias separados, Bruna e Tiago acabaram por vir na mesma data. Mesmo compreendendo que
isso pode ter reforcado um binarismo, acreditamos que a atividade foi potente e cumpriu em
parte seus objetivos.

Ao fim, as criangas se organizaram para uma sessao de fotos e autografos de ambos,
se mostrando muito animadas com a presenca de atletas de basquete na escola. Com esse
convite, esperavamos que as criancas comecassem a compreender que existem diferentes
historias que marcam os sujeitos que jogam basquete, que nem todas advém de clubes e de
experiéncias de alto rendimento e que o importante ¢ a democratizagdo dos espagos para que
todas/os possam ter acesso as praticas corporais. Sabiamos que o encontro afetaria as criangas
de maneiras distintas e que talvez o objetivo nao fosse alcangado em sua completude, mas a
visita poderia potencializar o trabalho que estava sendo feito.

Na aula seguinte, perguntamos as criangas o que elas haviam achado da visita e duas

falas chamaram atengao:

"Professor, acho que surgiu mais pergunta pra ele porque ele tava mais a vontade. A
menina ela tava mais timida, meio nervosa. Ele tava mais calmo." - comentario do P.

"Professor, eu discordo, eu acho que foi muito preconceito. Eu acho que foi mais
pergunta pra ele do que pra ela. Nos ndo tava acreditando que ela fazia muita cesta que
ela jogava bem por causa da altura dela. Acho que foi preconceituoso."- comentario do
V.

Demos mais espago para as criangas comentarem sobre o que tinham achado e
retomamos essa ideia do porque a participagdo dele pode ter sido maior do que a dela. A
propria fala da Bruna trouxe elementos que retratavam o motivo de, durante muitos
momentos, 0os homens se sentirem mais confortdveis em situagdes de exposi¢do do que as
mulheres (e isso era algo que acontecia até na propria turma). Retomamos, também, a
resposta que o Tiago deu as criangas sobre a questdo da participagdo de negros e brancos no

basquete. Diferentemente do Saulo, o Tiago levantou questdes culturais e historicas para
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justificar a participacdo de determinados corpos nas diferentes praticas, além de refletir sobre
como o racismo pode vir a afastar negros do esporte em determinados contextos.

Na sequéncia, retomamos com as criangas a lista feita por elas sobre quais seriam as
ideias para deixar um jogo de basquete mais confortavel para todas/os participarem e fomos
para a quadra jogar. Apos 2 partidas, encerramos a aula com uma conversa sobre o que elas
tinham achado daquele dia, se a lista tinha sido uma boa estratégia para que de fato o jogo
fosse efetivamente para todas as criangas e como elas haviam experienciado aquele momento.

Algumas falas transcrevem o que elas estavam pensando:

"Professora, quando eu tava jogando, o jogo terminou e eu ja ouvi reclamacgoes. O G.
chegou em mim e falou que a Y. tava brincando com o chiclete com a mdo. E o que eu
ouvi na aula passada, que era pros moleque tocar mais a bola pra ela e ter mais
confian¢a nela. Eu gostei muito desse jogo, o ultimo que teve aqui agora, a N. participou
bastante, mas tem algumas meninas que so querem brincar e ndo querem jogar ndo. (...)
A brincadeira ta demais"- comentéario do V.

"Entdo nas ultimas aulas a gente ta aprendendo que a diferenca tem que vir de todos,
ndo so de uma parte? E isso?"- comentario da S.

"Eu achei um jogo otimo, todas as pessoas que jogaram no meu time jogaram pra mim, o
V. também."- comentario da A.

"Eu percebi que ndo tem um jogar bem. Cada um tem suas qualidades no jogo. A gente
ndo tem que ficar apontando que a pessoa ndo corre, que a pessoa ndo faz aquilo. Todo
mundo tem suas qualidades e seus defeitos e a gente ndo precisa ficar apontando um dos
outros."- comentario da S.

E possivel perceber o movimento das meninas para se organizarem enquanto grupo,
enaltecerem os pontos positivos delas e tentarem mostrar para 0s meninos que expor as
pessoas em funcao de determinadas caracteristicas € naturalizar discursos hegemonicos.
Conversamos com as criangas a fim de sugerir que elas, no momento em que percebessem
que ha alguma crianca desatenta ao jogo, chamassem sua atencdo de maneira a convida-la a
participar, frisando que a contribui¢cdo dela ¢ importante ja que o jogo ¢ coletivo, ao invés de
apontar que ela ndo esta participando. Essa seria a producdo de um espaco outro de aula e de
possibilidades de relagdo. O direito a diferenca também tem sido colocado pelas meninas, que
reivindicam um espago que garanta que elas possam jogar da maneira delas, sem buscar jogar
como 0s meninos, tomando-os como norma, € que mesmo entre elas e entre eles existem

diferentes maneiras de jogar. Elas reivindicam que cada pessoa, independentemente do seu
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género, terd uma caracteristica importante para a constru¢do destas aliancas ao longo do jogo
e para potencializar a pluralidade, necessarias para o jogo de basquete.

Iniciamos a aula seguinte perguntando as criangas se elas ja tinham visto jogos de
basquetebol feminino. Uma parte afirmou ter assistido em diferentes canais de TV aberta e
paga em suas casas, enquanto outras apontaram que assistiram na escola durante a aula de
Educagao Fisica. Depois perguntamos quais times de basquete conheciam e elas responderam
que haviam assistido jogos dos times Bauru, Flamengo, Corinthians, Sdo Paulo, Santos
(masculino e feminino) e Paulistano. Quando questionadas sobre times de basquete do bairro,
apenas duas criangas afirmaram conhecer pessoas que participavam de times com essa
caracteristica.

Em seguida, assistimos parte do video Rachdo Basquete Feminino®, em que mulheres
de diferentes idades se reinem para jogar basquete em uma quadra publica. Durante o video,
algumas criancas elogiaram as participantes, dizendo que eles jogavam muito bem. Ao longo
do video, destacavamos as diferentes formas dos participantes jogar e conversdvamos sobre a
constatacdo de que ndo pareciam seguir necessariamente um padrdo, mesmo se levando em
consideracdo a estrutura do jogo. As criangas seguiam também comentando sobre essas
questoes.

Finalizado o video, perguntamos se elas achavam que aquelas meninas e mulheres
estavam jogando basquete profissional. Elas concluiram que ndo e destacamos que ali as
mulheres se reuniam para jogar basquete. Uma menina da turma questionou a turma
perguntando "Serd que se nos meninas ou todas as meninas aqui da sala, se [os meninos]
deixassem a gente jogar mais, iguais dizem os meninos, a gente conseguiria quase jogar
igual a elas?". A maioria dos meninos afirmou que sim. O aluno V. concorda com os demais
dizendo “elas conseguiriam até jogar melhor, mas so se dedicassem, e se elas se dedicassem
bem, passaria até os meninos”. A resposta do aluno enfatiza de novo um carater
meritocratico, de que s6 merece ter espaco quem se esfor¢ca para ter um desempenho
adequado de acordo com os padroes de desempenho quando se pensa no objetivo
desenvolvimentista. Porém, ¢ possivel perceber que a menina da turma os esta questionando
sobre direito ao acesso a pratica a partir de uma perspectiva da ressignificacao dos discursos e
acdes que marginalizam as meninas nos momentos de jogos coletivos.

Pedimos entdo que as criangas pensassem nas seguintes perguntas: Muitas pessoas

dizem que para adquirir experiéncia no basquete elas tém que jogar, mas onde elas podem

2 Apresentado até 2'52". Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=G4G5t9iRUQc&feature=youtu.be.
Acessado em 23 nov.2019.
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jogar? Quando jogar? Da para jogar na escola? Ao entrar em um time, ela consegue jogar?
Serda que as pessoas que estdo comigo, jogam um esporte coletivo ou jogam sozinhas? Serd
que as pessoas me incentivam a jogar ou ficam falando palavras negativas que me faz sentir

mal? Um menino da turma se posicionou:

“Pensando no que o professor falou no comego da aula, que na outra escola os meninos
tém espago na quadra e as meninas ndo. As meninas tinham que ter mais oportunidade
do que os homens, porque é muito preconceito em cima delas. Depois que vi as meninas
jogarem, rezei para que as aulas de segunda e ter¢a chegassem logo para apresentar
essa fala. Eu comecei acreditar mais no que vimos no comercial, passei observar as
meninas jogando e percebi as diferencas das meninas. Elas pegando mais na bola, as
meninas estavam correndo, as meninas estavam tentando fazer cesta. Percebi que em
qualquer esporte os meninos tém mais espagos que as meninas, eu acho que as mulheres
sofrem mais preconceitos.”

Questionado sobre o porqué ele achava que as meninas estavam pegando mais na bola
e participando mais, respondeu que os meninos estavam prestando mais atencdo nelas e
confiando mais. Apds destacarmos que isso foi uma mudanca de atitude dos meninos,
perguntamos a opinido das meninas sobre essa situacdo. Elas relataram que acharam os jogos
divertidos pois conseguiram pegar na bola e porque os meninos pararam de falar
negativamente das meninas, sendo que achavam que essas atitudes tinham sido positivas.

Em seguida dois meninos, relataram que se sentiram excluidos durante os jogos
porque ninguém passava a bola para eles e s6 conseguiam pegar a bola quando corriam atras
dela e que, mesmo quando pegavam, tinham que passar a bola para alguns meninos
especificos, e que eles ndo faziam mais passes depois. Ressaltamos o fato de que existem
meninos que também estavam se sentindo excluidos e que deveriamos pensar, portanto, se
estd havendo uma real coletividade nos jogos ou se as pessoas tém tentado jogar sozinhas. Foi
possivel perceber ai que nao ¢ somente o género que garante o direito do acesso a pratica, ou
seja, ndo bastava naquela aula ser menino para conseguir jogar, mas também tinha que ser um
menino que seguisse o padrdo de masculinidade e que se enquadrasse na identidade de
menino atleta. Esse foi um momento importante da discussdo, pois as criangas comegavam a
apresentar as pluralidades em suas constituicdes subjetivas e porque, em seus atos de fala,
estavam produzindo relagdes outras.

As criangas perguntaram, também, quais eram nossas habilidades e alguns meninos
sugeriram que deveriamos criar um campeonato onde jogariamos no time das meninas, para
que o time delas ficassem mais forte. Questionados sobre o que eles queriam dizer com isso,

justificaram que era apenas para o time delas ter mais forca. Um dos meninos pediu desculpas
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aos colegas que ndo pegaram na bola e justificou dizendo que ndo tocou para eles porque, na
aula anterior, ele optou por confiar mais nas meninas. Ao perguntarmos se era necessario
deixar de confiar nos meninos para confiar nas meninas, as criancas foram unanimes ao
responder nao e outros afirmaram que a confianca deveria ser a mesma para ambos.

Em seguida, passamos a conversar sobre as estratégias de jogo, perguntando em quais
situagdes € momentos dos jogos passariam a bola para determinada/o colega de equipe.
Disseram que em determinados momentos do jogo, quando os times forem compostos por
meninas € meninos, serd mais facil tocar a bola para as meninas, pois por acharem que os
meninos jogam melhor, muitos iriam marcar os meninos. Questionamos as criangas se iSso
ndo deixaria as meninas com mais chances de receber a bola e com maior facilidade de fazer
a cesta e, a partir disso, tentamos refletir acerca da ideia de que, para o jogo, ¢ mais
importante criar uma estratégia para conseguir deixar uma pessoa mais livre para fazer a cesta
do que considerar para quem passar a bola em detrimento do género da crianga. Algumas
criangas apontaram que, mesmo estando mais livres, muitos ainda preferiam passar a bola
somente para outros meninos da equipe que, segundo eles, se destacam tecnicamente. Nesse
momento, uma aluna relembrou a importancia de um jogo coletivo, independentemente de
serem meninas ou meninos jogando, ja que o trabalho em equipe leva a mais chances de se
construir um bom jogo. Sabiamos que esta reflexdo sobre critérios para se pensar as
estratégias era complexa e que nao conseguiriamos ampliar todos os pontos que queriamos na
discussdo, mas dialogamos a partir do que nos era possivel naquele momento, dando destaque
para a reflexdo sobre as estratégias e objetivos do jogo, € organizamos encontros com
possibilidades de jogos diferentes para produzir essas estratégias no ato de jogar.

Isso posto, encerramos a aula assistindo os minutos finais da partida entre Brasil e
EUA?%, em que disputavam o titulo Pan-americano de basquetebol de 2019, com o objetivo
de fazer com que as criangas conhecessem mais times femininos e, nesse caso, 0s minutos
finais de um jogo seleg@o brasileira feminina de basquete. Essa escolha se deu em funcdo das
falas que surgiram no final do primeiro semestre, quando as criangas disseram que ndo
conheciam times femininos e das falas do comecgo do segundo semestre, ocasido em que nao
se lembraram de times femininos.

Na aula seguinte, pedimos para que as criangas anotassem uma consigna para fazer
um comentério para o proximo dia, dizendo o que estavam achando e entendendo das aulas

naquele semestre e das discussdes realizadas. Em seguida, dissemos que, a partir dos pedidos

% Apresentamos 0 video até 0s 4:00 min. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?time_continue=357&v=30QaA75R-twU. Acesso em 30 nov.2019.
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delas em outras aulas, iriamos separar times femininos e masculinos para a realiza¢ao dos
jogos. Escolhemos, através da ordem numérica, quatro representantes para a escolha dos
times e fomos para a quadra.

Ao longo do jogos, foi possivel perceber que algumas meninas se atentaram em ver os
meninos jogando, sem fazer comentarios sobre os jogos. Quando as meninas estavam em
quadra, alguns meninos da turma ficaram observando com o intuito de comentar sobre a
forma que eles compreendiam que elas jogavam, dizendo que o jogo estava confuso e que
elas ficavam todas atrds da bola sem se espalhar pela quadra para jogar. Em diversos
momentos as formas como meninas € meninos jogavam eram muito parecidas, mas os
meninos sempre tinham pontos a criticar no jogo das meninas. Era possivel perceber quem
estava ou ndo autorizado/a, de certa forma, a falar. Em determinado momento, um dos
meninos da sala comegou a gritar para elas se organizarem, adotando uma postura de
coordenador do time sem perguntar se as meninas se sentiam confortaveis com isso.

No fim da aula, questionamos as criancas sobre o que elas acharam daquelas partidas
e propusemos o desafio de destacarem somente o que acharam de positivo nos jogos, sem dar
enfoque se consideravam que determinada/o colega tinha jogado, segundo as concepgoes
delas/es proprias/es, bem ou mal. Pretendiamos, também, que as criangas se atentassem para

as diferentes maneiras de jogar. Destacamos algumas respostas:

"Eu achei que o V. trabalhou bem mais a bola com os colegas. E o meu time, ele agiu
muito mais coletivo, um ajudando o outro.” - comentario do F.

"Eu achei o jogo melhor, eu acho que a gente devia jogar mais jogos assim. Eu achei que
as meninas pegaram a bola, sentiram confianca uma na outra e eu me senti forte no jogo
com elas passando a bola." - comentério de uma das meninas da turma.

"Eu achei muito legal so as meninas jogar, sem os meninos, pra gente aprender mais um
pouco, sozinhas. Pra gente ter mais habilidade com a bola, pra gente jogar bem." -
comentario da S.

"Sem a pressdo dos meninos. Mas teve uma parte que o V. ficou gritando e isso

desconcentra a gente também. 'A., para de brincar'. Isso eu achei errado da parte deles.
Quando ele tava jogando ninguém falou."” - comentario da M.E

E possivel perceber que houve incomodo por parte das meninas quanto a atitude do V.

em tentar mostrar-lhes como € o jeito adequado de jogar. Posteriormente, houve um embate

entre ele e a M.E, que mostrou para ele que em todas as aulas ele continua reproduzindo um

discurso que ignora a potencialidades das meninas, na mesma medida em que destaca

somente algumas da sala das mesmas, deixando-as constrangidas. Enquanto a aluna expunha
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essa opinido de maneira visivelmente abalada, ele sempre buscava arrumar motivos para
justificar seus atos. Intervimos relembrando as criangas que a proposta da aula era destacar
aspectos positivos, ja que o objetivo era pensar em formas de criar uma aula respeitosa e onde
as diferencas tivessem espago. A partir da fala das outras meninas, percebe-se, também, que
elas se sentiram muito mais a vontade sem estarem jogando com os meninos, ja que em times
femininos elas se sentiam confiantes em jogar e felizes por perceber que podem ocupar
aquele espacgo e que t€ém, umas nas outras, pessoas de confianca e de apoio. Ainda pelas falas,
percebe-se que mesmo as meninas ainda tém um discurso que marca a necessidade de uma
determinada performatividade e desenvolvimento nas vivéncias, aspecto este que tentdvamos
deslocar e ressignificar por meio de situagdes didaticas especificas. Relembramos, ao final da
aula, a fala de uma das meninas que disse que, naquele dia, havia se sentido animada para
jogar. Essa fala foi significativa pois ela ¢ uma menina que sempre ¢ exposta pelos meninos
por ndo jogar e ficar brincando em quadra. Porém, quando ela teve seu espaco potencializado
pelas parceiras de jogo, ela se sentiu confortavel para participar. Salientamos a importancia
da construcao de mais momentos como aquele em proximas aulas.

Na aula seguinte, antes de iniciarmos a proposta, recolhemos o comentario pedido na
aula anterior e, a partir das respostas das criangas, pudemos perceber que as ideias de direito
a diferenca e a individualidade, da importancia da coletividade e participagdo conjunta em um
esporte que ¢ coletivo e da confianga no grupo estavam ficando mais nitidas e presentes nos

discursos delas.
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Imagens 3, 4, 5 e 6 - Comentarios das criangas sobre as atividades proposta no semestre

Respostas como "ontem fiquei muito feliz porque o meu time venceu por causa do
trabalho em equipe e confianga umas nas outras", "eu estou ajudando mais o meu time e eles
estdo me ajudando” mostram um movimento das proprias criangas de pensarem sobre o as
parcerias e a importancia da participagdo de todas/os do time, sem destacar o género.

Percebemos, também, um discurso de maior sensibilidade, for¢a e apoio entre as criangas,
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importante nesse processo de reflexdo sobre as identidades discursivamente construidas- "me
senti durante os jogos muito especial porque joguei e me diverti, e aprendi a ajudar os meus
amigos com os erros deles", "aprendi que ndo importa qual sua altura e sua idade e o
esporte que vocé jogue, eu sou boa em tudo que eu faco e pela primeira vez ontem me
inspirei nas minhas amigas".

Para ampliar a discussdo sobre o basquete feminino e algumas reflexdes sobre a
importancia do direito a vivéncia das praticas corporais e, nesse caso, no basquete, lemos um
texto para as criancas sobre a origem do basquete feminino. Perguntamos as criangas quando
o basquete foi criado e para quem, sendo que houve unanimidade na ideia de que foi criado
para as pessoas. Questionamo-las, entdo, sobre quem foram as primeiras pessoas a jogar
basquete e, a partir dai, algumas criancgas levantaram que foram os estudantes da escola do
Naismith. Um aluno nos respondeu que "ndo era tudo misturado, as mulheres ndo jogavam
por causa do preconceito dos homens, ndo deixavam elas jogarem". A partir dessa fala, mais
criangas comecaram a perceber que os homens eram os que podiam jogar basquete no
momento da criagdo do jogo, sendo um outro lugar destinado as mulheres. Como hipdteses,
tivemos as ideias de que "as mulheres ficavam do lado de fora" ou "as mulheres ficavam na
lider de torcida, por isso elas ndo jogavam". Refletindo, ainda, sobre esse espago outro
destinado a mulher, explicamos as criancas que, naquele tempo, os homens estudavam em
uma escola e as mulheres em outra diferente, informagdo que causou espanto em algumas
criangas e trouxeram falar como "Nossa, deve ser mo sem graca sem menina. O adequado
mesmo é ter homens e meninas”. O mesmo menino ampliou sua reflexdo tentando entender o
porqué da separacdo, dizendo que eles separavam '"porque eles queriam dar mais
oportunidade pros meninos do que pras mulheres, porque naquele tempo era muito
preconceito. Elas so jogavam de vez em quando, quando os meninos talvez deixassem”.

Seguindo na discussdo, perguntamos quando achavam que as mulheres comegaram a
jogar basquete e como havia sido e algumas criancas disseram que “tinha uma pessoa que
ndo era preconceituosa com as mulheres e que acreditava nas mulheres, ai essa moda
pegou” e que “o esporte comegou a ficar famoso, ai elas queriam jogar e pediram”.
Questionadas sobre para quem elas tinham que pedir, sugeriram que poderia ter sido para
alguma liga, para o diretor da escola, para o proprio Naismith ou para uma pessoa que as
aceitasse sem exclui-las. Percebe-se que as criancgas, quando incentivadas a aprofundar as
reflexdes sobre o assunto, conseguiam resgatar informagdes que as levassem a perceber
algumas nuances das desigualdades de género existentes naquela época (e que reverberam
nos dias atuais).

79



Depois desse levantamento de hipdteses, iniciamos a leitura do texto?’, fazendo
intervengdes para explica-lo de maneira a deixar mais compreensiveis as informagdes ali
existentes e para que as criangas pudessem, também, fazer suas colocacdes. Em determinado
momento do texto, em que Senda Berenson (pioneira no basquete feminino e autora de partes
do texto) conta que teve que adaptar as regras do jogo para que as familias das atletas nao
considerassem que elas se masculinizariam por estarem fazendo uma pratica considerada para
homens, perguntamos as criangas se elas ja haviam escutado que determinadas coisas eram
para meninos ou meninas. As criangas relataram suas experiéncias, dizendo que ouviram isso
de familiares enquanto brincavam com bola, de faz de conta de mamae e filhinha/o. As
criangas demonstraram incomodo quanto a ideia, dizendo que consideravam que ndo existiam
brincadeiras generificadas. Um dos meninos da turma inclusive relatou que o apoio da mae
para sua irmd@ foi muito importante quando ela quis jogar futebol, pois seu pai ndo a
incentivava e dizia que ela deveria fazer praticas de menina. Conversamos, entdo, sobre a
importancia das redes de apoio e das palavras de incentivo vindas das pessoas proximas,
inclusive para fazé-las refletir sobre a importancia delas mesmas propagarem entre elas estas
palavras de incentivo.

Na sequéncia da leitura, questionamos as criangas sobre o porqué achavam que as
regras haviam sido mudadas para a construcao de jogos de basquete feminino. As mesmas se
apoiaram no texto para responder e, para auxilid-las a compreender melhor, contamos que foi
uma estratégia da Senda Berenson para que as familias ndo contrariassem as mulheres
interessadas na modalidade, criando obstaculos para a participacdo das mesmas, mas que ela
ndo acreditava necessariamente que as regras dos jogos masculinos e femininos precisavam
ser diferentes. Durante a leitura, foi interessante perceber o movimento das criangas de
relacionar os aspectos trazidos no texto com suas proprias vidas e causos que conheciam.
Finalizamos pedindo para as criangas refletirem sobre a leitura e sobre a forma como elas
agiam enquanto jogavam basquete.

Apods explicarmos a proposta de jogos com times mistos que seria realizada naquele
dia, um dos meninos da turma disse que escolheria um time bom pois teria mais meninas
nele. Um de seus colegas o interpelou sobre o porqué isso faria do time dele um bom time, e
ele disse que seria pelo fato de ter meninas. Seu colega lhe respondeu dizendo que existem

meninos que jogam bem também e que essa caracteristica ndo definia isso. Pensamos, a partir

27 Texto editado e traduzido por nds, a partir de vérios textos consultados. Disponivel em:

<http://bit.ly/365Vm9A>. Acessado em: 26/12/2019.
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dai, que deveriamos abordar nas proximas aulas a ideia de que ndo devemos escolher as
meninas somente porque existe um sentimento de obrigacao em inclui-las, mas sim porque as
consideramos de fato parte importante para a constituicdo dos times e para a constru¢ao do
coletivo.

Fomos para a quadra tendo duas representantes meninas e¢ dois meninos para
escolherem os times. No momento, 0os meninos escolheram somente meninos € as meninas
escolheram majoritariamente meninas, sendo que em um time que a menina representante
escolheu havia somente meninas.

Algumas criangas, ao longo dos jogos, perceberam essa caracteristica e vieram
conversar conosco. Dissemos que deveriam questionar a turma ao fim da aula para que
pudéssemos tentar compreender o fendmeno coletivamente. Essas caracteristicas de como os
times eram constituidos ndo era algo que chamava a ateng@o das criangas tdo prontamente no
comecgo do semestre. Dessa maneira, percebemos o quanto o olhar delas estava ficando mais
sensivel a estas questoes.

Comecamos a aula seguinte discutindo com as criangas sobre o que elas tinham
achado do jogo da aula anterior e pedindo para as que haviam escolhido o time explicassem
quais foram as estratégias para fazé-lo. As criancas representantes tentaram explicar que a
composicao ja citada foi por falta de opcao, ja que na vez delas ndo havia mais meninas ou
meninos para serem escolhidas/os. As demais mostraram que, pelo numero de criangas em
cada time, essa justificativa era inviavel. Um dos meninos representantes comecou uma
explicacdo, mas se perdeu nela e, por isso, um colega de turma indagou se ele nao tinha dito
que tinha escolhido para ter um jogo rapido. Questionamos essa crianca o que ele queria dizer
com isso e ele disse que o time de meninos era pra ter mais agilidade no jogo. Um outro
colega lhe respondeu dizendo que eles fizeram isso porque tinham a intengdo de ganhar e nds
perguntamos o motivo daquela opinido. Uma das meninas da turma respondeu que uma
estratégia para um bom jogo era a de formar parcerias com as/os parceiros do time, passar a
bola para todas as pessoas e deixar que todas/os participem. Esse colega nos disse que, se
existe um jogador muito bom, ele se torna essencial para se ter uma boa partida, mesmo
havendo coletividade, pois ele seria o destaque para marcar pontos. Refletimos junto das
criangas, entdo, quais eram os objetivos dos jogos nas aulas de Educacdo Fisica e se de fato
um jogador ou jogadora consegue se destacar nessas propor¢des em meio a coletividade da
equipe adversaria. Dissemos, depois da discussdo, que ndo havia problema em se terem times

s6 masculinos, s6 femininos ou mistos, que estavamos discutindo estratégias de escolha.
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Na aula seguinte fizemos jogos de 3x3, com times mistos que foram organizados pela
ordem de chamada, separados entre nimeros pares ¢ impares, na tentativa de fazer as criangas
refletirem as diferentes estratégias para concretizar o objetivo do basquete que € fazer a cesta.
Os times menores poderiam lhes proporcionar uma outra visao do desenvolvimento do jogo,
considerando que ao longo do semestre os jogos vinham sendo com times de 7 ou 8 criangas
(escolhas essas feitas principalmente em func¢do do tempo de aula, pensando em formas que
possibilitassem as criangas jogar mais vezes € por mais tempo). No meio de uma das partidas,
uma aluna demonstrou incdmodo por perceber que, em um dos times que estavam em quadra,
0s meninos ndo passavam a bola para a menina. Quando tivemos o momento de discussao
sobre os jogos do dia, essa menina levantou a questdo e os meninos disseram perceber que
haviam feito isso e, que quando perceberam, mudaram sua postura. Um outro menino disse
que se sentiu bem no jogo porque acreditou na coletividade do seu time e considerou uma
estratégia importante incentivar as/os colegas a tentarem fazer cesta, o que resultou em uma
descentralizagcdo do jogo em uma pessoa s6. Uma menina da turma disse que um outro fator
que facilitou para uma maior participacdo das criangas durante os jogos foi a redugdo do
nimero de participantes por equipe, pois dava, segundo ela, maior acesso a todas as criancas
que a compunham para jogar. Encerramos a aula levantando com as criangas os trés pontos
primordiais que elas haviam percebido naquele dia para o desenvolvimento de um jogo,
sendo estes a coletividade, o respeito (termo esse trazido pelas criangas) e o numero reduzido
de jogadoras/es por equipe. Essa proposta foi um avango no sentido que as proprias criancas
comegaram a ressignificar nao so seus discursos, mas também as posturas no jogo, elemento
sinalizado por elas. Nessa ressignificagdo, produziam-se formas outras de jogar e entender o
jogo.

Como proposta de fechamento do ano, propusemos que as criangas fizessem jogos de
4x4 para que pudéssemos observar a postura delas jogando ap6s mais reflexdes sobre suas
praticas e sobre as diferentes estratégias de jogo. Ao longo das partidas percebemos que
meninas € meninos que antes ndo participavam tanto do jogo estavam mais envolvidas/os e
que criangas que tinham mais facilidade na pratica do basquete estavam com um discurso de
acolhimento com relagdo a quem dizia ter mais receio de participar. As formas de jogar
estavam diferentes, com marcas pessoais que as criangas iam deixando a depender da
constitui¢do dos times. De maneira geral, as criangas pareciam mais sensiveis umas as outras
e também mais confiantes, sempre fazendo questdo de exaltar momentos positivos umas das
outras, demonstrando a importancia da constru¢do de parcerias e do quanto elas representam
forca umas para as outras. Os meninos que antes tinham um discurso desenvolvimentista e
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meritocratico quanto a participagdo nos jogos, demonstravam uma maior visao do coletivo,
percebendo as diferencas sem coloca-las como aspecto negativo e da compreensao da
importancia de jogar com todas/os as/os participantes da equipe. Um dos meninos, que
sempre ressaltava aspectos negativos dos jogos, disse que se espelhou em um colega naquele
dia, pois admirava sua forma calma de jogar e sua facilidade em exaltar aspectos positivos
das/os colegas de turma. Disse que deu muitas assisténcias para que suas/seus colegas
tentassem fazer cestas e que tentou jogar o mais coletivamente possivel. Por meio da fala
dessa crianga, percebemos 0 quanto a convivéncia com os pares € a repeticdo dessas formas
outras ajuda a (des)construir determinados discursos e praticas, pois nas agdes cotidianas elas
(re)construiam-se enquanto sujeitos através das performances outras que acessavam. As
criancas, umas para as outras, sdo espelhos para as potencialidades existentes. As trocas sao
dialdgicas, tanto entre elas, como delas conosco. Em alguma medida, percebemos que elas
passaram a perceber outras maneiras, plurais e mais fluidas, de realizar as vivéncias.

Ao longo do semestre foi possivel desenvolver um trabalho muito potente com a
turma. Percebemos mudangas de discurso e na pratica das criangas. Nao objetivavamos
esgotar a discussdo ou que elas encerrassem o ciclo de maneira a esgotar os conflitos e
tensdes existentes, ja que essas linhas tecem a historia dessas e de outras criangas
cotidianamente e em ambientes que ndo s6 o escolar. Mas pudemos perceber que a parceria
desenvolvida gerou reflexdes, questionamentos, dividas, novas praticas e discursos e, 0 mais
importante, vontade por parte das criancas de ampliar os olhares para o que tange as questdes
sobre as relagdes género nas aulas de Educacdo Fisica, sem se isentar das reflexdes sobre
outros processos de constru¢do das diferengas. As fagulhas criativas para projetar outras
formas de estar no mundo atravessaram o professor, a pesquisadora e as criangas, onde
mutuamente se afetaram de forma a possibilitar a ressignificagdo. Assim como esses
atravessamentos possibilitaram novas reflexdes sobre questdes de género, também
possibilitaram a aprendizagem por parte da pesquisadora sobre possiveis procedimentos para
desenvolver a pesquisa de campo e uma ampliagdao sobre praticas pedagdgicas possiveis no
curriculo cultural da Educacao Fisica.

E importante ressaltar ¢ reafirmar que esse é um relato sobre a pratica desenvolvida
que tem atravessamentos do olhar da pesquisadora e do professor Leandro. Se outras pessoas
narrassem essas praticas, a escrita seria outra, pois se constituiria por outros atravessamentos
e outras subjetividades. Da mesma maneira, essa forma de enxergar e conceber a pratica
pedagogica e as reflexdes desenvolvidas ndo sdo estaveis, pois a cada momento, professor,
pesquisadora e as proprias criancas sdo afetadas/os e atravessadas/os por outros sujeitos,
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outras vivéncias e experiéncias e por outros discursos que mudam suas perspectivas e formas
de entender o mundo. Sendo assim, as reflexdes feitas também sdo passiveis de mudanga,
mesmo ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Importante também lembrar que essa ¢é
uma artistagem do curriculo cultural entre tantas outras, pois ele ¢ multiplo e ndo existem
receitas a seguir. O semestre foi finalizado com as fagulhas criativas nos guiando a pensar a

multi-corporalidade existente e que pode ser potencializada.
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5. So6 siléncios nos constituem? - Reflexdo sobre a poténcia das falas das
criancas para as aulas

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes, que nem devia 'ta aqui
Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de ndiz?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso € sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem, ¢ o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer niz sumir’®

Quem pode falar em uma sociedade patriarcal, sexista e racista, onde o discurso
legitimado ¢ o do homem cis, branco e heterossexual? Como que determinadas vozes se
configuram como a do Outro? Como esse regime de autorizagdo discursiva impede que essas
vozes consideradas outras sejam reconhecidas? Compreender essas caracteristicas se torna
imprescindivel para pensar em um projeto politico pedagogico e/ou em acdes pedagogicas
que objetivem deslocar a norma, tensionar binarismos e construir novas perspectivas de
existir no mundo.

Neste sentido, se torna necessario o reconhecimento, a valorizagao e a potencializagdo
das diferengas, pois, assim, se torna possivel a tentativa da promog¢do do dialogo (dialogo
esse também imerso em tensdes e terreno intempestivo), da possibilidade de pensar tais
diferencas como fagulhas criativas e ndo algo que divide grupos. E preciso pensar a diferenca
para um projeto mais amplo, e ndo utilizando-as como justificativa para processos de
violéncia e nem se deixando incorrer na moralizagdo das mesmas. Segundo Guacira Lopes
Louro, "(...) a atribuicdo da diferenca estd sempre implicada em relagcdes de poder, a
diferenca ¢ nomeada a partir de um determinado lugar que se coloca como referéncia."
(LOURO, 2018, p. 50-51). Entender esses lugares e se localizar neles ¢ entender as formas
como as diferencas sdo colocadas na sociedade moderna e, a partir dai, ser possivel pensar
em alternativas de deslocamento a essa hierarquia.

Ao pensar a partir da premissa de que um sujeito nao pode ser considerado universal,
que as formas de estar no mundo sdo plurais e que ndo existe um ser (no sentido de fixidez)
alguma coisa (ideia de permanéncia), ja que existe uma possibilidade maior de fluidez nas

formas de existéncia, entende-se que esse lugar atribuido e produzido ao sujeito vai também

% Trecho da misica AmarElo do Emicida com participagio de Majur e Pabllo Vittar). Disponivel em:
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se deslocando a depender da situacao que se vivencia, da comunidade em que se encontra, do
momento histérico, dentre outras variagdes possiveis. Ainda segundo Guacira Lopes Louro
(2018, p. 54), "a atribuicdo da diferenca é sempre historicamente contingente - ela ¢
dependente de uma situagdo ¢ de um momento particulares". Através das construgdes
discursivas, universalizam-se identidades e constroem-se normas. Nessa perspectiva, ¢
importante a compreensdo ¢ a localizagdo dessa produgdo que vem sendo feita dos sujeitos
para se entender os privilégios e, assim, construir conjuntamente alternativas de ser e estar no
mundo que transgridam e desloquem as normalidades e tentativas de fixagdo. O processo de
rompimento com as identidades rigidas e constru¢des discursivas bindrias se dd em
movimentos de valorizacdo da vida, sem se ter um objetivo e uma posi¢ao a qual todas/os
tém de alcancar. Pensando a partir do conceito de identidade cultural descrito por Tomaz
Tadeu da Silva, em Teoria cultural e educagdo: um vocabulario critico (2000, p. 69):
De acordo com a teorizagdo pods-estruturalista que fundamenta boa parte dos
Estudos Culturais contemporaneos, a identidade cultural s6 pode ser compreendida
em sua conexdo com a producdo da diferenca, concebida como um processo social
discursivo. “Ser brasileiro” ndo faz sentido em termos absolutos: depende de um

processo de diferenciagdo lingiiistica que distingue o significado de “ser brasileiro”
do significado de “ser italiano”, de ser “mexicano” etc.

A direcdo se torna, entdo, a da compreensdo de que tudo ¢ diferenca e que nenhuma
marca social deve justificar processos de subalternizagdo, silenciamento e violéncia.
Reconhecer essa pluralidade permite romper com as tentativas incessantes silenciamentos
(institucionais, de naturalizagao da morte e do ndo direito ao luto, onde nao ha direito a vida).
Esses siléncios que sdo construidos na determinagdo e na imposi¢do de uma voz Unica, de
uma voz que quer falar sobre todos os sujeitos, sobre o corpo do outro, que invisibiliza a
pluralidade de vozes. Ter direito a voz e ao reconhecimento do que se diz € ter direito a
humanidade e a diferenca. Nessa voz que fala sobre o Outro, produz-se esse Outro. Na
repeticdo incessante desse lugar fronteiri¢o, marginalizado, dissidente, produz-se esse sujeito
que tem nessas marcas a sua constitui¢do corporea. Por isso, a disputa por esse ecoar de vozes
¢ importante, ja que a fala ¢ também acao, produgdo. No ato de fala eu produzo aquilo que
supostamente estou descrevendo. Os proferimentos sdo performaticos, no sentido de
produzirem um corpo-agao atravessado de supostas verdades que estdo sendo criadas no ato
de fala. 'Permita que eu fale e ndo as minhas cicatrizes' - € o ecoar de uma voz (que na
verdade sdo vozes) que estd afirmando que, no pulsar sonoro da sua voz esvaindo no ar,

faz-se um corpo-movimento outro, que pode atravessar horizontes imaginativos que antes

estavam no campo do impossivel. Em outras palavras: bate o sinal, a professora entra, a aula
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acontece: discussoes, leituras, quadra, movimento - nesse fazer, sempre as mesmas criangas
falando: falando de si, falando do outro, criando novas regras para o jogo. As regras nao sao
fixas, nem estaveis, mas na reiteracdo desse ato elas produzem a suposta realidade de quem
comanda as regras. Um ordenamento inventivo do jogo estd dado. Mas as agoes didaticas do
professorado desestabilizam esse jogo e, ao invés da estabilidade 'bate o sinal, a professora
entra, a aula acontece e, nesse fazer, as mesmas criangas falando', existem pulsdes que fazem
outras vozes ecoarem. E, no seu ecoar, outras produgdes acontecem. E com essas vozes ndo
se espera acabar com as tensdes existentes, mas sim permitir producdes outras que
desestabilizem a hegemonia e o suposto controle do jogo (entendendo que o poder continuara
a existir nessas teias-relagdes). Para Michel Foucault (2009, p. 242):
O exercicio de poder ndo ¢ simplesmente uma relacao entre "parceiros" individuais
ou coletivos; ¢ um modo de agdo de alguns sobre os outros. O que quer dizer,
certamente, que ndo ha algo como o "Poder" ou "do poder" que existiria
globalmente, macigcamente ou em estado difuso, concentrado ou distribuido: s6 ha
poder exercido por "uns" sobre os "outros"; o poder s6 existe em ato, mesmo que, ¢
claro, se inscreva num campo de possibilidades esparso que se apoia sobre as

estruturas permanentes. Isto quer dizer que também o poder ndo ¢ da ordem do
consentimento.

Trazendo essa discussdo para a situacdo investigada, muitas vezes torna-se dificil
pensar como traduzir essas teorias em praticas. Como trabalhar com a diferenga? Como
transpor normas, tensionar discursos, questionar as universalizagdes, produzir formas outras
de vida, tornar isso tangivel para criangas que, em muitos momentos, se apoiam na
concretude das coisas para torna-las tangiveis e compreensiveis?

Antes de pensarmos no trabalho de campo como apoio para responder a essas
perguntas, vale destacar que ndo existem receitas para fazé-lo. Nao existe uma forma unica
do professorado investir em um ambiente plural, reflexivo e que garanta o direito as
diferencas, destacando a multiplicidade de vidas existentes no mundo e criando através desse
incessante movimento. Mas, tendo em vista que as praticas pedagdgicas de outras/os
professoras/es podem acabar por inspirar a reflexdo sobre as acdes didaticas, podemos pensar
em algumas situagdes que foram vivenciadas no campo como possibilidade de atuacao,
compreendendo suas limitagdes em detrimento do tempo de aula, da duragdo do ano letivo,

bem como do tempo em que se acompanhou a turma que participou da investigagao.
"Uma vez eu e minha prima fomos fazer uma competicdo de futebol, ai a vo dela chegou e

falou assim 'Que que vocés tao jogando futebol? Isso é coisa de menino, ndo é pra vocés, vao
brincar de boneca'."
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"Quando minha prima vai jogar futebol, a mde dela come¢a a brigar com ela e fala 'isso ndo
¢ de menina, vai brincar de outra coisa, vai mexer no celular porque isso é de menino"."

"Igual minha prima, quando ela comegou a jogar bola, pra todo mundo da familia ela era
maria macho, so porque ela jogava bola."

"Sobre o futebol feminino e o basquete feminino, ndo aparece frequentemente nos televisores
porque ndo contém muito o incentivo de patrocinadores por ndo ter confianga que o time vai
vencer ou ter torcedores."

"Professora, minha irmd ela joga futebol, e meu pai ndo aceitava que ela jogava, ai minha
mde que deu o apoio, ela falou 'vocé quer jogar vocé vai atras'. Ai ela quer ser agora
jogadora de futebol.”

"Comigo foi ao contrario, me falaram que eu tava fazendo coisa de menina. Eu nem liguei e
continuei brincando. Eu tava brincando de mamade e filhinha."

Essas foram falas trazidas pelas criancas quando questionadas se houve algum
momento em suas vidas em que elas tenham sido impedidas de fazer algo em detrimento do
discurso produtor-normalizador de género. Os comentdrios em sua totalidade trouxeram
afirmativas, seja nos momentos de brincadeira, de comprar roupa, de falar sobre determinado
assunto- todas as criangas que se colocaram, disseram que ja haviam passado por alguma
situagcdo. No decorrer da conversa, as proprias criangas consideraram o discurso ultrapassado
e que ndo deveria haver distingdo de permissibilidade para determinadas praticas em
detrimento do género. Algumas criancas colocaram que foram resistentes a esses discursos,
enfrentando familiares que os pronunciaram, outras falaram que resistiram se mantendo na
brincadeira que estavam e ignorando o que havia sido dito, outras relataram se sentirem
incomodadas, mas sem saber como agir. Nesse sentido, a possibilidade de conversar sobre o
assunto fez com que elas percebessem que todas/os estdo sujeitas/os a esse tipo de situagdo, €
que esses discursos sdo construidos e enfatizados das mais diversas formas e nos mais
variados ambientes. A partir de Stuart Hall (1997, p. 10), ¢ possivel perceber que "O
significado surge, ndo das coisas em si - a "realidade" - mas a partir dos jogos da linguagem e
dos sistemas de classificacdo nos quais as coisas sdo inseridas. O que consideramos fatos
naturais sdo, portanto, também fendmenos discursivos". Sendo assim, ao dialogarem e
perceberem que outras criangas vivem as mesmas situagdes, ao poderem falar sobre isso
através da mediagdo do professor e da professora, sendo possivel ir construindo uma linha de
pensamentos diversos ao longo das aulas, era possivel que as criangas fossem percebendo
que, de alguma maneira, essas normativas eram fenomenos discursivos que construiam uma

suposta realidade. Quando elas falavam na aula, compartilhando esses acontecimentos,
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estavam também produzindo: produzindo encruzilhadas, onde também tinham duvidas,
tropecos € anseios, mas como caminhos que se cruzam, também produziam possibilidades
pluri-corporais, diferentes das unicidades sobre as quais relataram. Esses momentos também
potencializam a percepcao de que ninguém age de determinada maneira por natureza, mas
porque lhe ¢ permitido ou negado o acesso a determinadas formas de viver sua vida. De
acordo com Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes (2011, p. 680):
Diante desses argumentos, a questdo da identidade e das formas como elas sdo
representadas tornam-se fundamentais para os EC. O que interessa saber ¢ como as
identidades foram produzidas e como as representagdes que se fazem delas as
afetam e imobilizam. O importante ¢ saber como os discursos e praticas atuam de
modo a levar os sujeitos a assumirem certas posi¢cdes no sistema social e como os

sujeitos sdo construidos por esses mesmos discursos e praticas. Em outras palavras,
¢ preciso conhecer o processo de identificacao.

Tendo os Estudos Culturais como campo de inspiragdo, o curriculo cultural da
Educacdo Fisica ¢ esse lugar onde o constante deslocamento, movimento, tensionamento
dessas identidades supostamente fixas e imutaveis, vai ocorrer. Os significados vao sendo
negociados e (re)produzidos em meio as indefini¢des dos jogos de poder e na luta pelos
sentidos, e o professorado, nesse sentido, estara o tempo todo organizando e pensando agdes
didaticas que mantenham a constancia desse deslocamento e desse incessante movimentar-se
em dire¢do a caminhos outros. Assim, um fator importante que queriamos que as criangas
percebessem era que o cenario que elas descreviam, onde as meninas ndo eram habilidosas e
nem esforcadas o suficiente para serem como os meninos nao era uma condi¢ao natural, mas
uma construcao discursiva que criava e enrijecia formas de estar no mundo. Quantos siléncios
compdem essas criangas? E preciso entendé-los para fazer ecoar as narrativas potentes e que
podem transcender essa voz Unica. H4 uma necessidade histérica de acabar com esses
siléncios e pensar em espagos em que nao sejam sempre as mesmas pessoas a falar. Essa ¢
uma das formas de tentar romper com a normalidade, de tensionar a ideia de que meninos e
meninas sdo universais e que tém direito s6 a determinadas praticas por serem quem sao. Isso
ndo significa que, para criar esse campo supracitado, somente criar espagos de reflexdo baste.
Essa ¢ uma das muitas formas de produgdes outras de espagos para as multi-corporalidades,
mas outras formas de problematizacao e aprofundamento precisam estar presentes também.

Seguindo no didlogo com as criancas, as mesmas foram narrando como suas
preferéncias tinham sido interditadas ou validadas pensando em praticas que eram
consideradas femininas e masculinas. As criancas comegaram a trazer reflexdes importantes

que mostravam que elas compreendiam essa como uma problematica ligada as producdes do
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género. A fala de um dos meninos da turma, citada no inicio deste capitulo, mostra que ele
conseguiu trazer uma nuance ligada a apari¢do desses corpos na midia. Os canais de televisao
nao costumam mostrar as modalidades esportivas femininas. Isso faz com que as meninas nao
encontrem representatividade quando assistem aos jogos, ajudando na manutengdo do
discurso de que este espago nao pode ser acessado por elas, como trazido pelas criangas. A
aparicdo publica dos corpos, nesse sentido, importa para a constru¢do de possibilidades
outras. Além disso, ao normalizar a exposi¢ao dos jogos de basquete, por exemplo, como s
sendo jogos masculinos, a midia produz a necessidade de identificar os jogos outros que
passam como de 'basquete feminino'. Atribui-se essa identidade-diferenga para mostrar que
ela ¢ o que destoa da programacao regular. Ao mesmo tempo, também naturaliza a ideia de
quais lugares meninos podem e devem ocupar. A midia ¢ um importante instrumento de
criacdo de normas. Poder ver e/ou produzir territérios onde esses corpos sejam vistos, €
produzir e investir em uma politica corpo-estilistica de poder viver. E na escola podemos
fazer esses corpos aparecerem trazendo pessoas convidadas para falar com as criangas, videos
que talvez elas nao tivessem acesso de outro modo, musicas e producdes das artes visuais que
permitam uma apari¢do que exploda os significados fixos.

Luciano Nascimento Corsino e¢ Daniela Auad (2011, p. 33), ao analisarem os
trabalhos ja realizados sobre género e Educagdo Fisica (dentre os que foram mapeados por
ambos), perceberam que quando hé situagdes onde se transgride a norma, como, por
exemplo, em situagdes em que meninas que sdo sempre ligadas as caracteristicas de
feminilidade e meninos que fogem da norma das masculinidades sdo participativas/os em
jogos tidos como agressivos € competitivos, € possivel perceber o carater instavel e ndo
rigido nas relagdes estabelecidas nas aulas. Nesta pesquisa, por enquanto, foi possivel
perceber que essas criangas que ndo seguem as normalidades nas performances de género
acabam sendo posicionadas como transgressoras daquilo que se entende por natural mas ao
mesmo tempo produtoras de um cenario outro que sai do previsto. Na mesma medida em que
os meninos afirmavam de maneira contundente que as meninas tinham que se esforcar mais
para estar no jogo, como se houvesse uma categoria unica 'meninas', € como se elas tivessem
que se igualar a eles em termos de construcdo de corpos-jogadores, onde as caracteristicas
sdo sempre as mesmas em detrimento do género, essas meninas estavam tensionando os fios
invisiveis que mantém a identidade estdvel. Bem como Tomaz Tadeu da Silva coloca em
Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais em educagdo, "As
identidades e as subjetividades sociais existem num terreno de indetermina¢do, num territorio
de significados flutuantes" (2008, p. 176). Assim, os corpos dessas criangas, quando preferem
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seguir um caminho contrario a norma, assumem uma resisténcia produtiva aos processos de
socializagdo que tentam fixar formas de estar no mundo. Para cada crianga que ndo cabia na
norma e que participava (ou ndo) das propostas, era mais uma forma de resisténcia produtiva
sendo colocada, mais um corpo que tensionava os discursos e produzia outros textos, mais
uma duavida que se instaurava sobre a universalizacdo de afirmativas que colocavam que
meninas tinham que se esforcar para ficar igual aos meninos. Ainda segundo Tomaz Tadeu
da Silva (2008, p. 176), "O terreno do significado ¢ um terreno de luta e contestacdo. Ha,
assim, uma luta pelo significado e pela narrativa. Através das narrativas, identidades
hegemonicas sdo fixadas, formadas e moldadas, mas também contestadas, questionadas e
disputadas". Dessa maneira, a luta pelos significados de quem joga bem, quem ¢é mais
habilidosa/o, quem pode falar durante o jogo, quais sdo as formas certas e erradas de jogar,
estavam em disputa constante. As criangas, o tempo todo, seja ao longo das aulas, dos
momentos em que podiam falar sobre os jogos ou na assisténcia dos materiais audio-visuais,
tensionavam os significados e disputava as narrativas. Nao esperavamos que as aulas fossem
suficientes para que os processos de (re)ssignificacdo levassem a um cenario onde todas as
criangas se sentissem livres de tensdes, estivessem completamente confortaveis, tendo em
vista que, além da aula ter limitagdes quanto a atingir plenamente as expectativas de
aprendizagem colocadas, nao ¢ possivel um cendrio onde as tensdes sejam completamente

extinguidas. O que se espera, entao? Para Stuart Hall (1997, p. 19):

Toda a nossa conduta e todas as nossas agdes sdo moldadas, influenciadas e, desta
forma, reguladas normativamente pelos significados culturais. Uma vez que a
cultura regula as praticas e condutas sociais, neste sentido, entdo, é profundamente
importante quem regula a cultura. A regulacdo da cultura e a regulagdo através da
cultura s@o, desta forma, intima e profundamente interligadas.

Pensando a partir dos aspectos da cultura, nao deixa de ser um tanto pretensioso supor
que somente com o desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica seja possivel que as
tensOes relacionadas as questdes de género desaparecam. Por isso, no inicio desta pesquisa,
foi importante retomar que a construcdo das identidades de género comecam antes do
nascimento. Se a crianga nem mesmo nasceu € ja tem todo um planejamento-produtivo para
sua vida seja ela menino ou menina; se, como foi visto, o neoliberalismo e a globalizag¢do tém
uma grande influéncia na vida das pessoas e se a cultura regula as praticas e condutas sociais,
entdo ndo ¢ possivel que somente com as discussdes, deslocamentos e questionamentos
propostos nas aulas de Educacao Fisica seja possivel mudar um cendrio tdo complexo. Até
porque, seguindo a proposi¢do foucaultiana, ndo hd nada fora das relagdes de poder. Porém,

como sujeitos atuantes na area da educacao, seja através da pratica pedagogica, da pesquisa,
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da militdncia e/ou nas mais diversas formas de atuacdo, confiamos na potencialidade da
educagdao enquanto espaco de ressignificacdo, de abertura para caminhos outros que sejam
mais éticos e de produgdes de possibilidades diversas de corpos-viventes. A ideia ndo ¢
defender uma suposta libertacdo radical de determinados discursos, pois todas as pessoas
sempre estardo reguladas de alguma forma pela cultura. Mas pode-se, sim, promover
ambientes em que vozes que antes eram, de certa forma, apagadas, aparecam e ecoem; em
que culturas que eram marginalizadas sejam potencializadas; em que as diferengas sejam
valorizadas e asseguradas; em que a ética esteja presente, fazendo com que cada sujeito
presente na aula se sinta seguro para estar ali plenamente em sua diferenca. Segundo Marcos
Garcia Neira e Mario Luiz Nunes Ferrari (2009, p. 277):

Uma educagdo intercultural apropria-se dessa perspectiva e promove outras

narrativas nas quais as vozes que nunca tiveram o poder de narrar possam ocupar,

mesmo que temporariamente, uma condigdo de hegemonia cultural. Possam

descrever a si mesmas e o modo como elas veem a si e ao Outro na representagao.
Possam afirmar suas identidades e validar o direito a diferenca.

Pensando a partir do que colocam os autores, esse serd um jogo de forcas constante.
Duas extremidades de uma corda sendo puxadas até seu limite, fazendo explodir farpas para
todas as diregoes. Essas farpas ndo se encerram em si, mas criam explosdes outras, que
irrompem em um movimento infinito de um emergir de coisas novas. Essa disputa ndo ocorre
em terreno sereno. E sempre (in)tenso, incerto, de certa forma incompreensivel. E disputa
incessante, ¢ complicagdo. E uma coisa se complica quando ela se dobra nela mesma, quando
¢ uma forca que cria dobras sobrepostas € que permitem que essas outras formas de apari¢ao
ocorram.

As relagdes de género sdo esse terreno de disputa, atmosfera complicada e complexa.
No uso mais cotidiano dessas palavras podemos pensar em um cendrio de carga negativa. As
acoes pedagogicas se ddo, geralmente, para findar esses conflitos, as disputas, para que as
coisas ndo se tornem complicadas. Mas nesse dobrar, nesse tornar complicado, supde-se
também um desdobrar. Nos termos de Michel Foucault (2009) a implicagdo de forcas ¢
constante, mas o processo de resisténcia também. Nesse movimento que desorganiza o
interior dos conflitos surge a possibilidade do deslocamento, da composi¢dao de uma
atmosfera outra, ja que embaralha o que se tinha por certeza.

Observamos, durante o trabalho de campo, que quando as criangas se deparam com
esse espago de conflito nos didlogos, na escolha dos times ou nos jogos, algo se repete e

também se desloca. E nessa repeticdo que esta a possibilidade do borramento, € ¢ uma
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repeti¢do-deslocamento que se dd em campo intempestivo. A mediacdo do professor e da
pesquisadora se deu, em diferentes momentos, para que o conflito ndo descambasse em
violéncia, mas foi desses momentos conflitantes em que as criancas falavam sobre as
questdes de género que elas também borravam o que estava sendo produzido ali através da
suas acoes e das forcas que constituem toda a atmosfera da aula e da escola e produziam
outros cenarios. E ndo s6 no didlogo, mas também no produzir do(s) basquete(s) em quadra.
Para Mario Luiz Ferrari Nunes (2016, p. 60), "O curriculo cultural ¢ um campo de
significagdo que potencializa a diferenca e gera demandas. Isso ocorre por meio da
possibilidade dos alunos manifestarem suas vozes, seus saberes, suas contestacdes e
producdes". Foi a partir do embate que algumas criangas conseguiram colocar sua opinido e
criar outras formas de atuacdo no jogo de basquete. E nesse processo de embates
estabeleceram aliangas temporarias, que mudavam junto aos deslocamentos de paisagens que
criavam e aconteciam. Importante frisar que ndo ¢ um embate que coloca os sujeitos em
risco, violento, mas entender que a disputa pelos sentidos ¢ constante e que ndo ha nada fora
disso.

Afirmar esse campo intempestivo ndo ¢ o mesmo que sustentar que ndo ha um
apagamento de certos corpos ao longo da historia, que ndo houve um processo de
hierarquizagdo das culturas ou a invencdo de normas que interditaram determinados corpos.
Mas ¢ apostar que desses conflitos podem surgir deslocamentos que vao ao encontro dos
principios do curriculo cultural quando propde a hibridizagdo dos discursos, a justica
curricular, a descolonizacao do curriculo. H4 de se abrir esse campo de disputas para dele
emergirem fagulhas criativas. E tudo isso num jogo de apostas, pois ndo ¢ possivel a garantia
de que o resultado final vai na direcdo de nossas expectativas. Pelos proprios principios do
curriculo cultural, ndo ha o planejamento que vise um fim determinado e preestabelecido, ja
que a artistagem curricular se dd cotidianamente. Cada aula e cada acontecimento ¢
disparador para o planejamento dos proximos passos. E nesse planejar o professorado produz
a escrita-curriculo em seu fazer. Um fazer que ¢ singular e coletivo, que vem da professora ou
professor da turma, mas também de tudo aquilo que a/o atravessa. Esse fazer pedagdgico nao
quer alcangar uma linha de chegada, mas o encontro com uma curva que dobre os sentidos
novamente e termine com a sensagao de continuacgdo. A artistagem ¢ muito importante. Cada
experiéncia curricular culturalmente orientada acontece de uma maneira. Cada situagdo
didatica provoca determinadas subjetividades, transgride e desestabiliza certas identidades e

extrapola nela mesma.
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E ¢ neste movimento que também assumimos que nem sempre as atividades que
planejamos tém o impacto ou o encaminhamento que haviamos pensado. As situacdes
didaticas desenham a tematizacdo, mas essas situagdes se concretizam no proprio agir de cada
crianga presente na aula, no proprio atravessamento de todos os elementos do entorno. Sendo
assim, o planejamento entra no campo da aposta, que pode ou nio se realizar daquela
maneira. Ao mesmo tempo em que a proposta de chamar a Bruna e o Tiago para falar com as
criangas colocou em cena dois corpos que ndo eram 0s que ocupavam o cenario publico, ele
também chamou a cena o binarismo que tentdvamos borrar. Nesse jogo de forgas, nem as
acoes didaticas do professorado escapam: estd tudo dentro do jogo. Ao mesmo tempo em que
a possibilidade de aparicao publica daqueles corpos (que eram produzidos no discurso das
criangas) possibilitava uma outra cena de reconhecimento, ele também afirmava a norma por
serem ali um homem e uma mulher.

Houve, talvez, um certo refor¢o do jogo binario. E para expandir mais ainda os limites
do bindrio, talvez aquela apari¢do publica daquele corpo-homem e daquele corpo-mulher
estivessem no jogo da composicdo, com as aliangas, produzindo a possibilidade desses
encontros ndo precisarem ser de combate, mas de composi¢do onde se constréi uma arma
diferente. Ali, talvez, ndo se tenha marcado a dialética das oposi¢des, mas sim a necessidade
de relagdes. Ainda por outro lado, aquelas presencas produziam a materialidade desses corpos
outros no esporte: ele, homem negro alto que deslocava um imaginario inicial apresentado
pelas criangas; ela, mulher branca baixa e que deslocava a suposta verdade de um corpo
necessario para jogar basquete. Por ndo termos como garantir que as propostas vao atingir
as/os estudantes da mesma maneira, ndo ha como afirmar contundentemente que o
atravessamento criado por aquela cena foi o pretendido. E por isso também as agdes didaticas
tétm de ser multiplas e se redesenharem ao longo do processo para ndo engessar as
possibilidades, ma sim, ampliar produgdes outras que aquele momento ndao deu conta.
Quando se faz uma escolha, ela leva consigo a poténcia ¢ a impoténcia. Quando se grita e se
assume a impoténcia, se possibilita que ela retorne ao seu plano para garantir uma constru¢ao
outra, configurando um movimento incessante. E dessa produgio que se fala na experiéncia
relatada.

Para continuar a constru¢do dessas reflexdes, pretende-se — apos o Exame de
Qualificag@o - continuar os entrelagamentos a partir da perspectiva do feminismo decolonial,
os aspectos das cenas de reconhecimento que precisam compor esse territorio de vozes que
ecoam a partir de conceitos trangcados por Judith Butler em busca de relagcdes possiveis com
os principios ético-politicos do curriculo cultural da Educacao Fisica. Entende-se que até este
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momento predominaram as analises feitas com os estudos culturais e o pés-estruturalismo,
mas que o momento proximo serd dedicado aos maiores enfoques nos Estudos Feministas e

Queer.
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7. Um corpo em disputa - cenas performativas

"Vai, tenha jeito de homem!"

"Ah, é tipo bicha, homossexual, ficam se agarrando toda hora"

"Eu acho que se as meninas participassem mais, se dedicassem, elas podiam ser melhor que
a gente"

"Pra mim, as meninas que ndo jogam muito, elas deveriam se dedicar mais, pra poder jogar

mais, pra melhorar e chegar no nosso nivel"

Frases como essas ndo sdo incomuns, e ndo somente na escola, mas em outros espagos
como a midia, em casa ou nos varios ambientes de sociabilidade. Mesmo hoje, com os muitos
avancos nas discussdes sobre as questdes de género, ainda se faz presente o jogo binario que
enrijece as reflexdes sobre as possibilidades de estar no mundo. As narrativas sobre meninos
habilidosos, rapidos, fortes, quase que com uma capacidade inata para praticas corporais,
principalmente as que precisam de for¢a e destreza, ainda circulam, bem como as que
colocam as meninas como delicadas, fracas e sensiveis. Esse discurso circulante ndo somente
descreve uma suposta verdade desses corpos, mas os produz. "Pra mim, as meninas ndo
jogam muito", em sua repeticdo incessante, produz-se um corpo-menina-incapaz com
possibilidades restritivas, pois ¢ na linguagem que essa realidade vai tomando forma e
envolvendo/criando esse corpo. Mas ¢ também nessa repeticao que algo se difere, algo que
tem uma qualidade diferente da citagdo anterior, e nesse hiato tem-se a possibilidade
disruptiva, que ndo € poténcia em si, a priori, mas que pode vir a ser a depender de
circunstancias diversas. Mas, da mesma forma como essas caracteristicas enquadram o ser
menino e ser menina na sociedade, também acabam por generificar as praticas corporais.
Cristina d'Avila Reis ¢ Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1246) pesquisaram sobre essas

relagdes em um curriculo e relatam que

(...) normas de género posicionam os corpos considerados meninos-alunos em
diferentes niveis de normalidade e entrelagam-se com uma tecnologia de ranking,
de forma a produzir um ranking de género no curriculo pesquisado. Por meio da
tecnologia de ranking, cada corpo é comparado a outros ndo apenas para que seja
posicionado em relagdo a um padrdo ideal, mas também para se produzir uma
disputa constante entre os sujeitos por atingir uma posi¢do a frente em uma ordem
de classificagédo.

E nesse condicionamento que ocorre a producdo. Nao apenas se tem a fixagcdo das
habilidades que se tornam necessariamente referentes a determinados géneros, mas se cria um

campo acirrado de disputas, onde a todo momento um tenta superar o outro, atingir um
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determinado nivel, objetivando destacar-se, caracteristicas essas bastante comuns em uma
sociedade regida por valores neoliberais e onde, através da analise historica dos curriculos da
Educacao Fisica, percebe-se que a construcao de corpos-homens que serviriam a nagao foi
por muito tempo enfatizada e reivindicada. Nao had como negar que os vestigios desse tempo
sdo reinventados para produzir identidades neoliberais, alinhadas aos ditames mercado.
Berenice Bento (2011, p. 550) explica que essas narrativas acabam por criar, também,
normativas de masculinidade ¢ feminilidade que atravessam outros ambientes da vida das
pessoas que ndo s6 o escolar. Ela aponta que no momento em que se sabe da gravidez, ja se
criam expectativas para saber o sexo da crianca, o que leva a suposi¢cdes em torno de um
corpo que ainda estd por vir. O anuncio cria materialidade para um corpo antes abstrato,

adquirindo vida e estruturando o que ha de possibilidade de existéncia para essa crianga:

Os brinquedos, as cores das roupas e outros acessorios que compordo o enxoval sdo
escolhidos levando-se em conta o que seria mais apropriado e natural para uma
vagina e um pénis. No entanto, como € possivel afirmar que todas as criangas que
nascem com vagina gostam de rosa, de bonecas, de brinquedos que ndo exigem
muita forga, energia e inteligéncia? Aquilo que evocamos como um dado natural, o
corpo-sexuado, ¢ resultado das normas de género. Como afirmar que existe um
referente natural, original, para se vivenciar o género, se ao nascermos ja
encontramos as estruturas funcionando e determinando o certo e o errado, o normal
e o patologico? O original ja nasce “contaminado” pela cultura. Antes de nascer, o
corpo ja esté inscrito em um campo discursivo.

Assim, interpelar "¢ um menino" ou "¢ uma menina" cria também suposicdes sobre o
futuro daquele corpo. Ha a produgdo de um género na suposta descri¢ao do sexo, criando-se
um conjunto de expectativas para aquele corpo concedido como menino ou menina, sendo o
ato da linguagem uma interpretagdo construtora de significados. Essas expectativas impressas
criam um corpo através dos atos (também discursivos) de repeti¢ao. Claudia Vianna e

Daniela Finco (2009, p. 273) complementam a reflexao:

Os significados de género -habilidades, identidades e modos de ser- sdo socialmente
configurados, impressos no corpo de meninos e meninas de acordo com as
expectativas de uma determinada sociedade. Se, por um lado, ¢ possivel observar o
controle da agressividade na menina, o menino sofre processo semelhante, mas em
outra diregdo: nele sfo bloqueadas expressdes de sentimentos como ternura,
sensibilidade e carinho. Os brinquedos oferecidos as criangas também estdo
carregados de expectativas, simbologias e intengdes. As expectativas em relagdo a
diferenga de comportamento que se deseja para o menino e para a menina,
justificadas pela diferenca bioldgica, acabam proporcionando distintas vivéncias
corporais ¢ determinando os corpos infantis: meninos € meninas tém no corpo a
manifestacdo de suas experiéncias.
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Esse sistema classifica os sujeitos e estabelece sua relacdo com o entorno. Nao so
constroem socialmente o significado desse corpo, como produzem sua materialidade através
de verdades discursivas generificadas. Mas, parta-se do principio de que ndo hd uma so6
identidade. As pessoas nao sdo s6 homens ou mulheres, como proposto usualmente, mas sao
constituidas por uma multiplicidade de caracteristicas. Uma mulher, por exemplo, ¢ ao
mesmo tempo negra/branca/indigena/asiatica; lésbica/bissexual/pansexual/heterossexual;
professora/diretora/cantora/designer/publicitaria; mae/filha/prima/irma; da mesma forma
como o homem também tem outras tantas marcas que o constituem. Por vezes, os sujeitos
ndo se identificam nessas categorias binarias, ou se consideram género fluido, ou, ou...
Viajamos de uma comunidade a outra da mesma forma como encontramos, em alguns
momentos, marcas que transgridem, escapam da norma e at¢ mesmo do que ¢ inteligivel.
Judith Butler (2019, p. 200) posiciona essa critica em seu artigo Corpos que pesam: sobre os
limites discursivos do "sexo":

De fato, embora a radical distingdo entre sexo ¢ género tenha sido crucial a versdo
beauvoiriana do feminismo, ela tem sido criticada, mais recentemente, por degradar
o natural como aquilo que existe "antes" da inteligibilidade, como aquilo que
precisa da marca do social, quando ndo da sua ferida, para significar, para ser
conhecido, para adquirir valor. Essa forma de ver a questdo deixa de compreender
ndo apenas que a natureza tem uma histdria (e ndo meramente uma historia social)

mas, também, que o sexo estd posicionado de forma ambigua em relacdo aquele
conceito e a sua historia.

Se desontologiza o ser, ou seja, entende-se que ninguém ¢ algo em esséncia, mas esta
sendo em determinado momento. Da mesma forma, ndo se nasce um corpo, devém-se um
corpo. Por isso, o devir ndo ¢ o possivel (que estd na chave da previsao), mas do impossivel
(chave de aposta - campo do intempestivo), o que pode vir a ser. Nao se pode colocar o ser
mulher ou ser homem em uma categoria universalizante, abstrata, pois existem diferentes
formas possiveis nesses corpos a depender de contextos e entrecruzamentos diversos. Logo,
ndo se pode considerar género como Unico marcador para pensar nas discriminagoes,
preconceitos e violéncias que um sujeito sofre, nem em entender essas complexidades
somente a partir dos conceitos de homem e mulher, pois a possibilidade de estar no mundo
transcende essas construcdes. As diferengas t€ém de ser pensadas sem o género como fator
determinante e, no caso das aulas de Educacao Fisica, "as diferencas de habilidade motora
entre meninas € meninos, meninas € meninas, meninos € meninos poderiam ser apenas
diferencas sem necessariamente serem hierarquizadas a partir do sexo dos sujeitos e das

construcdes de género com os quais os sexos masculinos e femininos sdo interpretados"
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(AUAD, CORSINO, 2012, p. 18). E ¢ nesse tempo presente que a possibilidade de um ato
disruptivo existe, que borra, atropela, desmantela essas supostas verdades unas sobre o
género.

As multiplas experiéncias que se t€m a partir das diferentes marcas constituem cada
sujeito de maneiras complexas e torna dificil a universalizacdo. Essa reflexdo ¢ importante
para uma atuagdo pedagdgica a favor das diferencas na escola. Pensemos a composicdo da
sala de aula. Existem criangas de diferentes classes sociais, diferentes experiéncias com
familiares, amizades e pessoas conhecidas, diferentes géneros, diferentes orientacdes sexuais,
diferentes gostos musicais, diferentes vivéncias, diferentes... frisa-se aqui o uso incessante da
palavra diferente, pois ¢ essa diferenca que vai constituir as criangas. Nao existe uma
experiéncia unica de ser e estar na histdria e no mundo, o devir € continuo e eterno, atmosfera
imprevisivel e instavel, ja& que a todo momento essas marcas vao se ressignificando, sendo
(re)produzidas e se entrecruzando com outras que as transformam de alguma maneira. Nao ha
finalidade e objetivo no devir, o que possibilita que cada sujeito seja levado em diferentes
direcdes. A escola aqui ¢ um lugar de poténcia contestadora, no sentido de possibilitar as
criangas serem afetadas das mais diversas formas, de maneira a ampliar seus horizontes.

Nesse sentido, tudo ¢ diferenca e a identidade € s6 mais um caso dela. Quando se diz
"eu sou mulher", o que se diz na verdade ¢ "eu ndo sou homem". A identidade se funda, ai,
por aquilo que nao se €, e ndo aquilo que se ¢é. Da mesma forma, tem-se de pensar que nem
sempre foi-se isso € que ndo hd como ser isso em esséncia. Ser mulher/homem nao € algo
natural, dado irrefutdvel, mas construido social, discursiva e culturalmente. Existe, na
verdade, uma forma de funcionar. Logo, a pergunta ¢ "como funciona aquilo que em
determinado momento histérico eu chamo de mulher/homem, ou qualquer outra coisa?". E
preciso entender que essas categorias sdo uma situagdo temporal, histérica e um
funcionamento social. Como o corpo funciona dentro desse conjunto de relagdes € o que vai
ser a mulher ¢ o homem, e como algo em funcionamento e ndo estavel, ndo se estabiliza a
partir de um nucleo significante. A ciéncia bioldgica cria termos em que o corpo deve estar
fixado, faz uma cartografia do corpo descrevendo o que cada parte deve fazer. Nesse sentido,
o Utero se torna o significante da identidade mulher. Ao tensionar e questionar essas
premissas, se faz possivel transgredir e deslocar essa presuncdo de identidade estavel e
eterna, onde determinados significantes se tornam centrais para a defini¢do de género. Judith

Butler (2017, p. 37-38) também nos ajuda a pensar sobre essas reflexdes quando diz que:
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Embora venhamos ao mundo em meio a normas obrigatorias, elas nem sempre nos
ordenam e nem sempre emergimos da imagem do que ¢ esperado pelos significantes
“homem” e “mulher”. Quando dizemos que o género ¢ provocado por normas
obrigatorias que nos demandam sermos um género ou outro (geralmente dentro de
um quadro estritamente binario), estamos apenas dizendo que qualquer negociagdo
com o género ¢ uma negociagao de poder. Nao existe um género ontologicamente
fixo, e mesmo aqueles que parecem fixos, t€m de ser fixados mais de uma vez,
todos os dias, todas as noites, para dizer o minimo. Assim, sugiro que ndo ha género
sem essa reproducdo de normas que corre o risco de desfazer e refazer as normas
dominantes de maneiras inesperadas, abrindo a possibilidade de refazer a realidade
de género diante de novas linhas. Deste modo, o género é continuo, aberto a
revisdo, em risco para um futuro diferente. Isso faz a diferenga quando
consideramos quais intervencdes podemos fazer para o futuro do género.

Por isso, a ideia dos funcionamentos sociais, que substitui o ser (no sentido de fixidez)
por um estar que se transforma continuamente; que leva em consideracdo as diferencas
radicais no interior dos grupos. Este funcionamento do género ¢ o que Judith Butler chama de
performatividade. Segundo Judith Butler (2019, p. 213), "A performatividade ndo €, assim,
um "ato" singular, pois ela € sempre uma reiteracdo de uma norma ou conjunto de normas".
Dessa maneira, a performatividade ¢ um ato que se constitui numa relagdo social e funciona a
partir de uma operagdo social de reconhecimento. E o sentido da performatividade que se
estabelece nessa operagdo de reconhecimento, produzido por um conjunto de cenas e
tecnologias que permitem que um corpo seja visto, explicitado, exteriorizado, € um conjunto
de tecnologias e disciplinas que permitem que a iterabilidade desse corpo (ou seja, o quanto
que, de alguma maneira, essa performance se constitui em um exercicio de alianca com
outras linguagens e outras performances que se tornam capazes de produzir a verossimilhanga
que esse corpo precisa) e a citacionalidade (condi¢des para que esse corpo seja citado,
reproduzido, reconfigurado). Ainda, segundo Judith Butler (2019, p. 213), "Na teoria do ato
de fala, um ato performativo ¢ aquela pratica discursiva que efetua ou produz aquilo que ela
nomeia".

Voltando as falas das criangas, quando os meninos que participaram da pesquisa
dizem "as meninas deveriam se dedicar mais para chegar no nosso nivel”, ¢ possivel
perceber uma quantidade enorme de enunciados e de constru¢des. Produz-se o que deve ser o
ser homem no mundo. Segundo Paul B. Preciado (2017, p. 25):

A natureza humana é um efeito da tecnologia social que reproduz nos corpos, nos
espagos ¢ nos discursos a equagdo natureza = heterossexualidade. O sistema
heterossexual ¢ um dispositivo social de producdo de feminilidade e masculinidade
que opera por divisdo e fragmentagdo do corpo: recorta 6rgdos e gera zonas de alta

intensidade sensitiva e motriz (visual, tatil, olfativa...) que depois identifica como
centros naturais e anatomicos da diferenca.
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Nessa obra, Paul B. Preciado deixa uma pergunta as/aos leitoras/es sobre ser ele®
homem ou mulher. O mesmo afirma que essa € uma pergunta obsessiva e ansiosa do
ocidente, que quer reduzir sexo e género a um bindmio. Em seus escritos, percebe-se que nao
se ¢ homem ou mulher numa sociedade, e que na verdade se estd nesta posi¢ao, como
também se ¢ possivel estar em muitas outras que, por vezes, sdo impossiveis de serem
explicadas através dos discursos ja existentes. Se esta sempre em constante mudanca, devindo
de muitas formas. Através dos atos de fala, se produz o tempo todo as realidades que antes
ndo existiam, ou seja, produz-se também as normas de se viver a vida ¢ de se estar neste
mundo. Nesse sentido, Paul B. Preciado traz a ideia de que a natureza ¢ um efeito da
tecnologia social. A heterossexualidade ¢ um dispositivo de produgao, ela mantém a ldgica de
mulher-vagina-heterossexual e homem-pénis-heterossexual, cria uma ideia de
complementaridade essencial desses 6rgdos. Ou seja, ela organiza o mundo para garantir a
possibilidade de reprodu¢do. O prazer e as formas de prazer sdo socialmente organizados e
produzidos a partir desses dispositivos. Tenta-se criar uma normalidade de um corpo,
adequando-o para as técnicas de funcionamento.

Refletir sobre essas construgdes € importante na medida em que as caracteristicas de
feminilidade e masculinidade estariam atreladas as tecnologias da heterossexualidade, e
também porque no ato de fala reside a possibilidade (e nunca uma certeza) disruptiva, se cria
formas de contestacdo e desterritorializagdo dos sentidos do corpo de maneira nao
intencional. E necessario produzir novos sentidos para se usar e pensar o corpo. E preciso
desnaturalizar o género e o sexo para denunciar o carater tecnoldgico deles e das praticas
sexuais (PRECIADO, 2017). As normas de género continuam a produzir um corpo mais
debilitado para o que se entende como mulher (¢ sempre mais dificil caminhar pelas roupas e
sapatos que se usa, ou de abrir coisas, ja que para ser mulher t€ém-se de ter unhas grandes, ou
de falar, ja que o tempo todo existem discursos que formulam o silenciamento desse grupo).
E necessario romper com essa ontologia, com esta producdo de corpos-homem e
corpos-mulher, que tenham carater rigido e ndo plural.

Esses exemplos de naturalizacdo dos corpos se fazem muito presente nas aulas de
Educacao Fisica. Percebe-se que as criancas t€ém um referencial do que é ser menino ou
menina, de quais posturas se devem seguir a partir do seu género e isso colabora para a

manuten¢do da premissa de que as meninas devem esforgar-se para ser como 0s meninos.

» Era conhecido como Beatriz Preciado até 2015, quando completou sua transigdo. Se reconhece atualmente
como Paul B. Preciado.
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Falas como "Eu ndo to criticando as meninas, apenas penso assim, se dedica mais", "Nos
meninos tém alguns que é ruim, que jogam um pouquinho mais do que as meninas, e tem
meninas que jogam mais do que os meninos"”, "Pra mim os meninos ja sao mais informados.
As meninas sabem, mas eu acho que fica confuso” "Os meninos ja sao habilidosos, ja sabem
q J J
jogar” produzem essas feminilidades e masculinidades supostamente fixas, mas também
produzem uma possibilidade de movimentos disruptivos onde possibilidades outras
passariam a existir. E da tensdo, do paradoxo, do conflito que explodem fagulhas multiplas e
criativas embaralhadas e difusas que constréem essas possibilidades outras (as meninas que
aparecem na quadra e jogam criando um corpo-pulsante-participativo que ndo era o esperado
e produzido, quando os meninos afeminados (dentro da logica heteronormativa) disputam
suas narrativas, quando o menino tido como referéncia no jogo tece narrativas de alianca e
ndo de exaltacdo das performances técnicas no basquete, etc.).

Cristina d'Avila Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1247), em sua pesquisa de um
curriculo escolar falam que, se antigamente havia uma orientagdo curricular para a formagao
de um tipo de corpo forte e corajoso que servisse a nacdo, hoje a construgdo de corpos
guerreiros ¢ realizada de diversas maneiras sem que seja necessario formaliza-la:

[...] no curriculo pesquisado, eles também sdo valorizados ¢ divulgados por meio de
variadas praticas em que meninos-alunos estdo envolvidos na escola: constantes
brincadeiras de lutas; brigas constantes na sala de aula, no patio, na saida da escola;
acesso a jogos de batalhas nas aulas de informatica; predominancia na escolha de
jogos competitivos, que estimulam o desenvolvimento de habilidades guerreiras,
durante as aulas de educacgdo fisica e no recreio; além da presenca de personagens
masculinos que lutam, nas estampas de materiais escolares. Em todas essas praticas,
o ideal do corpo masculino forte, corajoso e agressivo ¢ divulgado e reiterado,

convocando aqueles que sdo considerados meninos- alunos a ocuparem a posic¢ao de
sujeito menino-aluno-guerreiro.

Na presente pesquisa ndo foi possivel acompanhar o cotidiano escolar das criangas de
maneira integral, mas, nos momentos de deslocamento na aula de Educacao Fisica para a
quadra, para a sala multimidia ou de volta para a sala, percebia-se que esses corpos se faziam
presentes de maneiras distintas - meninos sempre saiam correndo primeiro em dire¢ao a
quadra, faziam brincadeiras em que se batiam (ndo com a intencdo de machucar,
necessariamente, mas percebia-se o tom de agressividade nas brincadeiras), durante os
momentos de discussdo ou explicagdo das propostas xingavam uns aos outros ou se
chamavam por apelidos pejorativos. As meninas, por sua vez, usavam um tom de voz mais
baixo, caminhavam e conversavam nos momentos de deslocamento, se cumprimentavam sem
gestos expansivos. Sem o intuito de fazer um julgamento valorativo, esses exemplos mostram

que, através de todo um investimento discursivo e tecnologico, as construgdes sociais
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ocorrem de forma a moldar e produzir os corpos-menina e corpos-menino de infinitas
maneiras. Sendo assim, a busca ndo ¢ por fazer meninos se encaixarem em um principio de
organizagdo e docilizacdo, comumente tomado como caracteristica feminina, ou fazer com
que as meninas se tornem mais expansivas, aspecto atribuido geralmente aos meninos. Mas
tensionar e criar espagos onde formas outras possam coexistir. Para Priscila Gomes Dornelles
(2012, p. 189), "¢ importante marcar que o corpo ¢, sempre, resultado provisorio e
inacabado", e desse espago-tempo provisorio temos a chance do disruptivo e de outras
producdes. Por isso, ndo interditdvamos as praticas das criangas ao longo das aulas, mas
tentdvamos criar espagos para que elas mesmas chegassem as conclusdes a partir da leitura
das proprias experiéncias e da pratica tematizada, proporcionando possibilidades de
construcoes outras.

Nessa produgdo, além de uma normativa que constroi a identidade de corpos-menino
e corpos-menina, que operam de determinada maneira, também, para Cristina d'Avila Reis e
Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1249), ocorre um processo de individualizacdo com relagao
a esses atributos "produzida por meio da atuagdo conjunta de normas de género e de uma
tecnologia de ranking, que operam de modo a ordenar os corpos-meninos-alunos e colocéa-los
em relacdo como mais guerreiros que ou menos guerreiros que". Nessas relagcdes, 0s meninos
disputariam entre si o topo do rankeamento e as meninas estariam ja predestinadas a base
dele. A logica capitalista de disputa, de valorizacdo da meritocracia com a maxima de que
pelo esfor¢o se atingird o ideal (como se chegar a esse padrdo fosse a unica alternativa
possivel), de referendar a logica desenvolvimentista, onde a busca pelo melhor desempenho ¢
o objetivo, estdo diretamente relacionadas com a construgdo de corpos guiados por uma
logica bindria heteronormativa. Essa politica de ranqueamento (que acontece na aula, mas
também estd presente em outros espagos cotidianos das criancas, sempre moldando seus
corpos), atua como uma tecnologia de governo, de maneira a organizar as criangas nessa
ordem de habilidade que dita normas e cria padroes a serem seguidos e atingidos.

Rompendo com a légica capitalista de promover condi¢des para que as meninas
também possam ocupar os postos mais elevados desse ranking, o que se espera ¢ fomentar
espacos de subversdo desses jogos de poder que estabelecem categorias qualificativas para os
sujeitos, desequilibrar esses espagos em que os corpos tém que concorrer entre si, reforcando
os bindmios impostos que criam aspectos de competitividade e disputa. Para Cristina d'Avila
Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1250):

Indices de produtividade sdo calculados, classificados, ordenados. Os corpos sdo
cada vez mais pensados ¢ dispostos em uma ordem de habilidades que os define
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como melhores ou piores que outros, mais respeitaveis ou menos respeitaveis, mais
normais ou menos normais, de modo a induzi-los a uma permanente busca por
atingir posigdes a frente na ordem de classificagéo.

O movimento, entdo, poderia ser tensionar essas normalidades, essa esséncia, esse
determinismo. Fazé-lo ndo ¢ uma receita. Mas pensar em formas de produzir um
deslocamento das praticas que estdo no seio do sistema € necessario. Descentrar o que se
entende por género ideal, que ¢ o centro desse sistema. Deslocar as performatividades em sua
acdo constante possibilita as diferengas. Caso seja mantida a logica opositiva somente, se
sustenta a polaridade. Por isso a ideia ndo pode ser que se busque o que ¢ normalizado como
ser menino/homem na sociedade e as praticas sociais que remetem ao masculino e feminino.
Nas aulas de Educagdo Fisica culturalmente orientadas, ndo se busca que as meninas se
esforcem para 'jogar bem como um meninos'. Em contrapartida, pode-se pensar a pluralidade
de vivenciar as praticas corporais, sem produzir-se valores distintivos. Embaralha-se o género
e o que se espera dele e, a0 mesmo tempo, ndo se cria uma nova forma de ser e estar outra,
mas se pensa em um espago em que a multiplicidade de formas de estar no mundo e, em
especifico, naquela aula, sejam valorizados. De maneira pratica: existirdo criangas que vao,
durante as vivéncias do basquete, por exemplo, jogar de acordo com as regras, outras que vao
se atentar mais aos movimentos, outras que vao se interessar mais pela historia, outras que
vao se encontrar nos jogos, outras que vao subverter as normas de se praticar a modalidade, e
tudo isso deve ser potencializado para que as diversas formas de se viver aquela aula possam
coexistir.

Tendo em vista esse objetivo, que vai ao encontro dos principios ético-politicos do
curriculo cultural, pretendia-se embaralhar essa classificagdo e posicionamento conforme as
habilidades, baseadas na compara¢do com um padrdo idealizado. Pretendia-se dobrar as
homogeneiza¢des dos modelos de jogo que ocorriam naquelas aulas para que, na curva,
pudessem surgir formas outras (imprevisiveis). Quando Bruna, jogadora de basquete que
visitou as criangas, foi a escola narrar suas vivéncias, ela relatou que nem sempre jogou
basquete e que o ambiente universitario possibilita que ela jogue sem pretender atingir o alto
rendimento. Essa era uma possibilidade das criangas perceberem alternativas de rompimento
com essa homogeneiza¢do. Mas mais do que isso, seu corpo, sua presenca, sua apari¢ao
publica j& era em si uma forma de produgdo outra desse espaco. Sua presenga € seu corpo
diziam. Quando foi proposto diferentes formas de jogar basquete com as regras que foram
sendo (re)criadas ao longo dos anos, com times de composigdes diversas, abria-se uma porta

para que houvesse um reordenamento das expectativas que escapassem da classificacao.
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Quando os jogos eram organizados por tempo, € nao por pontuagdo, era uma outra maneira
de jogar, com outro enfoque, produzindo um outro movimento na turma. De novo, ¢
importante salientar que o objetivo era deslocar, descentralizar, subverter, tensionar,
questionar, realocar discursos, embaralhar, produzir coisas outras, tendo a consciéncia de que
a escola e as praticas pedagodgicas por si s6 ndo dao conta de ter um papel de transformacao e
que ha imprevisibilidade nessas ag¢des. O que se busca, entdo, € instaurar esses
tensionamentos, fazendo com que as linhas invisiveis que mantém as normalidades rigidas e
tornam os corpos desviantes passiveis de sofrerem violéncia se afrouxem, na tentativa de
criar uma postura €tica e um ambiente seguro e potente para que as diferengas possam
coexistir. Pensando com as anélises de Cristina d'Avila Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013,
p. 1258), pode-se reiterar essa necessidade de pensar a diferenga a partir de outra 6tica, que

ndo seja a de transformé-la em abjecdo, que leva as normalizagdes de violéncias:

Assim, ser pouco agressivo, agredir como uma mulher e nao reagir a agressodes sao
caracteristicas atribuidas aqueles meninos-alunos que sdo vistos como diferentes.
As posicdes de sujeito menino-aluno-mulherzinha e menino-aluno-bichinha sdo
constituidas, entdo, como posi¢des que produzem a hostilizacdo e critica aqueles
que as ocupam, por ndo manifestarem adequadamente as habilidades guerreiras
consideradas masculinas. E, portanto, por meio da técnica de abje¢do aos
meninos-alunos que ocupam essas posi¢des que o poder atua de forma estratégica
para produzir o desejo por se tornar mais guerreiro.

Quando a cultura corporal ¢ tomada como producao discursiva verbal e ndo verbal,
um espago de disputa de todo o tipo de conhecimento, e a pratica corporal como resultado
dessa produc¢do, percebe-se também a importancia de tensionamentos nas aulas de Educacao
Fisica, de criar e/ou visibilizar formas outras de estar no mundo. Quando o corpo docente
organiza situacoes didaticas de vivéncia, leitura e ressignificacao e elas acontecem juntas (ja
que ndo existem atividades estanques, elas se entrecruzam), permite-se que as criangas
expandam o olhar para essa possibilidade de corpo, essa possibilidade de ler vivenciar as
praticas, e sejam provocadas a produzir atmosferas outras. Aqui se observa a potencialidade
dos principios ético-politicos do curriculo cultural para descentralizar sentidos.

Como dito, o trabalho de campo foi realizado durante a tematizagdo do basquete.
Tendo em vista que um dos objetivos da tematizacdo ¢ organizar atividades e intervencdes
que ajudem o alunado a entender e a ler a ocorréncia social das praticas corporais,
reelaborando-as conforme as caracteristicas do grupo, quando estas frases sdo proferidas

pelas alunas e alunos, isso pode ser uma sinalizagdo de como seguir, pensando que ndo ha um

significado correto para aquela gestualidade, porque cada pessoa que estd participando (e
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existem muitas formas de participar) lhe atribui um significado. E preciso entender e buscar
conversar com as criancas que, em determinadas logicas sociais, determinados gestos se
tornaram certos/adequados, mas que os gestos se modificam, entdo nada estd fixo, e essa
leitura de mudancga precisa ser vista antes/durante/depois da pratica corporal. Pensando nos
atos de fala como atos produtivos, esse dialogo ndo se encerra no limite das conversas sobre
algo, mas a partir da premissa de que falar ¢ fazer, que a linguagem ¢ produtora e que os
corpos e gestos também s3o producdes discursivas. Propiciar esses momentos de embate ¢
produzir fagulhas, choques, que se transformem em movimentos outros que deslocam o que
vinha sendo produzido (mesmo que essa producgdo outra seja temporaria).

Durante o semestre, o professor e a pesquisadora trouxeram um texto para as criangas
que descrevia uma histéria do basquete. Nesse material, era possivel perceber que ao longo
dos anos a pratica passou por muitas alteragdes, seja no que se entendia por correto em
termos de gestualidade, nas regras, nas pessoas que poderiam praticar e na estrutura do jogo.
Muitas foram as mudangas e ler sobre elas foi importante para que as criancas percebessem
que nao existe uma fixacdo de significados e que essas diferenciacdes eram marcas que
decorriam de acontecimentos de um determinado momento historico. Em um dos textos lidos,
contava-se que no primeiro jogo de basquete feminino, algumas meninas apareceram com
sapatos e roupas que eram utilizados no dia a dia, pouco confortaveis ou praticos para o jogo
e que isso de nada foi impedimento para que as mesmas jogassem. Elas romperam com as
regras existentes até entdo para o basquete e jogaram de maneira particular. A professora
dessas meninas, por sua vez, enfrentou desafios sociais e culturais, j& que as pessoas
entendiam que um jogo de basquete poderia masculinizar as mulheres. Os esportes vistos
como femininos ndo estavam ligados ao uso da forga, pois era uma capacidade atribuida aos
homens. A forma de transgressdo que a professora encontrou, na época, para garantir o
espaco e o direito das meninas jogarem, foi pensar em diferenciacdes nas regras, que
justificariam para a sociedade que ndo haveria masculinizagdo das mulheres que
pretendessem jogar. Isso como marco para o momento historico que ocorreu foi importante,
mesmo atualmente podendo se fazer a andlise de que essa agdo ainda reafirma a logica da
identidade fixada e de seus estereotipos. Mas foi importante a sinalizacdo desse marco
historico para que as criangas entendessem como se ddo as formas de embaralhamento das
normas a depender dos contextos e também percebessem essa diferenciacdo de regras a
depender da conjuntura. No texto, percebe-se a possibilidade de ndo fixagdo nas formas de

vivenciar o esporte, € isso era uma ideia que poderia ser aprofundada, potencializada e que
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chamou atencdo das criangas, sendo possivel perceber através dos comentarios que fizeram
sobre essas mudancas.

Os momentos de problematiza¢gdo continuaram ocorrendo, levando a desestabilizacao,
mesmo que provisoria, dos conhecimentos. Uma fala, um incomodo, uma situagao que tirou
as coisas do lugar de normalidade, tudo isso foi observado para continuar as atividades.
Todos os sujeitos estavam ativos, entdo esses elementos de desestabilizagdo partiram das
criangas, do professor e da pesquisadora.

Se se considera a ideia de desnaturalizagdo daquilo que se entende como mulher e
homem, a pergunta que fica €, entdo, como ¢ possivel falar sobre estas categorias? Algumas
proposicdes sdo possiveis. Pensando no campo da ciéncia e de suas producdes, ampliar o que
se entende por conhecimento pode ser uma alternativa para mudar a relagdo
conhecimento-sociedade. A forma como a ciéncia ¢ entendida atualmente e principalmente
por um viés ocidental, acaba por hierarquizar as produgdes e criar um regime de verdade,
onde somente determinadas/os autoras/es, oriundas/os de determinados contextos, estariam
autorizadas/os a produzir conhecimentos (SPIVAK, 2018), determinando o que se entende
por conhecimento ou ndo. Com a ampliacdo desse conceito e da forma como as producdes
cientificas vao ocorrendo, expandem-se as formas como as coisas podem ser entendidas nas
relacdes sociais. A noc¢do de diferenca apresentada por Berenice Bento (2011, p. 553)

também pode ser uma potencialidade:

As experiéncias de transito entre os géneros demonstram que ndo Somos
predestinados a cumprir os desejos de nossas estruturas corpdreas. O sistema nao
consegue a unidade desejada. Ha corpos que escapam ao processo de produgdo dos
géneros inteligiveis e, ao fazé-lo, se pdem em risco porque desobedeceram as
normas de género, ao mesmo tempo revelam as possibilidades de transformacao
dessas mesmas normas. Esse processo de fuga do céarcere dos corpos-sexuados ¢
marcado por dores, conflitos € medos.

Quando a autora traz a critica ao sistema que tenta fixar as possibilidades de se estar
no mundo, criando regras e protocolos que nos encaixam em categorias binarias e com certos
estereotipos, ela também mostra como alternativa a de fuga do céarcere dos corpos sexuados, o
escape das normativas, fazendo entender que existe uma pluralidade nas formas de existir que
transcendem os binarismos. Na repeti¢do insistente e intermitente dessa outra atmosfera de
vida, possibilita-se viver de outras formas. Isso ndo significa necessariamente apagar a
categoria homem e mulher, mas entender que mesmo nessas categorias existem multiplas

formas de existir. O grande problema da fixacao dessas identidades, ndo potencializando as

multiplicidades, ¢ que, como Berenice Bento mostra (2011, p. 552), os géneros nao

107



inteligiveis passam a ser violentados por serem um risco a sociedade heteronormativa,
ocidentalizada e cis-género:
Essas verdades sdo repetidas por diversos caminhos, por varias instituigdes. A

invisibilidade ¢ um desses mecanismos, ¢ quando "o outro", "o estranho", "o
abjeto", aparece no discurso ¢ para ser eliminado. E um processo de dar vida,

n

através do discurso, para imediatamente mata-lo.

O horizonte da corporalidade deve ser entdo o da pluri-corporalidade, da
imprevisibilidade, do movimento constante e incessante. Impor sentidos ¢ o risco de que a
categoria universal mulher/homem seja um instrumento de colonizagdo de outras
subjetividades. Pessoas trans s3o um exemplo disso, ja que essas sdo experiéncias de mundo
que depdem radicalmente contra qualquer aspecto natural ou naturalizado do género. A
questdo se torna, entdo, discutir e fazer ecoar esses transitos identitarios, desvinculando as
identidades de um ponto determinante e percebendo que se interiorizam essas construgdes até
que sejam consideradas verdades Gnicas. E necessario perceber que existem coisas que
escapam as naturalizagdes, ¢ na educacao se tem um espaco potente para isso.

Na turma em que as intervengdes didaticas foram realizadas, um dos meninos teria
caracteristicas que o inseriam no estereotipo de afeminado. Tinha a voz mais fina, trejeitos
que sdo considerados socialmente femininos e se mostrava compreensivel com o que as
meninas traziam para a discussdo. Quando pedia para participar dando sua opinido,
costumava iniciar as falas se desculpando por estar se posicionando ao lado das meninas.
Ap6s o pedido de desculpas, ele comecava a expor seu pensamento. Frases como "eu sei que

" "eu sei que eu sou menino, mas..." eram

eu deveria estar concordando com eles, mas...
constantemente repetidas. Isso mostra que esse menino considera que ndo ocupa um lugar da
masculinidade, porque toda vez tem que se desculpar por ndo estar se posicionando ao lado
das caracteristicas e dos discursos que constroem a masculinidade. Ele encontra identificagao,
naquele momento, com discursos que constroem a ideia de feminilidade. O tom que ele usa
nas suas falas mostra que se sente incomodado por ndo estar nesse lugar de pertencimento,
porque isso € muitas vezes usado contra ele como motivo de chacota. Um exemplo desses
momentos foi em meio a uma discussao sobre comportamentos durante as aulas e, quando ele
comentou "Nada a ver, eu acho que todos deveriam confiar em todas as meninas”, 0s
meninos riram dele, enquanto as meninas os repreendiam pela manifestagdo daquela forma.
Os meninos que se constroem com essa normativa de masculinidade forte, que fazem piadas
com as pessoas, que baguncam na aula, que tém uma determinada tonalidade de voz e

performance do corpo, por vezes, acabam fazendo piadas com o menino e dando risada por
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conta de suas colocagdes e de sua forma de se expor. Essas atitudes foram colocadas em
Xeque no momento em que ocorriam, mas também como um processo continuo ao longo do
semestre, pois, se como diz Judith Butler (2019, p. 210), "em termos filosoficos, a afirmacao
constatativa ¢, sempre, em algum grau, performativa", sabiamos que os processos de
construcdo daquelas identidades se davam através dessas afirmagdes constantes que passaram
a dar sentido aos corpos de determinadas maneiras, entdo ndo poderiam ser ressignificadas de
maneira rapida. Mas é importante ressaltar que o processo € lento, incerto e ha resisténcia,
nem tudo que se afirma produz esses corpos e marcas. Por isso, nossas acdes didaticas
tentaram se voltar para a producdo de ecos de repetigdes destoantes dos corpos, para que,
nessa repeticdo, um vacuo, uma lacuna, uma dobra fossem produzidos e, nessa curva,
surgissem possibilidades de (re)existéncia. Isso mostra a necessidade do que coloca Berenice
Bento (2011, p. 553), de se expandir o que se tem por possibilidades de estar no mundo,
possibilidades essas que transcenderiam essa logica estereotipada do que ¢ a feminilidade e a
masculinidade, entendendo que existem formas de ser que ndo conseguem ser categorizadas

nessas terminologias.

A repeti¢do permite a eficiéncia dos atos performativos que sustentam e reforcam as
identidades hegemonicas, mas, também, sdo as repeti¢des deslocadas do contexto
natural dos sexos, a exemplo da transexualidade, que possibilitam a emergéncia de
praticas que interrompem a reproducdo das normas de género e, ao fazé-lo,
explicitam o carater excludente da categoria “humano” das pessoas que reconstroem
suas posigdes identitarias transitando e, portanto, negando a precedéncia explicativa
do bioldgico.

Uma coisa importante ¢ que o professorado se articule para pensar em formas de
trazer para as criangas essas outras formas de estar no mundo. Mostrar videos de grupos de
pessoas trans envolvidas com determinada pratica corporal, trazer corpos que fujam do
imaginario do que se tem por corpo ideal para aquela pratica e dialogar com as criangas,
mostrar imagens de pessoas que ndo sdo as geralmente pensadas naquela pratica, criar
espagos em que as criangas possam deslocar suas vozes para um outro contexto que fuja
dessas normas- tudo isso potencializa a ideia de pluralidade nas formas de estar no mundo.
Essas foram acdes didaticas que tentamos desenvolver ao longo do semestre através dos
videos que as criangas assistiram, leram, interpretaram; da convidada e dos convidados que
conversaram com elas, das propostas de discussdao sobre e leituras da pratica corporal. A
tentativa, nesse sentido, era que a diferenca fosse valorizada e potencializada, e ndo servisse

de justificativa para as violéncias. A pessoa posicionada como diferente ndo seria tomada

como estranha, anormal, mas como alguém presente em nossa sociedade, ja que tudo seria a
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diferenga. Mas Guacira Lopes Louro (2001, p. 542) alerta que ndo basta apenas pensarmos na

expansao dessas formas de estar no mundo:

O grande desafio ndo ¢ apenas assumir que as posigdes de género e sexuais se
multiplicaram e, entdo, que é impossivel lidar com elas apoiadas em esquemas
bindrios; mas também admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e — o que ¢ ainda mais complicado — que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem ¢ exatamente a fronteira.

Para as/os educadoras/es esse ¢ um desafio ainda maior. Essas marcas e
reivindicagdes por um lugar sdo bastante presentes na escola. Nao se trata apenas de nega-las,
mas de pensar em estratégias de ensino que potencialize as vidas e que borre as identidades
fixas para que outras formas de viver sejam possiveis. Que produzam esses deslocamentos na
curva. Numa sociedade moderna desejante, que produz e que necessita da constru¢ao do
Outro, pensar a maquinagdo desse desejo-corpo inserido em um cis-tema ¢ fundamental para
fazer emergir essa producdo outra que tente deslocar. O como isso acontece € o que estamos
tentando inferir, aprender, a partir da empiria. A escola, o curriculo e o corpo docente nao se
situam fora da historia, logo, ndo conseguem estar fora de um momento histérico em que as
certezas estdo sendo questionadas. O maior desafio ¢ pensar na atuacdo com as criangas no
dia a dia.

Novamente, vale a ressalva de que nao se pode pensar em formulas para uma agao
educativa que potencialize essas diferencas, mas podemos pensar em compartilhamento de
praticas pedagogicas que fomentem a discussdo e possam servir de incentivo para outras
ideias. Por exemplo, quando foi mostrado as criangas o video de um rachio de basquete, onde
diversas mulheres se reuniam para jogar com objetivos e historias de vida, raga, classe e
configuracdes corporais distintas, a proposta era oportunizar as criancas a visualiza¢do de
uma multiplicidade de corpos atuantes na pratica que estava sendo tematizada. Corpos
considerados comuns, no sentido de ndo serem atletas profissionais. Pretendiamos
descentralizar a ideia de que para participar em determinada modalidade esportiva ¢
necessario um desempenho excelente. Segundo Marcos Garcia Neira e Mario Ferrari Nunes
(2009, p. 201), "Dado que o processo de identificagdo ¢ cambiante, os participantes assumem
posi¢des de sujeito em conformidade com os sistemas simbolicos que os interpelam e,
mediante as experiéncias vividas, modificam-se". Outra proposta (essa, todavia, nado
realizada) poderia ser mostrar ou levar a escola atletas trans, género-fluido ou que tivessem
uma identidade ndo binaria para que a leitura da pratica corporal através daqueles corpos

pudesse possibilitar essa sensibilidade a percep¢do das diferencas. A ampliagdo de olhares e
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horizontes se mostra importante. Tornar publico ¢ um ato fundamental para se constituir um
sentido outro (publico ndo atrelado por estar atrelado ao Estado, na relagdo publico-privado,
mas sim, como algo que vai passando de relacdo em relacdo, que de alguma maneira vai
produzindo ajuntamentos, onde as pessoas vao se mobilizando a partir daquela relacao).

Essa experiéncia, onde se tem a chance de presenciar outros corpos atuando no
basquete, pode potencializar a vivéncia das criangas na quadra de uma outra maneira. Outro
exemplo: no imagindrio social ainda ¢ comum a ideia de que as praticas esportivas,
principalmente de esportes de contato, sdo destinadas a homens, tendo em vista a sua suposta
superioridade em termos de porte fisico, forca, destreza e agilidade. Sendo assim, a midia
acaba por investir mais na transmissdo de jogos masculinos, pois ddo mais ibope, que
possibilitam maiores lucros (j& que os jogos femininos nao sdo considerados atraentes ou
dignos de serem vistos de maneira geral). As pessoas acabam por ndo conhecerem mulheres
que atuam nas diversas praticas corporais €, no caso em tela, no basquete. Assim, perpetua-se
a invisibilizacdo das mulheres no esporte € mesmo em outras praticas corporais, por conta da
manutengdo também do imaginario de um ndo pertencimento a esses lugares. Quando
escolhemos apresentar videos de basquete feminino para as criangas, objetivamos fazer ecoar
esses corpos outros, para que conhecessem equipes que antes nao conheciam, para que as
meninas se reconhecessem naqueles jogos, para que as criancas pudessem perceber que
outros corpos (que por vezes elas desconhecem) podem atuar em determinados espagos. A
reflexdo trazida no artigo O esporte na Educac¢do Fisica escolar: possiveis influéncias no
processo de construgdo das identidades dos alunos e alternativas para transformagdo por
Cintia Cristina de Castro Mello, Daniel Bocchini, Demostenes Winston Diogo Rosa,
Fernanda Feliciano, Marcos Ribeiro das Neves e Marcos Garcia Neira, possibilita que
pensemos na importancia de se trazer essas diferentes fontes de informagdo para se atingir

tais objetivos:
[...] ao considerar a validade de multiplas fontes de informagao (jornais, livros, sites
da Internet, entrevistas, pesquisas etc.) e trabalhar a partir da indagacéo constante do
que ¢ veiculado pela cultura hegemonica, o professor contribui para a desconstrugo
do discurso dominante e favorece uma visdo critica, propiciando um

aprofundamento significativo nos conhecimentos sobre a modalidade esportiva
tematizada.

Depois que os jogos foram mostrados, as criangas comecaram a tecer comentarios e
gerar uma discussdo bastante intensa a respeito do processo de invisibilizagdo, dos quais

destacamos dois:
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"Acho que os homens tém mais oportunidade do que as mulheres, porque eu pesquiso muito no Google quando
vai ter jogo do feminino e teve um dia que fiz uma pesquisa do jogo do Corinthians, e jogo feminino é muito
dificil vocé encontrar um, tipo na Globo, na Band. Ja os homens ndo, homens toda quarta e todos os domingos
eles jogam, tanto na Globo, na Band, em qualquer canal. Acho que mulheres so tém uma oportunidade, porque
a pesquisa que eu fiz so foi 5% e os homens foi 95%." -falado V.

"Porque o nome das mulheres ndo é tdo destacado na humanidade quanto o dos homens. Porque as vezes as
mulheres ndo tém tanta habilidade, sempre os homens estdo em primeiro lugar e as vezes eles ndo olham para
as mulheres que também sdo muito boas. A Marta é muito muito boa no futebol, ela é a melhor do mundo no
futebol. Entdo eu acho que as vezes a gente tem que olhar mais pras mulheres porque os homens estdo ld no
sucesso também, mas temos que olhar pros dois igualmente."- fala da S.

Pode-se perceber que os momentos de discussdo sdo bastante importantes também
para que as criangas troquem impressdes sobre como as constru¢des sociais vao ocorrendo,
seja no campo individual ou coletivo. Elas puderam compartilhar experiéncias que tiveram de
ndo encontrarem jogos femininos sendo transmitidos nos canais abertos da televisao, de falta
de divulgacao da Copa de Futebol Feminino, experi€ncias sobre os momentos que tiveram
em familia, onde eram interditadas ou incentivadas a seguir em determinadas praticas e ndao
em outras. Nos momentos de troca e partilha, onde suas vozes eram escutadas e
potencializadas, elas podiam ressignificar o que pensavam e refletir criticamente sobre as
proprias vivéncias. Nesses didlogos, se torna possivel pensar que ndo ha uma experiéncia
comum de ser no mundo, mas sim que existem experiéncias multiplas. A ideia de uma
identidade estavel ndo da conta de explicar essa pluralidade. Nos termos binarios ha sempre
um termo regente e um termo regido. Ha relacdes de subordinacdo na ordem dessa regéncia.
Quando se conversa com as criancas sobre as construgdes de relagdes sociais € se percebem
as nuances, tem-se a possibilidade de romper com a naturalizagdo das subordinagdes e das
identidades rigidas e produzir novas atmosferas imaginativas. H4 a tentativa de amplia¢do do
olhar.

As vozes potentes dos grupos que vém falando ndo sdo meros contradiscursos, sdao
discursos que vém para transcender siléncios seculares, porque vém colocar a humanidade
dos grupos subalternizados, produzir varias possibilidades de existéncia e dizer que esses
grupos querem existir sim e, sobretudo, com dignidade. O sujeito da performatividade se
constitui quanto mais ele aparece ¢ se desconstroi, mas também quanto mais ele sofre
interpelacdes (e ser visto ¢ ser interpelado também). Por isso, essas acdes didaticas de
visibilizacdo de outros corpos sdo fundamentais para as ressignificagdes. Para avangar na
discussdo, seguiremos apds o Exame de Qualificagdo, neste capitulo, pensando na andlise das

acOes didaticas possibilitadas pelos principios ético-politicos do curriculo cultural da
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Educacao Fisica, na questdo da apari¢ao publica, da performatividade, da producao através

dos atos de fala e do ecoar das vozes.
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Conclusoes prévias- sobre os entrelacamentos ja pensados

Talvez, se ha uma ética na democracia, esta ¢ uma na qual nunca capturo ou
conheco totalmente aquele outro que ndo ¢ igual a mim, mas me comprometo em
honrar aquela vida e a insistir no valor daquela vida, a qual ¢ a vida da liberdade
incorporada e sua permanente reivindicagdo por igualdade e justiga. (BUTLER,
2017, p. 41)

Nossas diferengas importardo menos quando lutarmos juntos pelo direito de
aparecer, de viver, de prosperar ¢ desmantelar essas engrenagens entrelagcadas de
violéncia. (BUTLER, 2017, p. 49)

O intenso processo de transformacgao social gerou mudancas substanciais nos aspectos
econdmicos, politicos, sociais e culturais, implicando, consequentemente, em mudangas na
constituicdo das identidades e nas concepgdes de sujeito. Com a globalizagdo e a espantosa
proliferacao dos meios de comunicacao em massa € possivel perceber que o conhecimento e
as informacgdes se espalham em grande velocidade, fazendo com que as diferentes culturas
também possam se expandir. O sujeito destes tempos assume diferentes identidades
impulsionadas pelos diversos atravessamentos, advindos da interpelacdo dos sistemas
culturais que o rodeiam. E através dos significados criados nas representagdes que os sujeitos
vao se constituir e dar sentido aquilo que sdo e também aquilo que podem vir a ser. Porém, ¢
também através dessa identidade criada que se tem a diferenca. Os sujeitos, para afirmar
aquilo que sdo (identidade), acabam por afirmar também aquilo que ndo sao (a diferenga), ou
seja, essa diferenga estd implicita na afirmacao das identidades.

Nesse sentido, ¢ possivel pensar o cendrio da aula de Educacdo Fisica. Um/a
estudante que for mais habilidosa/o ou que se destacar de alguma forma na pratica corporal
tematizada vai ser lida/o e tida/o como a identidade, enquanto as/os demais estudantes serdo a
diferenca. No esporte, isso se dd de maneira ainda mais intensa, onde as/os mais
habilidosas/os sdo produzidos como destaque, enquanto as/os demais ficam a margem, se
tornam indesejadas/os. Em uma sociedade marcada pelas construc¢des bindrias, generificadas,
machistas e onde essas polaridades estdo sempre imbricadas nas relacdes de poder e nas
classificagdes, essas concepgdes acabam por interferir em quais sujeitos sdo os lidos e tidos
como a identidade. Sendo assim, homens, brancos, heterrosexuais, cis-género e cristaos em
nossa sociedade sdo a identidade, ¢ os demais se tornam, assim, a diferenca. Vale destacar
que essas concepgoes de identidade e diferenga e as demais caracterizagdes polarizadas sao
contextuais, ou seja, mudam de um contexto para outro, de uma época para outra. Nem
sempre os sujeitos assumem a mesma posicao, pois isso depende de fatores outros que sao

especificos de um determinado cenério.
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Na escola e na Educagdo Fisica existe uma constante disputa pela validagcdo de
significados e das diferentes culturas, tendo esses ambientes um grande potencial para criar e
cristalizar identidades e valorizar as culturas hegemonicas, como também para descentralizar,
borrar, tensionar e ressignificar tais identidades e tais hegemonias. Esse jogo de forgas
existente nas instituigdes vai se intensificando ou se afrouxando a depender de diversos
fatores, sendo um deles a atuagdo docente a partir do curriculo desenvolvido. Foi colocado
que, historicamente, os curriculos tiveram constituicdes diferentes a depender do contexto
politico, econdmico, histérico e social, de modo que em parte da histéria determinadas
culturas fossem valorizadas e outras afastadas, determinadas concepgdes de sujeito fossem
potencializadas em detrimento do apagamento de outras concepcdes, determinados valores
guiassem os curriculos, o fazer docente € o corpo discente. Esses apagamentos, tensoes e
conflitos ndo necessariamente deixaram de existir, mas a constituicao da sociedade, devido as
mudancgas que ocorreram, fazem com que esses processos de diferenciagdo, silenciamento e
apagamento sejam questionados e os conflitos possam ganhar visibilidade a fim de que seja
possivel pensar também as formas de resisténcia. O esporte, por exemplo, que representava (e
ainda representa, em certa medida) o conhecimento hegemonico, pode ser inserido no
curriculo de outras formas, onde fosse possivel questionar as diferentes representagdes e
promover um didlogo entre as diferentes identidades culturais. Em artigo ja citado, Cintia
Cristina de Castro Mello, Daniel Bocchini, Demostenes Winston Diogo Rosa, Fernanda

Feliciano, Marcos Ribeiro das Neves e Marcos Garcia Neira afirmam que:

[...] caso sejam propostas atividades pedagogicas que promovam andlises de fatores
como a valorizagdo nas praticas esportivas dos mais fortes e habeis em detrimento
dos mais fracos e menos habilidosos; questdes intrinsecas ao género como esportes
“de homem” e “de mulher” ou a sexualidade; a valorizagdo do estereodtipo
heterossexual mediante a socializagdo de comportamentos e discursos sexistas no
ambiente esportivo e tantos outros exemplos certamente, contribuirdo na formagao
de identidades dos alunos mais abertas a multiplicidade que caracteriza a sociedade
contemporanea.

Os objetivos das propostas realizadas na pesquisa de campo se inclinaram a destruir
certezas, desestabilizar o que estava acomodado, transpor verdades, confrontar estabilidades,
colocar em movimento ideias que estavam fixas, potencializar as diferengas, tentando
construir relacdes com os Estudos Feministas e o curriculo cultural da Educagdo Fisica,
entendendo como um curriculo intercultural poderia potencializar um trabalho com a
discussdo sobre as relacdes de género. O curriculo cultural da Educacdo Fisica, por permitir

pensar outras (e talvez novas) formas de ser, estar e pensar, potencializa as criangas a
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pensarem outros caminhos onde sejam consideradas todas as ideias, onde o cuidado ético
com o Outro esteja presente, sem interditar formas nao normativas de viver. Ajuda a
escancarar opressdes, individualismos, uma educagdo meritocratica que ndo pense a
potencialidade dos sujeitos e das diferentes culturas. A quebra com o jogo binario das
relacdes de poder se dd quando entendemos que os grupos subalternizados sdo muito
potentes, sempre falaram, sempre produziram coisas incriveis, somente tinham suas vozes
silenciadas em detrimento de violéncias estruturais referentes a cada periodo historico, e os
curriculos culturais vém como uma das formas de potencializar essas formas mais éticas e
potentes de estar no mundo.

Se esses grupos, que sdo minorias politicas, mas ndo necessariamente numéricas,
sempre tiveram voz e sempre produziram coisas incriveis, temos que trabalhar na
potencializagdo de imagens outras, que minem os esteredtipos que circulam socialmente e
permitam uma performatividade outra. Quando contamos o outro lado da histéria, sem
desmerecer as dificuldades que esses grupos enfrentam em detrimento de suas identidades,
damos espaco para a potencializagdo das diferengas, entendendo, entdo, a ndo rigidez das
identidades.

Uma pedagogia cultural consegue contribuir com essa potencializacao, na medida em
que tensiona esses lugares universais, questiona os lugares fixos, permite o deslocamento das
identidades e das praticas sociais a partir do entendimento dos processos culturais na criagao
de verdades. Para este primeiro momento de pesquisa, pretendeu-se escolher onde seria a
pesquisa de campo, entrar em contato com a escola e com o professor para verificar as
possibilidades, realizar estas propostas criadas juntamente com o professor na escola
escolhida e sistematizar a transcrever o que foi feito, observado e ouvido no campo.
Concomitantemente a isso, realizei as disciplinas obrigatdrias que me permitiram ampliar as
leituras, discussdes e meu leque de reflexdes sobre meu objeto de pesquisa, € cursos outros
para me ajudar na sistematizacdo desses conhecimentos. Na etapa seguinte me debrucei sobre
leituras que considerava fundamentais para esse primeiro esbogo das reflexdes que pretendo
fazer e comecei a produzir esta escrita através de um fio condutor inicial. Teci algumas
reflexdes introdutorias sobre os Estudos Feministas e sobre a Educagao Fisica, bem como
meus objetivos, procedimentos metodoldgicos e a justificativa do tema escolhido; descrevi e
refleti sobre a experiéncia de campo; iniciei algumas andlises a partir da evocagdo de linhas
possiveis dos Estudos Feministas, rascunhando as possibilidades que pretendo aprofundar no
decorrer da proxima etapa. Para o momento posterior ao Exame de Qualificacdo, pretendo
aprofundar as analises de acordo com meus objetivos, explicitando as agdes didaticas
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especificas e relacionando-as com as leituras pertinentes, tentando pensar em conclusdes
possiveis sobre estes entrecruzamentos supracitados. No texto Carta a Uno: como nos
trabalhamos a dois, Gilles Deleuze (2016, p. 16) diz, refletindo sobre sua parceria com Félix
Guattari, que o parceiro era como relampagos e ele uma espécie de para-raios. Sua afirmacao
se dava pela insisténcia de Félix Guattari nos problemas de pesquisa e em suas proposicoes,
enquanto, para ele, por vezes, sentia a necessidade de enfiar o problema na terra para permitir
o renascer em formatos outros. Para a minha pesquisa, o periodo de imersao no campo sao os
relampagos, que foram se assentando no decorrer da redagdo deste trabalho. Este tem sido o
momento em que o problema de pesquisa estd criando outras ramificagdes e renascendo em
dire¢des outras. Desta maneira, por ser um relatorio parcial, vale dizer que ainda me deixarei
afetar e atravessar por outras leituras e parcerias que me fardo (re)pensar os fluxos de analise

dos dados compilados.

O que eu quero ¢ logo
O que eu movo ¢ lento
E a teimosia do ndo
Eeu

Na beira do sim*

30 Trecho da musica Na Beira de Luedji Luna. Disponivel em: https:/www letras.mus.br/luedji-luna/na-beira/.
Acesso em 25 nov.2020.
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