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I - Titulo do projeto apoiado pelo CNPq:

“Possiveis influéncias do curriculo da Educacdo Fisica na construcdo de identidades: um
estudo das representacdes dos sujeitos acerca das manifestacdes corporais e dos seus

praticantes”

Principais objetivos do projeto original:

1 - Analisar como as questdes de identidade e diferenca sdo mobilizadas no curriculo da
Educacao Fisica do Ensino Fundamental.

2 - ldentificar procedimentos didaticos desenvolvidos pelos docentes durante as aulas de

Educacgdo Fisica do Ensino Fundamental que possam sugerir valores e condutas de
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exaltacdo ou desqualificacdo do repertorio cultural corporal constituinte dos variados
grupos sociais.

3 - Analisar o processo de significacdo empreendido pelos sujeitos com relacdo as
manifestacbes corporais (e aos seus praticantes) privilegiadas pelo curriculo da

Educacdo Fisica no Ensino Fundamental.

I - Principais etapas executadas no periodo visando ao alcance dos objetivos:

1 - Reunides com a equipe técnica-pedagogica da Secretaria Municipal da Educacéo para

apresentacdo do projeto e obtencdo da autorizacdo necessaria.

2 - Contato com a escola sorteada, apresentacdo do projeto, conversa com a comunidade,
selecdo das turmas do primeiro e terceiro anos do Ensino Fundamental que participardo do
estudo e obtencao das autorizagdes necessarias.

3 - Revisdo da literatura e aprofundamento tedrico.

4 - ReuniBes com os professores para esclarecimentos sobre o projeto e inicio da coleta da

documentacdo pedagdgica (plano de ensino, planos de aulas, instrumentos de avaliagdo).

5 - Observacédo do curriculo em acdo, registro em diario de campo e registro por meio de

gravacdes em video.

6 - Coleta da documentacgéo pedagdgica (plano de ensino, planos de aulas, instrumentos de
avaliagéo).

7 - Edicéo das filmagens.

8 - Realizagdo das entrevistas com o0s professores e alguns dos sujeitos da educacéo

participantes.
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9 - Transcricdo das entrevistas.

10 - Inicio da andlise dos materiais coletados e interpretacfes dos dados.

11 - Apresentacdo das interpretagdes aos participantes do estudo para promover o

entretecimento.

12 — Elaboracéo do relatorio final.

111 - Apresentacdo e discussdo sucinta dos principais resultados obtidos, deixando claro
0 avanco teorico, experimental ou pratico obtido pela pesquisa
Durante o periodo* das observacdes, um dos temas trabalhados foi a salsa?. Em uma
turma habituada a um curriculo que prestigiava as praticas hegeménicas?, a selecdo do tema
de estudo suscitou alguns incomodos. O inusitado da escolha deveu-se a0 mapeamento
realizado pelo professor, por meio do qual constatou que uma aluna frequentava aulas dessa
danca e um aluno comentou que seus pais dancavam salsa com frequéncia.
Com o decorrer das aulas, o que se percebeu foi um engajamento gradativo dos alunos.
Em se tratando de atividades nas quais as vivéncias corporais sdo requisitadas, supde-se que
a quebra da resisténcia inicial é um forte indicio de mudanca da representacdo acerca da
manifestacdo corporal. Afinal, como argumenta Woodward (2000)*, as representacdes dos
individuos influenciam diretamente suas acoes.
No inicio havia apenas 4 duplas dangando (de um total de 36 alunos) e
somente 2 meninos. No entanto, no decorrer da aula, alguns alunos foram
se encorajando - alguns com estimulo do professor - e foram tentando

aprender alguns passos basicos. No final da aula, metade dos alunos em sala
de aula tinha experimentado dangar em dupla (21/08/12).

Antes de comecar a ensinar o giro, o professor sugeriu que os alunos que,
de alguma maneira, j& dominavam 0s passos basicos, ensinassem outros

! Fevereiro a dezembro de 2012.

2 Ritmo atribuido a uma banda cubana radicada no México, cuja danca hibridiza a gestualidade do mambo,
cha-cha-ché e rumba.

3 Futebol, voleibol e basquetebol.

4 WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introdugéo tedrica e conceitual. In: SILVA, Tomaz Identidade
e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. Petropolis: Vozes, 2000.
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gue ainda ndo tinham tentado ou que ainda ndo estavam conseguindo
executa-los, com dicas e dancando juntos. A estratégia ajudou a aproximar
mais alguns colegas - que antes s6 observavam - da préatica (28/08/12).

A participacdo das duas alunas parece ter estimulado a sala e trés alunos -
gue em outras aulas somente observavam -, arriscaram aprender alguns
passos com os colegas (04/09/12).

A medida que os colegas se envolviam, os alunos que inicialmente mostraram alguma
rejeicao revisaram sua forma de ver a salsa, participando aos poucos das atividades. Um caso
bastante emblematico de mudanca de representacdo ocorreu por ocasido da visita a uma
escola de danca para realizacdo de uma aula especial. Além da participacdo de alunos que
sistematicamente se recusavam a dancar, a maneira como se envolveram com a pratica foi
bastante intensa. Ndo se queixaram, nem ameacaram abandona-la.

Na ocasido, aqueles que ja participavam sentiram-se a vontade para introduzir
movimentos mais refinados, como molejos e gingados. Permaneceram atentos as explicacdes
e tentavam esclarecer davidas pontuais com o professor. Outra situacdo que deu visibilidade
a modificacdo das representacdes foi a disponibilidade para organizar uma vivéncia de salsa
no patio da escola, demonstrada por duas alunas que costumeiramente permaneciam alheias
as aulas. A danca parece ter sido o modo que escolheram para interagir com o0s colegas.

O mesmo aconteceu durante a realizagdo de uma oficina de salsa para as demais
turmas da escola, iniciativa dos alunos para os eventos da Semana da Crianca. Aqueles que
participavam das vivéncias assumiram funcdes de relevo na oficina, demonstrando os
movimentos e ajudando os colegas das outras salas. A parcela do grupo que evitava dancar
durante as aulas permaneceu na oficina mesmo que outras opcles estivessem a disposicao.
Isso sugere que a pratica corporal passou a ser, em algum grau e por alguns momentos, um
conhecimento importante para os membros da turma. Os que sabiam as técnicas podiam
partilha-las, enquanto os que nao sabiam podiam desfrutar do status de pertencer ao grupo
responsavel pela oficina.

O processo de abertura ao estudo para aprofundar os conhecimentos sobre a salsa
suscitado pela préatica pedagdgica analisada, pode ter sido o fator desencadeante de novas
significacBes, promovidas pelo dialogo entre os significados que o aluno possui e aqueles

veiculados pelo curriculo. Esse processo constitui-se como elemento fundamental na
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construcdo da identidade do sujeito, pois na perspectiva de Hall (2005)°, a construcéo da
identidade ocorre por meio do embate entre os significados contidos nos discursos que
circulam e aqueles inicialmente atribuidos pelo sujeito.

Ainda sobre a experiéncia de aprofundar conhecimentos sobre a pratica corporal

objeto de estudo, ¢ interessante analisar o posicionamento dos alunos:

Entrevistador: “Fale um pouco sobre a salsa”.

Aluno 1: “A salsa? Ah, eu acho que é uma danga um pouco diferente das
outras, né? Mas... ela &€ meio sensual e é diferente do funk, do samba, da
cléssica, do rock. E junto homem e mulher. E um pouco diferente”.
Entrevistador: “Mas samba também da pra dangar junto...”.

Aluno 1: “Mas sei l4... salsa pra mim ¢ isso! Tem uns passos certos... varios
passos. E... vocé pode apresentar... é legal salsa!

Entrevistador: “O que vocé nao sabia antes, o que vocé foi vendo..., 0 que
vocé acha dessas pessoas que dancam salsa? Pessoas que com alguma
frequéncia dangam salsa. O que vocé acha delas?”

Aluno 1: “Ah... antes de ter salsa na escola, eu achava que era... que os caras
ficavam treinando desde crianca, mas depois eu vi que ndo, que da pra
aprender, que ¢ uma mistura de varias dangas... d4 pra dangar”.
Entrevistador: “Mas e quem danga essas dancas?”

Aluno 1: “Ah! Depende de cada pessoa. Tem pessoa que danga bem, tem
pessoa que danga mal. Eu dango mal”.

N&o deixa de ser interessante constatar a mudanca do significado atribuido a danca.
Mesmo na auséncia de contato préximo com a pratica corporal, o aluno possuia
representacdes sobre ela e seus praticantes. Com base no trabalho desenvolvido, as
concepcdes iniciais foram alteradas. Quando diz perceber que a salsa ndo € somente para
certos tipos de pessoas - como pensava antes -, e que todos podem dancar, o entrevistado
demonstra certa aproximacéo da manifestagdo cultural e a revisdo de suas representacdes
através do dialogo. Perceber que a salsa € uma mistura de varias danc¢as pode ter ajudado a
aproximar-se da ideia de que “outros podem dangar”.

Se levarmos em consideracao as atividades didaticas desenvolvidas pelo curriculo, era
de se esperar que o0 aluno explicitasse argumentos mais substanciais que justificassem a
mudanga de representacdo (elementos historicos, sociais e culturais que ele percebeu e
fizeram sentido ao estudar a salsa). As atividades didaticas desenvolvidas pelo professor

possibilitavam a desconstrucdo de conceitos que envolvem a prética corporal, comumente

S HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
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embasados em discursos infundados, frutos, talvez, do desconhecimento das relacbes que
atravessam qualquer artefato da cultura.

Outra ocorréncia digna de nota foi a discusséo a respeito da historia e origem da salsa,
quando foram levantados temas polémicos acerca das caracteristicas e dos discursos que
rodeiam a danca. A questdo da sensualidade adquiriu grande importéancia. O debate envolveu
os participantes ao ponto de apresentarem ideias como: “a salsa pode até ser sensual, mas a
salsa que dangcamos na escola nao ¢” (ALUNO 02). Tal posicionamento confirma a impressao
de que as atividades realizadas nas aulas de Educacéo Fisica proporcionam, de alguma forma,
espacos de ressignificacdo da préatica corporal.

Conforme sugere Woodward (2000), além de um espaco que suscite abertura para
ressignificacdes, no processo de constituicdo da identidade, os sujeitos necessitam explicitar
essas significacdes através do didlogo com outros individuos da comunidade — neste caso, a
propria turma — para que seja possivel reconhecer as diversas identidades. Logo, é possivel
inferir que a oportunidade que as aulas proporcionavam para intercambiar significados foi de
importancia capital para revisao das representacdes acerca da danca e, consequentemente, da
identidade a ela conferida.

A participacdo do sujeito, explica Hall (2005), ndo é uma acao que tem principio e fim
em si mesma, mas consiste em agir sobre a logica dos discursos construidos socialmente e
aos quais se tem acesso, aproximando-os de suas proprias experiéncias e analisando-0s. E o
gue se observa no posicionamento de um dos entrevistados:

Entrevistador: “Fale sobre a salsa”.

Aluno 3: “Nossa! Eu adorei estudar salsa. E muito bom! Me senti muito
bem dancgando salsa, apesar de eu ter familia nordestina e eu gostar muito
de forr6. S&o meio diferentes os dois. A salsa é meio sensual, o forré ndo
é... o forrd é... o forr6 ndo é tao sensual assim, é agarradinho, mas ndo é
sensual. A salsa ja é, ja tem mais mexido... As vezes eu penso que tem a
ver, mas as vezes eu acho que ndo”.

Entrevistador: “Como ¢ que foi a experiéncia de praticar a salsa?”

Aluno 3: “Ah... foi uma experiéncia muito boa porque ¢ uma outra danga.
Eu nunca dancei salsa. Agora, com as aulas do professor eu dango...
dancava, né? Porque ja acabou 0 ano. Eu dancava bastante salsa e quanto
mais vocé dancga, mais vocé quer dancar. Eu até procurei academia de danca
para dancgar, mas estava muito caro”.

Entrevistador: “E dangar salsa...? As pessoas que dangam salsa sdo
sensuais?”’

Aluno 3: “Eu acho. Eu acho.”
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Pode-se notar a aproximacdo a manifestacdo da cultura corporal tematizada durante
as aulas. Quando compara a salsa e o forro, o entrevistado demonstra utilizar-se de discursos
conhecidos para se apropriar de novos significados. Ao utilizar elementos de sua propria
identidade cultural, o sujeito ressignifica a salsa a partir dos aspectos vivenciados e dos
discursos veiculados nas aulas. O fato de ter procurado aprofundar seus conhecimentos com
atividades extraescolares evidencia uma representacao positiva da danca, desencadeando o
interesse de apropriar-se dessa préatica corporal.

Os casos destacados permitem analisar posicGes de sujeito distintas, incitadas pela
tematizacdo da salsa nas aulas de Educacdo Fisica. Ao procurar estabelecer um contato mais
proximo com a manifestagdo corporal mediante atividades extraescolares, um dos
entrevistados demonstra que o processo de ressignificacdo da salsa levou-o a querer assumir
a condicdo de praticante. Seu colega, por outro lado, mesmo atribuindo uma condicédo
bastante flexivel a exigéncias da pratica — “Ah! Depende de cada pessoa. Tem pessoa que
danga bem, tem pessoa que danga mal”, assim definiu sua posicao de sujeito: “Eu dango mal”.

Se as atividades de ensino desenvolvidas parecem ter possibilitado a constru¢édo de uma
representacdo positiva da salsa constatada pelas posi¢des de sujeito assumidas, 0 mesmo nédo
pode ser dito com relagdo aos praticantes da danca. Enquanto alguns entrevistados apenas
aludiram a sensualidade dos praticantes, outros apresentaram respostas evasivas quando
questionados sobre quem séo as pessoas que dangam salsa. 1sso denota a necessidade de um
trabalho mais aprofundado com relacdo aos grupos culturais que produzem e reproduzem a
manifestacao.

Ao longo das aulas, emergiram situacdes em que os alunos explicitaram
posicionamentos sobre a salsa, seus praticantes e as formas de dancéa-la, que mereceriam ser
problematizados:

As alunas ndo queriam dancar com um dos alunos, segundo o professor,
elas “evitavam dangar com ele a fim de ndo dar a entender que, de alguma

forma, correspondiam aos afetos do rapaz. Talvez este fato evidencie certa
representacdo das alunas sobre o ‘dangar junto’ (Diério, 28/08/12).

Proximo ao final da aula, mais uma vez, dois meninos ndo podiam dancar
porque ndo havia meninas "disponiveis" e dispostas a dangar com eles. Os
meninos ndo aceitavam dancar juntos (Dirio, 04/09/12).

Os alunos realizaram muitos comentérios relacionados ao contetdo da
apresentacdo de video. Muitos relacionaram alguns movimentos da danga
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com insinuacdes sobre sexo e sobre maneiras masculinas e/ou femininas de
dancar. A maioria dos comentarios foi realizada em tom jocoso (pareciam
envergonhar-se com a temética da sexualidade) (Diario, 14/09/12).

Os fragmentos do diario de campo sugerem que as significagdes que 0s sujeitos fazem
dos elementos presentes na cultura corporal e dos discursos gerados a partir delas, podem
influenciar seus posicionamentos. Portanto, identificar e problematizar as situacbes e 0s
discursos veiculados e que, como se viu, influenciam as representacdes é uma postura
pedagdgica fundamental para proporcionar aos alunos, alem dos conhecimentos técnicos
vivenciados, também saberes que o0s auxiliem na desconstrucédo de determinados significados.
A auséncia de atividades realizadas com tal finalidade certamente contribui para a
legitimac&o de representacGes questionaveis da salsa.

Mesmo que o fato ndo tenha impedido a interpelacdo dos sujeitos e a consequente
significacdo da salsa, como os dados apresentados anteriormente evidenciam, a questao que
se coloca é que ao ndo problematizar certos discursos que circundam a pratica corporal, 0
curriculo deixa escapar uma excelente oportunidade para desconstruir os significados que
contribuem para legitimar a postura hegeménica (SILVA, 2007)°.

Nos registros das observacgdes das aulas também ha indicios de que o grande interesse
dos alunos recaiu sobre as vivéncias da danga, enquanto as atividades que visavam
problematizar seus praticantes eram alvo de certa resisténcia. Para promover uma politica de
reconhecimento seria desejavel a intensificacdo do processo de desconstrucéo de esteredtipos
ou a disseminacdo de discursos contra-hegeménicos. Ao longo do semestre, o professor
procurou organizar um encontro dos alunos com alguma pessoa que dangasse salsa e pudesse
falar de sua experiéncia com a cultura da danc¢a, no entanto, todas as tentativas, por motivos
diversos, ndo se concretizaram. Embora tenha estimulado a pesquisa e um conhecimento
maior da manifestagdo, a discussdo sobre os praticantes ndo ocorreu.

N&o obstante, ao proporcionar diferentes formas de participacao, o trabalho pedagdgico
observado permitiu que os sujeitos que ndo participavam efetivamente das vivéncias
encontrassem outras maneiras para interagir com a manifestacdo (pesquisas, elaboracao de

materiais, assisténcia aos videos, discussdes, organizagdo da oficina etc.). Mesmo sem a

6 SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.
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vivéncia corporal, essas atividades possibilitaram aos alunos o acesso a outras representagoes,
levando-os a ressignificacdo da danga e, muito provavelmente, a assuncao de outras posi¢es
de sujeito. Contudo, tanto a auséncia de uma interpelacdo mais contundente sobre os
praticantes da manifestacdo quanto uma participacgdo restrita nas atividades podem colocar
em davida a solidez das representacdes elaboradas. O que ndo chega a ser um problema, pois
0 processo de ressignificagdo é constante, jamais se conclui.

E evidente que o mesmo pode acontecer até com quem participou efetivamente de todas
as atividades, mas é razoavel pensar que num contexto em que os discursos acerca dos
praticantes ndo foram questionados, prescindir das vivéncias pode ter efeitos de relevo,
sobretudo, a permanéncia de visdes pejorativas sobre quem danca salsa. Infelizmente, isso
ndo foi detectado nas entrevistas, pois ndo houve qualquer preocupacdo em identificar os
sujeitos que ndo participavam das vivéncias para, posteriormente, analisar suas
representacgdes.

Os elementos acima permitem afirmar que analisar o processo de significacdo de uma
pratica corporal objeto de ensino do curriculo da Educacéo Fisica e a configuracao dos papéis
de sujeitos mostraram-se vieses interessantes de estudo, especialmente quando se leva em
conta a caréncia de investigacdes acerca da tematica.

A receptividade dos alunos ao trabalho desenvolvido indica que o processo de escolha
democratica do tema dos projetos da Educacdo Fisica configura-se como primeiro passo para
o aprofundamento dos conhecimentos. A abertura para o posicionamento dos sujeitos pode
suscitar espacos de significacdo dial6gica das representacdes, levando ao reconhecimento
das identidades. Para que o curriculo cumpra seu papel formativo, é necesséario ofertar
elementos suficientes para que a pratica corporal objeto de ensino seja compreendida,
fornecendo aos alunos subsidios para novas significages. A descontinuidade do dialogo ou
a caréncia de elementos que permitam uma analise mais profunda da manifestacdo - de
maneira a ndo somente aproxima-la dos alunos, mas a auxilid-los a compreendé-la como
artefato da cultura -, conforme se observou, sdo insuficientes para que haja um processo de
reconhecimento das identidades.

Os resultados indicam que as significacdes que 0s sujeitos fazem acerca dos elementos
da cultura corporal e dos discursos gerados sobre elas podem influenciar diretamente nos

papeis que assumem. Comentarios sobre a pratica corporal e posturas que colocam em
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evidéncia certas maneiras de significa-la, demonstram que os discursos em circulacéo
influenciam as posic6es dos sujeitos, ndo somente nas aulas de Educacao Fisica, mas em suas
atividades cotidianas.

Sobre esse aspecto, parece interessante ressaltar que, apesar das aulas privilegiarem as
vivéncias corporais, 0 processo de ressignificacdo e até de apropriagéo realizado pelos alunos
permitiu-lhes assumir determinadas posi¢oes de sujeito com relacdo a manifestagdo cultural,

mesmo sem que tenham compreendido plenamente as caracteristicas dos seus praticantes.

IV - Relacione os principais fatores negativos e positivos que interferiram na execugao
do projeto.

1 — A abertura a realizacdo da pesquisa merece destaque como fatores que viabilizaram a
realizacdo do estudo. Tanto a equipe gestora quanto o professor responsavel pelas aulas
observadas mostraram-se disponiveis e colaboraram enormemente para a realizacdo da
pesquisa.

Destacamos abaixo dois aspectos positivos que embora ndo tenham interferido na execucao
do projeto, suscitaram novos campos de investigacdo ou recursos para a formacdo de
professores.

1 — O fato do trabalho desenvolvido por um dos professores cujas aulas foram observadas
basear-se na perspectiva cultural da Educacdo Fisica permitiu recolher dados significativos
ndo somente sobre o projeto em curso, como também para outros estudos. Além disso, com
as devidas autorizacdes, foram produzidos materiais audiovisuais que passaram a ser
utilizados nas aulas das licenciaturas em Pedagogia e Educacgdo Fisica, como também, nas
aulas das disciplinas de P6s-Graduagdo que ministramos.

2 — Uma das ag¢des constatadas pelos professores da escola, qual seja, o habito de registrar as
aulas, fez surgir a ideia de produzir relatos de experiéncia como materiais de apoio a reflexdo
sobre a acdo didatica do proprio docente, além de constituir-se como um interessante
documento de estudo dos professores em formacdo inicial e continua.
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V - Formacdo de Recursos Humanos para a Pesquisa - preencha o quadro abaixo,
informando o numero de orientandos no periodo:

Modalidade Iniciacdo Cientifica - IC
Aperfei- | Mestra- | Douto-

QUOTA coamento do rado
Situagdo PIBIC AO (***) (**)
guanto PESQUISADOR AP M D TOTAL
a apoio
CNPq 2 0 2
CAPES 2 2
Outras(*) 2 (FEUSP) 01(FAPESP) 3
Sem-bolsa 3 7 10
TOTAL 4 5 8 17

(*) Informar a agéncia/empresa financiadora

(**) Para o nivel de Doutorado informar nome do(s) orientando(s) atual(ais), titulo e situacdo da tese (em
andamento, concluida, data da aprovacdo) no periodo:

(***) Para Mestrado, informar apenas os dados (nome do(s) orientando(s), titulo da dissertacdo e datada de
defesa ou previsdo) das dissertagdes concluidas.

Defesas de Mestrado no periodo:

1 - Rubens Anténio Gurgel Vieira. Identidades docentes no ensino superior de Educacao
Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba. Defendida em 26/04/2013.

2 - Alexandre Vasconcelos Mazzoni. "Eu vim do mesmo lugar que eles™: relagdes entre
experiéncias pessoais e uma educacdo fisica multiculturalmente orientada. Defendida em
20/09/2013.

3 - Carolina Chagas Kondratiuk. Memdrias de Ciba: caminhos trilhados, experiéncias
corporais e a constituicdo de uma pratica docente. Defendida em 05/04/2012.

4 - Marilia Menezes Nascimento Souza. Minha histéria conto eu: multiculturalismo critico e
cultura corporal na Educacéo Infantil. Defendida em 20/09/2012.

5 - Nyna Taylor Gomes Escudero. Avaliacdo da aprendizagem em Educacdo Fisicana
perspectiva cultural: uma escrita autopoiética. Defendida em 25/02/2011.
Defesas de Doutorado no periodo:

1 - Antonio Cesar Lins Rodrigues. Corpos e culturas invisibilizados na escola: racismo, aulas
de Educacdo Fisica e insurgéncia multicultural. Defendida em 30/04/2013.

2 - Mario Luiz Ferrari Nunes. Sobre Frankenstein, Monstros e Ben 10: fragmentos da
formacgé@o em Educacéo Fisica. Defendida em 01/12/2011.
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3 - Wilson Alviano Janior. Formacao inicial de Educacdo Fisica: analises de uma construcédo
curricular. Defendida em 18/03/2011.

Orientacdes de Doutorado a serem defendidas:

1 - Alexandre Franca Saloméo. As pesquisas etnograficas da Educacdo Fisica escolar.
Previséo de defesa: 2013.

2 - Ivan Luis dos Santos. A problematizagdo no curriculo cultural da Educagdo Fisica.
Previsao de defesa: 2016.

3 - Maria Emilia de Lima. O curriculo cultural da Educacdo Fisica em acdo. Previsdo de
defesa: 2015.

4 - Jorge Eto. O curriculo da Educacdo Fisica nas comunidades assentadas. Previsdo de
defesa: 2014.

5 - Hugo César Nunes. Anélise de uma experiéncia de construcdo de desenvolvimento do
curriculo cultural da Educacdo Fisica. Previséo de defesa: 2016.

VI - Relacionar outras formas de apoio ao projeto de pesquisa nos 2 (dois) tltimos anos,
incluindo a obtencédo de auxilios junto a érgaos de fomento nacionais, internacionais ou
estrangeiros.

1 - Recursos obtidos junto a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP), processo n° 2012/09158-3 para custear a transcricdo das entrevistas e das
gravacdes em video.

V11 - Contatos Nacionais e Internacionais efetivamente ocorridos em fungéo do projeto,
como: convénios, pesquisadores visitantes, etc.

TIPO DE
NOME ESPECIALIDA | INSTITUICAO PAIS COLABORACAO
DE
Marcilio de | Educacdo Fisica - | Universidade de | Brasil Discussao das
Souza Junior curriculo Pernambuco questbes
metodologicas
Carmen Tereza|Pedagogia - | Universidade Brasil Revisao da
Velanga curriculo Federal de literatura
Rondbnia
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Willian Moreno |Educacdo Fisica | Universidade de |Colémbia Troca de
— curriculo Antidquia experiéncias sobre a
pesquisa de

curriculos de EF

VIII - Informe os trabalhos publicados e/ou aceitos para publicacédo no periodo, relacionados
com o projeto em pauta: livros, capitulos de livros, artigos em periddicos nacionais e
internacionais, etc. N&o incluir resumos em congressos, reunides cientificas e semelhantes.
Use as indica¢Ges em anexo para o registro de cada trabalho.

Anexe separatas dos trabalhos publicados.

- Indicar claramente entre os autores dos trabalhos, quando for o caso, os bolsistas formais
de IC, AP, M, D.

Artigos publicados’

NEIRA, M. G. A selecdo dos temas de ensino do curriculo cultural da Educacdo Fisica.
Revista Educacion fisica y deporte, v. 32, p. 1421-1430, 2013. Disponivel em:
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/educacionfisicaydeporte/article/view/1
421/15386

NEIRA, M. G.; LIPPI, B. G. Tecendo a colcha de retalhos: a bricolagem como alternativa
para a pesquisa educacional. Educacao e Realidade, v. 37, p. 607-625, 2012. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/edreal/v37n2/15.pdf

NEIRA, M. G. Alternativas existem! Andlise da producdo cientifica em dois periddicos
brasileiros sobre a docéncia em Educacdo Fisica. Movimento (UFRGS), v. 18, p. 241-257,
2012. Disponivel em: http://www.seer.ufrgs.br/Movimento/article/download/20103/17349

ESCUDERO, N. T. G.; NEIRA, M. G. Avaliacdo da aprendizagem em Educacdo Fisica:
uma escrita autopoiética. Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 22, p. 285-304, 2011.
Disponivel em http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1638/1638.pdf

NEIRA, M. G.; NUNES, M. L. F. Contribui¢do dos Estudos Culturais para o curriculo da
Educacdo Fisica. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 33, p. 671-685, 2011.
Disponivel em http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
32892011000300010

NEIRA, M. G. A Educacéo Baésica e os desafios nas questdes relacionadas com a diversidade
cultural e suas praticas curriculares. Revista de Educacdo Publica (UFMT), v. 20, p. 323-
342, 2011. Disponivel em file:///C:/Users/Marcos/Downloads/308-298-1-PB.pdf

7 A tentativa de anexar os artigos tornou o documento muito pesado. Por essa razdo, disponibilizei os links
para acesso.


http://lattes.cnpq.br/6871950604729109
http://lattes.cnpq.br/1913321200922476
http://lattes.cnpq.br/7343706723909071
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NEIRA, M. G. Teorias pos-criticas da educacdo: subsidios para o debate curricular da
Educagdo  Fisica. Dialogia, v. 2, p. 195-206, 2011. Disponivel em
http://www4.uninove.br/ojs/index.php/dialogia/article/viewFile/3112/2215

Artigos aceitos para publicacéo

FRANCOSO, S.; NEIRA, M. G. Contribui¢bes do legado freireano para o curriculo da
Educacao Fisica. Aceito para publicacdo na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte.

NEIRA, M. G. O curriculo cultural da Educacéo Fisica: analise da producao discursiva dos
seus autores. Aceito para publicacdo na Revista Impetus (Colombia).

MARTINS, A. T8; NEIRA, M. G. Interfaces entre o curriculo cultural da Educacéo Fisica e
0 processo de inclusdo. Aceito para publicacdo na Revista Instrumento.

NEIRA, M. G. Cruzando fronteiras: o curriculo multicultural e o trabalho com as diferencas
em sala de aula. Aceito para publicacdo na Revista Lantuna (Cabo Verde).

Livro

NEIRA, M. G. A reflexdo e a préatica no ensino - Educagéo Fisica. 1. ed. So Paulo: Blucher,
2011.v. 01. 173p.

Capitulos de livro

NEIRA, M. G. O curriculo cultural da Educacdo Fisica: contexto, fundamentos e acéo. In:
Silvia Christina Madrid Finck. (Org.). Educacdo Fisica escolar: saberes, praticas
pedagdgicas e formacdo. led.Curitiba: InterSaberes, 2013, v. 1, p. 287-315.

NEIRA, M. G. Teorizacao critica e pds-critica da educacdo: subsidios para o debate
curricular da Educacéo Fisica. In: Beatriz Elena Chaverra Fernandez; Didier Fernando
Gaviria Corteés. (Org.). Educacion Fisica: reflexiones conceptuales hacia la integracion
curricular. led.Medellin, Colémbia: Funambulos Editores, 2011, v. 01, p. 47-59.

NEIRA, M. G. Reconstruindo o curriculo da Educacéo Fisica a partir da cultura popular: a
voz e a vez das identidades subjugadas. In: Beatriz Elena Chaverra Fernandez; Didier
Fernando Gaviria Cortés. (Org.). Educacion Fisica: reflexiones conceptuales hacia la
integracion curricular. 01ed.Medellin, Coldmbia: Fundmbulos Editores, 2011, v. 01, p. 61-
72.

IX - Patente ou registro de invencdo ou técnica (informar o titulo, se a patente ¢
nacional, internacional ou “joint ventures” e outros dados que julgar adequados):

8 Bolsista de IC.
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X - Informe outras atividades cientificas/administrativas que julgar pertinentes no
periodo: organizacdo de ou participacdo em eventos cientificos, consultorias,
assessorias a orgdos de fomento ou a outras instituicdes, participacdo em colegiados,
bancas de doutorado ou concursos publicos):

Organizacao de eventos cientificos

IV Seminéario de Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica, FEUSP, 2012.
X1 Seminério de Educacdo Fisica escolar, EEFE-USP, 2011.

| Seminario de Pesquisa em Educacdo e Diversidade Cultural, FEUSP, 2011.
Il Seminéario de Pesquisa em Educacdo e Diversidade Cultural, FEUSP, 2013.

Il Seminario FE-USP sobre Curriculo. Escola e Sociedade do Conhecimento: aportes para a

discussdo dos processos de construcao, selecdo e organizacgéo do curriculo.

Participacdo em eventos cientificos (convidado ou apresentacdo de trabalho)

XVl Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte V Congresso Internacional de Ciéncias
do Esporte. 2013 (Congresso)

I Congreso Internacional de Educacion Fisica, Gestion Esportiva y Recreacion y Ciencias
de la Actividad Fisica. La préactica de la Educacion Fisica en la perspectiva multicultural.
2013. (Congresso).

I1 Congresso de Educacdo Fisica do Sul da Bahia. Educacéo Fisica escolar: perspectivas
curriculares do Ensino Fundamental. 2013. (Congresso).

Expomotricidad — Universidad de Antioquia. 2013. (Congresso)

I1 Congresso Internacional de Formacgéo Profissional em Educacéo Fisica. O curriculo de
Licenciatura em Educacdo Fisica: analise de uma experiéncia de constru¢cdo democratica.
2012. (Congresso).

IV Congresso Alagoano de Educacéo Fisica e Fisioterapia. 2012. (Congresso).

Simpdsio Paranaense de Educacdo Fisica, Esporte e Lazer. 2012. (Simp0sio).

1° Congresso Internacional de Educacgéo Fisica e Qualidade de Vida do Noroeste Paulista.
Educacdo Fisica escolar. 2011. (Congresso).
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Expomotricidad — Universidad de Antioquia. 2011. (Congresso)

XVII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte. IV Congresso Internacional de Ciéncias
do Esporte. 2011.

4° Congresso Paulistano de Educacdo Fisica escolar. 2011. (Congresso).

1° Seminério Internacional de Estudos Culturais e Educacdo. 2011. (Congresso).
Assessorias a 6rgdos de fomento

Emissédo de 23 pareceres para 0 CNPq de pedido de Bolsas de Produtividade em Pesquisa,

Bolsas de Doutorado Sanduiche e Financiamento de Pesquisas.

Emissédo de 13 pareceres para a FAPESP de pedido de Bolsas de Mestrado, Doutorado,
Pds-Doutorado e Financiamento de Pesquisas.

Participacdo em bancas de doutorado

Participacdo de 07 bancas de doutorado.

Participacdo em bancas de concurso

Participacdo em banca de concurso para Professor Associado da Universidade Estadual de
Pernambuco. 2013.

Participacao de colegiados

Membro do GT Escola do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (2011-2013).

Vice-Presidente da Comissdo de Graduacdo da Faculdade de Educacdo da USP (2012 —
atual)

Coordenador do Curso de Pedagogia da USP (2012 — atual)
Vice-Coordenador do Curso de Pedagogia da USP (2010 — 2012)
Membro da Comisséo Interunidades da Licenciatura da USP (2012 — atual)

Membro do Conselho do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagédo Comparada
da Faculdade de Educacdo da USP (2011 — atual)
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