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RESUMO

O presente trabalho procurou cartografar as transformacdes nas paisagens subjetivas
docentes da Educacdo Fisica na Educacdo Basica, mais especificamente focalizando
sujeitos adeptos da perspectiva curricular cultural. Para tanto, adotamos como
procedimento metodoldgico a cartografia de inspiracdo deleuze-guattariana. O periodo
cartografado englobou desde o inicio da pandemia (aqui denominada como sindemia, a
partir da sugestdo de Alfredo Veiga-Neto) até os dias atuais, meados de 2023. Os dialogos
académicos foram encetados priorizando autores/as pos-criticos (de acordo com a
classificacdo de Tomaz Tadeu da Silva), epistemologos do Sul (com destaque para
Krenak), filésofos da diferenca (com foco em Deleuze, Guattari e Foucault), psicologos
pos-estruturalistas (professora Virginia Kastrup) e culturalistas da Educacdo Fisica (a
partir da lente de Neira e Nunes, mas abrindo para a produgéo do Grupo de Pesquisas em
Educacdo Fisica Escolar/FEUSP). Como resultado obtivemos nove mapas decalcados de
percursos que incluiram métodos cientificos, discussdes epistemoldgicas e ensaios
filosoficos. O primeiro mapa busca uma caracterizacdo da sindemia global. O segundo
mapeia 0 posicionamento filoséfico de destacadas figuras internacionais e nacionais. O
terceiro focaliza os impactos educacionais e a emergéncia do Ensino Remoto
Emergencial. O quarto enquadra as repercussdes na Educacgéo Fisica a partir da producéo
cientifica na area. Os mapas quinto e sexto adentram uma vereda curricular especifica, a
saber, a perspectiva cultural da Educacao Fisica, mais especificamente na problematica
subjetividade/aprendizagem. Os encaminhamentos destes mapas sdo problematizados no
seguinte ao acoplarmos a questdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Por
fim, no oitavo mapa realizamos um grupo focal com docentes adeptos do curriculo
cultural e, no ultimo esforco da escrita, buscamos conectar os rizomas mapeados em uma
espécie de conclusao aberta.

Palavras-chave: Pandemia; Educacdo Fisica Escolar; curriculo cultural, subjetividade.



ABSTRACT

The present work sought to map the transformations in the subjective landscapes of
teachers of Physical Education in Basic Education, more specifically focusing on subjects
adept at the cultural curricular perspective. To do so, we adopted the deleuze-guattarian
cartography as a methodological procedure. The mapped period encompassed from the
beginning of the pandemic (here called a syndemic, based on Alfredo Veiga-Neto's
suggestion) to the present day, mid-2023. The academic dialogues were initiated
prioritizing post-critical authors (according to classification by Tomaz Tadeu da Silva),
epistemologists from the South (with an emphasis on Krenak), philosophers of difference
(with a focus on Deleuze, Guattari and Foucault), post-structuralist psychologists
(professor Virginia Kastrup) and Physical Education culturalists (from from the lens of
Neira and Nunes, but opening up to the production of the Research Group on School
Physical Education/FEUSP). As a result, we obtained nine maps based on routes that
included scientific methods, epistemological discussions and philosophical essays. The
first map seeks a characterization of the global syndemic. The second maps the
philosophical positioning of prominent international and national figures. The third
focuses on educational impacts and the emergence of Emergency Remote Teaching. The
fourth frame the repercussions in Physical Education from the scientific production in the
area. The fifth and sixth maps enter a specific curricular path, namely, the cultural
perspective of Physical Education, more specifically in the problematic
subjectivity/learning. The referrals of these maps are problematized in the following by
coupling the issue of Information and Communication Technologies. Finally, in the
eighth map, we held a focus group with professors who adhere to the cultural curriculum
and, in the last effort of writing, we sought to connect the mapped rhizomes in a kind of
open conclusion.

Keywords: Pandemic; School Physical Education; cultural curriculum, subjectivity.
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OS CAMINHOS PERCORRIDOS: CARTOGRAFIA COMO UM “NAO-

METODO?”

No ano de 2020, o planeta foi atravessado, até entdo, pelo maior desafio do novo
milénio, talvez a primeira grande crise global de uma geracdo e a maior emergéncia
sanitaria desde a gripe espanhola: a pandemia da Covid-19. As consequéncias imediatas
foram terriveis, com milhdes de mortos ao redor do planeta e uma mudanca radical do
modo como vivemos em sociedade. Nao bastasse a tragedia humana, economicamente
enfrentamos forte crise, o que definitivamente piorou as condic¢des de vida das populagdes
menos favorecidas e mais vulneraveis por muitos anos.

Logo no inicio da pandemia, as gigantescas adversidades provocadas pela
contaminacdo de coronavirus despertaram reagdes por toda a comunidade cientifica na
busca pelas melhores formas de tratamento, novas tecnologias para combater a doenca e,
evidentemente, uma corrida mundial para criar vacinas capazes de livrar as nagdes desse
flagelo.

Ainda que a busca pela protecédo viral imediatamente tenha se tornado o foco de
atencéo das sociedades por todo o mundo?, seguida de perto pelas questdes econdmicas,
politicas e sociais, é incontestavel que esse cenario provocou mudancas profundas nos
processos educacionais. Grande parte dos/as alunos/as brasileiros/as foram forcados/as a
uma educacao exclusivamente online, o chamado ensino remoto emergencial (ERE), em
que milhdes de criancas experimentaram novas tecnologias, novas didaticas e novas
formas de aprender.

Facamos uma ressalva que sera constante: ndo negligenciamos o fato que milhdes
de outras criancas em nosso pais ficaram alheias ao processo, impossibilitadas de insercédo
no mundo digital devido a limitagdes socioecondmicas?. N&o obstante, para milhdes de

outras, 0 processo de integracdo virtual se tornou mais acelerado do que nunca. Deste

1 Como protesto pelas posicdes negacionistas, deixamos aqui nossa homenagem as comunidades cientifica
que lutaram incessantemente contra a pandemia. No Brasil, destacamos as Universidades publicas e os
institutos Butanta e Fio Cruz como representantes cientificos dignos de reconhecimento.

2 Dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 0 IBGE (2022), apontam que cerca
de 45,9 milhdes de brasileiros em 2022 ainda ndo possuiam acesso & internet. E necessario considerar
também a margem da populagdo que tem acesso, mas que o sinal ndo é suficiente para atender certas
demandas, pela falta de qualidade. Sendo assim, o ensino remoto emergencial ainda é limitante, além de
possivelmente gerar ainda mais desigualdade pelas exclusdes que produz, uma espécie de “apartheid
digital”.
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modo, as alteragdes socioculturais impulsionadas pelas tecnologias de informacgéo que
ganhavam forca h& décadas, se tornaram torrenciais e emergenciais, com implicacfes
sobre todo o tecido social, culminando obviamente no campo da educagéo.

A situacdo se tornou ainda mais problematica quando especificamos a Educacéo
Fisica, pois 0 componente curricular é relativamente jovem, se comparado aos demais e,
historicamente, esta associado ao movimento, de modo que a pandemia lhe impde,
enquanto campo, um desafio duplo: a superacdo das novas condi¢bes de contato e
presenca corporal, bem como a superacéo de um descrédito crescente perante a sociedade,
evidenciado pelo esvaziamento de sua pratica como necessaria a educagdo formal.

Ainda que em sua trajetoria académica o campo da Educacéo Fisica tenha ganhado
substancial corpo tedrico via varios trabalhos que pleitearam ressignificacdes de seu
objeto de estudo, passando do movimento do corpo para a cultura corporal (COLETIVO
DE AUTORES, 2012; NEIRA; NUNES, 2009), bem como 0 seu posicionamento na area
das Linguagens, distanciando-se de seus primoérdios atrelados as ciéncias anatomo-
fisioldgicas, as experiéncias corporais ainda sdo parte fundamental do cotidiano escolar.
O isolamento social impds, portanto, sérias barreiras para as experimentacdes e vivéncias
com as préaticas corporais, a0 menos, a maneira como 0 componente vem sendo ensinado
no dltimo século e meio.

Diante deste cenario desafiador, as questdes e os problemas florescem como nunca
e a comunidade académica teve que se apressar em buscar respostas. Neste trabalho,
lancamos algumas indagacfes: quais os impactos da pandemia sobre a educacdo e
Educacao Fisica? Como se comportaram os docentes de Educacéo Fisica perante as novas
demandas? Quais experiéncias corporais foram possiveis diante das novas restri¢cées? Ou
mesmo, quais experiéncias corporais foram desenvolvidas (ou criadas) diante das novas
existéncias?

Ainda que as questdes somadas possam parecer por demais abrangentes, cremos
que h&a um fio condutor, um elemento que integre possiveis respostas: a subjetividade.
Assim sendo, todos 0s questionamentos apresentados podem ser agrupados no conceito
de processos de subjetivacdo — sendo subjetividade aqui entendida como a interioridade
humana produzida em relagdes materiais, linguisticas e afetivas, sempre processuais e
maltiplas (DELEUZE, 2013). E por este acesso conceitual que pretendemos enderecar
alguns dos problemas levantados.

No momento pos-pandémico que vivenciamos, ndo € possivel pensar a

interioridade humana sem o importante papel da técnica informacional e comunicacional
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que tém transformado tal processualidade de producéo subjetiva. A revolucao tecnoldgica
que experienciamos desde meados da década de 1990, com o advento e a popularizagao
da internet, tem sido um grande vetor de forca nas producbes subjetivas — algo
definitivamente acelerado pelas consequéncias socioculturais do coronavirus. Desta
forma, nos langamos a pesquisar a produgéo de subjetividades no ensino da Educacéo
Fisica durante e apds o periodo de isolamento social, com énfase nos/as docentes.

Mas é preciso introduzir mais elementos, pois ndo iremos despender energia com
todo o espectro epistemoldgico da Educacéo Fisica, mas focalizar em uma perspectiva
curricular especifica. Recentemente, a Educacgdo Fisica tracou suas primeiras incursdes
nas teorizacOes elencadas por Silva (2007) como pos-criticas, naquilo que é chamado de
Educacédo Fisica cultural (NEIRA; NUNES, 2006; 2009; 2022; NEIRA, 2018). Ao se
apoiar no perspectivismo para a compreensdo da realidade, enfatizar a desconstrucdo das
relacBes subalternizantes nas praticas corporais e apoiar-se em uma visao de sujeito ndo
essencial, distante das filosofias da consciéncia, o curriculo cultural se alimenta de
teorizagdes diversas (como, por exemplo, o pos-estruturalismo, pds-colonialismo, teoria
Queer, entre outros) para producéo de subjetividades ndo fascistas (BONETTO; VIEIRA,
2021) por meio de um processo conhecido como escrita-curriculo (BONETTO; NEIRA,
2019). Ao focalizar o olhar, podemos acrescentar as seguintes questdes: como foi a pratica
docente dos/as que adotam a perspectiva tedrica cultural e como a teorizacdo cultural
inspirou a pratica docente remota?

Para estudar a producdo de subjetividades na Educacdo Fisica cultural,
necessitdvamos, no momento inicial, de uma metodologia que contemplasse a critica
contemporanea da modernidade, as discussdes sobre a arbitrariedade do conhecimento e,
simultaneamente, fornecesse um quadro tedrico para analisar a organizacdo social e o
desejo. Sdo exigéncias perfiladas com os estudos contemporaneos da subjetividade e que
dao coeréncia ao projeto (KASTRUP, 1999).

Dentre algumas possibilidades, nos aproximamos de uma ferramenta do
pensamento que atravessa todas as dimens@es da vida, cunhada pelos filésofos franceses
Gilles Deleuze e Félix Guattari, uma teorizagdo que se notabilizou sob o termo filosofia
da diferenca. Passamos a pensar, entdo, na cartografia como metodologia. Cabe elucidar
que, para Deleuze e Guattari (2014), a cartografia ndo aparece inicialmente como um
método, mas como um principio da ideia de rizoma, conceito inspirado na botanica que
explica um sistema acéntrico e ndo estruturado, com muitas entradas e saidas. Os

principios rizomaticos sdo 0s seguintes: conexao em qualquer ponto, heterogeneidade de
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formas, multiplicidade que ndo se reduz ao uno, ruptura assignificante, cartografia
rizomatica que permite mapear seus tracos, decalcomania que inverte a posi¢cao do mapa
sobre as cdpias. Neste momento ndo ha intencdo de destrinchar cada um deles, mas
somente apontar que cartografia em Deleuze e Guattari € um principio do rizoma — uma
ideia cunhada para pensar acontecimentos que escapam da ordem racional.

Quem emula o conceito de cartografia em um método de pesquisa € Sueli Rolnik
(2016), fildsofa e psicanalista brasileira que, inspirada pela dupla supracitada, desenvolve
um modo de operacdo investigativa adequado para uma perspectiva tedrica que rechaca
qualquer apriorismo. Para Rolnik, o processo cartografico se da a partir das relacfes de
proximidade com o trabalho do psic6logo social, micropolitico, esquizoanalista e analista
do desejo (GUATTARI; ROLNIK, 2013). O investigador serd cartografo ao gerar
sentidos a partir de um constante movimento de ressignificacdo; psicélogo social ao
abracar a indissociabilidade entre a subjetividade e o social; micropolitico enquanto
entender sua pratica a partir de uma dimensao politica; esquizoanalista ao conjurar a ideia
de que a anélise do desejo é o exame de suas linhas fugitivas; analista do desejo, aludindo
a uma forma de familismo em relacéo a pratica da psicanalise.

A discussdo se a cartografia pode ser tomada como um método cientifico valido é
antiga e ja nos expressamos a esse respeito em outro trabalho (VIEIRA, 2020). Desta
feita, escamotearemos tal indagacdo assumindo que ndo criamos nenhum caminho de
forma antecipada, tendo sido guiados pelas linhas do desejo.

Cabe uma breve explicacdo para fins de sustentacdo teodrica: os elementos
constitutivos das coisas e dos acontecimentos em suas rela¢fes sdo linhas cartografaveis,
passiveis de serem seguidas mediante processos de forcas em interacdo. Os mapas
resultantes sdo sempre rizomas abertos, de multiplas entradas e saidas, infindaveis linhas
que se multiplicam a cada olhar. Mas é possivel distinguir nessa multiplicidade tipos
distintos de linhas, que cumprem fungdes muito diferentes: temos as linhas de
segmentaridade dura ou de corte molar, linhas de segmentacdo maleavel ou de fissura
molecular e as linhas de fuga. Enquanto as duas primeiras sdo linhas de contencéo,
territorializacdo, as Ultimas sdo linhas de desterritorializagdo. Mas 0 que exatamente essas
linhas contém ou liberam? As linhas sdo configuragdes dos agenciamentos desejantes, ou
seja, demarcam de forma mais ou menos rigida os espacos de existéncias em formas
cartografaveis. Assim, 0s mapas constituem pensamentos, subjetividades, modos de ser,

pensar, existir,
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A cartografia consiste, de forma inicial, em acompanhar devires que compdem um
campo social em continuo arranjo e desarranjo. Deve-se reconhecer que estamos o tempo
todo em processo. O processo cartografico deve ser tracado no e a partir do plano da
experiéncia, em um movimento no qual o cartografo mergulha para dentro da rede dos
agenciamentos que emergem entre sujeito e objeto de pesquisa. O cartografo registra
mundos, configuragdes territoriais, efemeridades, transitoriedades, momentos. Mais do
que isso, extrapola tais aspectos para acompanhar devires numa espécie de abertura ao
mundo ilimitado das possibilidades humanas (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015).

Em termos empiricos, a materialidade a ser cartografada foi composta pelos
seguintes territorios:

e Artigos jornalisticos e editoriais opinativos na midia especializada;

e Anélises publicadas em diversos espacos virtuais de intelectuais
brasileiros e estrangeiros;

e Artigos cientificos publicados desde o inicio da pandemia em periodicos
qualificados, contendo problematiza¢cdes que circundam termos como
pandemia, ensino remoto e Educacdo Fisica;

e Relatos de pratica veiculados durante o periodo pandémico por docentes
da Educacdo Fisica cultural;

e Videos veiculados ap0s o inicio da pandemia na rede YouTube do canal
Educacao Fisica Cultural;

e Discussdes travadas no ambito do Grupo de Pesquisas em Educacédo Fisica
Escolar (GPEF) como forma de aprofundar as questes tedricas;

e Grupo focal com quatro docentes que declaram ter colocado o curriculo
cultural em acdo durante a pandemia, recorrendo, para tanto, ao ERE.

Por fim, para a tessitura deste relatorio, a ideia de uma escrita rizomatica também
é importante como uma forma de oposicdo a um livro imagem do pensamento que se
pretende verdade, que se imagina uma fotografia do real: “Escrever nada tem a ver com
significar, mas com agrimensar, cartografar, mesmo que sejam regibes ainda por vir”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 19). Como resultado da investigagdo, apresentamos

na sequéncia nove mapas.
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1° MAPA - TRANSFORMACOES SINDEMICAS TOMAM O MUNDO DE

ASSALTO

Em sete de janeiro de 2020, autoridades chinesas confirmaram que tinham
encontrado um novo tipo de coronavirus, 0 SARS-CoV-2, causador da doenca infecciosa
Covid-19. Em 11 de marco de 2020, esse novo virus desencadeou uma série de problemas
sanitérios globais conhecidos largamente como pandemia. Todavia, as implicagdes para
a humanidade distam de uma questdo unicamente sanitéria, alterando de forma dréstica
composicdes geopoliticas mundiais. A existéncia do virus havia sido anunciada a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) desde 31 de dezembro de 2019, entretanto nédo
houve tanto alarde, uma vez que tais virus sdo comuns, sendo até mesmo a segunda
principal causa de resfriado leve.

No entanto, ndo se tratava da variacao de um mero resfriado. Em 30 de janeiro de
2020 foi declarado o surto do COVID-19, sendo necessaria a utilizacdo da Emergéncia
de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII), que teve como objetivo aprimorar
a coordenacdo, a cooperacgdo e a solidariedade global para que o virus ndo pudesse se
propagar. Os esforcos, no entanto, ndo foram suficientes. Em 11 de marco de 2020, a
COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia devido ao fato de o virus
estar presente no mundo todo (OPAS, 2020).

O que vimos na sequéncia foi a maior tragédia humana de uma geracéo,
impactando todo o mundo, sendo gque as consequéncias atingiram de forma muito mais
dréstica alguns paises em relacdo a outros. Para exemplificar, Freitas e Pena (2020)
afirmam que a pandemia da COVID-19 impactou a fome no Brasil e ao redor do mundo
que, em conjunto com as dificuldades e desafios ja presentes, provocou um desastre
humanitario.

Palacio e Takenami (2020) mostram em pesquisa que, devido a rapida propagacao
do virus a nivel mundial, a pandemia estimulou os governos a utilizarem medidas
tradicionais de saude publica, sendo elas: higiene, isolamento, quarentena,
distanciamento social, restricdo de trafego aéreo e transportes terrestres, alem de
fechamentos de fronteiras em diversos paises. Essas medidas foram utilizadas com
objetivo de prevenir a propagacgédo da infeccdo de COVID-19 ao diminuir o contagio do
virus e, com isso, ganhar o tempo necessario para que fosse desenvolvida uma vacina,

além do tratamento para pessoas atingidas.
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Aquino et al. (2020) entendem a acao de isolamento social, ou seja, a separacédo
de individuos infectados dos que ndo estdo, como umas das principais estratégias para
diminuir a disseminacdo do virus. A quarentena, por sua vez, € uma restricdo da
movimentacdo de pessoas em locais que foram atingidos por uma doenca contagiosa ou
de pessoas que tiveram contato anteriormente com pessoas com doenca contagiosa, pois
ha individuos que permanecerdo assintomaticos, exatamente o caso da COVID-19. Essa
quarentena pode ser tanto individual ou em grupos, mantendo as pessoas que foram
expostas de alguma forma em isolamento em seus proprios domicilios ou outros locais
especialmente designados para tal acdo. Por sua vez, o distanciamento social envolve
acoes com finalidade de diminuir as interagdes em uma comunidade, mesmo que nessa
comunidade existam ou ndo pessoas infectadas. Como a COVID-19 se propaga por meio
de certa aproximacdo entre as pessoas, 0 distanciamento social reduz a transmissdo
(AQUINO et al., 2020). Obviamente que tais medidas se tornaram profundamente
polémicas®, haja vista seus impactos econdmicos, ainda que a eficacia dessas acdes
diminua o risco de contagio pela COVID-19 e, consequentemente, o numero de
fatalidades até que a vacina estivesse disponivel.

Em que pese o valor imensuravel de todas as vidas humanas perdidas, é preciso
considerar alguns atenuantes, pois a COVID-19 ¢ a primeira pandemia que surgiu na era
das midias globalizadas. Assim, devido ao avanco tecnolégico desde as pandemias do
século XX, a distribuicdo de informacdes em tempo real auxiliou a combater o virus,
assim como a coopera¢do humanitaria (PALACIO; TAKENAMI, 2020). As tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo contribuiram para disseminar estratégias de
combate e melhorar praticas de educacdo em saude — ainda que, paradoxalmente, as
mesmas tecnologias foram usadas para disseminar fake news e espalhar o péanico na
populacéo.

As noticias falsas, ainda que ndo tenham surgido no periodo pandémico?, se

intensificaram e acabaram prejudicando todo o trabalho dos profissionais que buscaram

3 Ficaram notaveis na sociedade brasileira inimeros discursos contrarios as medidas protetivas, com
alegacdes que iam da defesa da economia ao direito de ir e vir enquanto liberdade individual constitucional.
Ao mesmo tempo, milhGes de brasileiros ndo puderam aderir ao isolamento social, uma vez que dependiam
de uma fonte de renda impossivel de ser realizada a distancia.

4 Consideramos que, desde o andncio da pandemia em 2020, ainda n&o saimos do periodo pandémico,
mesmo que suas fases sejam distintas. De forma primaria, podemos ao menos identificar dois momentos:
pré-vacina e pdés-vacina. Todavia, mesmo que a vacina tenha possibilitado o retorno das atividades
presenciais em sua totalidade, os efeitos sanitarios, geopoliticos, sociais e culturais da pandemia ainda nao
foram devidamente pesquisados. Acreditamos que levard um bom tempo para haver distanciamento
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esforcos para combater o virus. Panico e medo se espalharam globalmente via midias
sociais, com fontes ndo oficiais atingindo populaces inteiras de forma mais ligeira que
as fontes oficiais e qualificadas (PALACIO; TAKENAMI, 2020).

O fluxo absurdo de informacGes, bem-intencionadas ou ndo, que torrencialmente
atingiu dispositivos de comunicagdo em todo o planeta apds o surto do virus, provocou o
que podemos chamar de infodemia — palavra que se refere a esse enorme volume de
informacdes que evidenciam um assunto especifico. A infodemia impacta a populagao
diretamente por conta dos rumores e desinformacdes que surgem a partir dela. Na era da
informacdo e midias digitais, essas desinformacdes sdo amplificadas pelas redes sociais
e se espalham rapidamente (OPAS, 2020).

Diante da complexidade das transformagdes, Veiga-Neto (2021) entende que o
que estamos enfrentando ndo se trata de uma simples pandemia, uma vez que o termo
remete ao alcance planetario de uma doenca infectocontagiosa. Pois bem, tal condicéo
provoca alteragdes de ordem social, cultural e econdmica que vdo muito além da questéo
do contdgio. O autor se inspira no antrop6logo Merrill Singer para propor o termo
sindemia como mais apropriado para descrever o contexto virotico global, justamente por
conectar as dimensdes descritas acima em conjugacdo com questdes ambientais. E
precisamente 0 que estamos vivenciando, uma crise planetaria que envolve nossos
cédigos culturais, modos de producdo, organizacdo societaria, cosmologia,
espiritualidade — uma sindemia.

Em nosso pais vivenciamos de forma lamentavel os efeitos sindémicos, agravados
intensamente pela infodemia. O préprio presidente da nacdo a época adotou posices
negacionistas, discursando constantemente de forma reducionista e irresponsavel contra
os efeitos do virus e orientando a populacéo a ir contra 0 que as pesquisas apontavam,
resultando no agravamento da sindemia no Brasil. A situagdo s6 ndo se tornou ainda pior
devido a maioria de governadores/as e prefeitos/as se posicionarem a favor da ciéncia e,
em conjunto com institui¢des jornalisticas profissionais, decidirem por conduzir de forma
responsavel as acGes de controle e mitigacdo sindémica (COSTA; RIZZOTTO;
LOBATO, 2020).

Os dados analisados por Barbosa, Costa e Hecksher (2020), indicam que o
desemprego aumentou devido a sindemia, impactando diretamente a classe trabalhadora.

Mesmo assim, Costa, Rizzotto e Lobato (2020) apresentam em seu trabalho que o Brasil

necessario e ser possivel apontar alguns consensos. Por ora, nos resta tentar acompanhar as transformacdes
e, diante de valores como justica social e democracia, lutar para que as mudancgas ndo sejam catastréficas.
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ndo conseguiu alcancar o nivel recomendado de distanciamento social, pois sem algum
tipo de auxilio suficiente para compor o orcamento familiar, os/as trabalhadores/as
precarizados continuaram atuando e usando os transportes publicos lotados. Isso contribui
muito para que, contendo apenas 3% da populacdo mundial, o Brasil tenha concentrado
11% dos obitos decorrentes da sindemia.

Barreto et al. (2020), ainda no inicio da sindemia, j& apontavam que no Brasil 0s
desafios seriam ainda maiores que em outros paises devido a grande desigualdade social
e demografica, pois ha populacdes vivendo em condi¢des extremamente dificeis, muito
abaixo da linha da pobreza.

Costa (2020) traz em seu artigo semelhancas nas conclusfes quando afirma que
as populacbes desfavorecidas e vulneraveis sofreram (e, de certa forma, ainda sofrem)
um agravamento de sua situacdo devido a sindemia, visto que, essas populacdes foram as
mais atingidas tanto pela crise sanitaria quanto pelo impacto da economia. Além disso, o
mesmo autor demonstra que em Varios paises o impacto da pandemia COVID-19 agravou
as desigualdades sociais de maneira muito evidente, ndo sendo diferente em nosso pais.

Para além das questdes infectocontagiosas e das repercussdes econdmicas, Barros
et al. (2020) apontam em pesquisa realizada com 45.161 pessoas que, devido a pandemia
e ao distanciamento social, 40,4% da amostra se sentiam tristes ou deprimidos quase
sempre e 52,6% se sentiam ansiosos ou nervosos quase sempre; além disso, 43,5%
comecaram a ter problemas de sono. Portanto, é possivel observar que a sindemia da
COVID-19 atingiu a populacdo brasileira em todas as dimensdes e em todas as suas
camadas (de formas distintas, que fique evidenciado).

A sindemia ceifou ao longo de pouco mais de dois anos mais de 15 milhdes de
vidas por todo o planeta. O cenario em nosso pais foi particularmente cruel, fazendo
companhia a locais do globo profundamente desiguais, injustos e desumanos. Mais de
setecentas mil vidas se perderam no Brasil, nimeros que poderiam ser cinco vezes
menores, como estimam os calculos de Pedro Hallal®, epidemiologista e educador fisico
brasileiro, caso o governo federal tivesse tomado medidas de ampla protecéo ao invés de
priorizar os sistemas produtivos em detrimento de vidas. No lugar de adotar medidas
amplamente apoiadas pela comunidade especializada em satde publica, o que vimos foi

um show de horrores em um dos momentos mais impréprios para uma polarizacdo

5 Fala realizada na CPI da Pandemia, em novembro de 2021.
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politica exacerbada, fruto de uma ideologia de extrema direita nefasta, fanebre,

mesquinha, egocéntrica, ressentida e violenta.
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2° MAPA: PANDEMIA FILOSOFICA

Diante de tamanha tragédia sindémica, que caminho tomar? Como interpretar o
que vivemos e viveriamos na sequéncia? O que os dados cientificos e informacdes
jornalisticas objetivas ndo conseguem nos ajudar é na compreensao de como ficam nossos
valores diante do desafio de uma geragdo, ou seja, como devemos viver durante e apés a
pandemia? O que os campos da Filosofia e da Educacgao podem oferecer como alternativa
social de esperanca por dias melhores?

Buscando encontrar algumas respostas, na sequéncia realizamos um duplo
movimento: revisitamos algumas posicdes filosoficas de destaque impetradas na aurora
da sindemia, bem como escolhemos nossas ferramentas analiticas “roubando”, ao estilo
deleuze-guattariano, alguns conceitos e criando um plano de imanéncia préprio, como
forma de criar um viés interpretativo. Assim, este mapa se propde a mergulhar na
discussdo filosofica-politica-pedagdgica como forma de criar alguma espécie de
fundamento — ainda que repleto de movimentos aberrantes (LAPOUJADE, 2015) — que
oriente as cartografias posteriores.

Como era de se esperar, a irrupcdo da sindemia provocou reagdes dos/as
intelectuais de todo o planeta, que se colocaram a criar a partir de seus gradis conceituais
diversas interpretacdes sobre 0 momento que viviamos e, de certa forma, ainda vivemos.
Antes de entretecermos nossa propria concep¢do, vamos realizar uma espécie de balanco
das opinides notdrias no momento da erup¢do da pandemia.

Slavoj Zizek (2020) apontou em meados de janeiro de 2020, ainda bem no inicio
do espalhamento do virus, a necessidade de uma “solidariedade incondicional e uma
resposta globalmente coordenada”. Para 0 autor, seria possivel que as pessoas utilizassem
0 “tempo morto” provocado pela nova realidade social para diminuir a ansiedade da vida
contemporanea, em uma clara posicdo otimista das licdes a serem retiradas do drama
recente. Destacamos alguns pontos na argumentacao posterior de Zizek que merecem
consideracao: as catastrofes de fato demandam certa coesdo e alianca que desafiam as leis
de concorréncia de um mercado global - discussbes como renda universal e sistemas
unificados de saude publica nunca tiveram tanto destaque quanto nos dias atuais; a
realidade virtual se torna I6cus de seguranca e interacdo em niveis nunca antes vistos,
abarcando até mesmo populacdes resistentes ao avango tecnoldgico e colocando presséo

nos governos para disponibilizar, desburocratizar e agilizar o acesso ao mundo digital; o
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evidenciamento das flutuac6es de mercado como simbolo dos processos sociais, ou seja,
fica ainda mais explicito, se é que isso era possivel, o quanto a vida social e cultural é
regulada pelos valores do mercado e seus indices de sucesso — a vida mercadorizada é
avaliada pelo que produz e ndo pelo seu valor em si. Vemos, portanto, que uma porfia se
apresenta claramente: a necessidade da cooperacdo em um mundo competitivo.
Entretanto, o filésofo esloveno néo teve muita companhia.

Igualmente nos primordios da virulenta novela mundial, o filésofo italiano
Giorgio Agamben (2020) minimizou os impactos decorrentes da Covid-19 até aquele
momento, em meados de fevereiro de 2020, para alertar para os riscos do estabelecimento
de um estado de exce¢do como paradigma normal de governo em nome da seguranca
populacional. O filésofo questionou se a sindemia ndo forneceria 0s argumentos
necessarios para o fim do ensino presencial, motivados pelo controle do Estado de
excecéo.

Jean-Luc Nancy (2020), por sua vez, respeitosamente considerou os ataques de
Agamben para com os governos como distratores do que realmente importa: as condi¢des
de vida de uma civilizacdo em risco. Ao nosso ver, a discussdo somente se iniciava e
todos os alertas pareciam pertinentes, afinal, como afirma o filsofo portugués José Gil
(2020), o que vem ai, ninguem sabe. Para Gil, as forcas que causaram a pandemia sédo
estranhas a ordem mundial e, concomitantemente, a colocam em questdo, quebrando o
nexo do mundo. N&o podemos, segundo o autor, nos limitar a colocar nossas esperangas
nas méos dos lideres que canalizam o medo em ades&o politica.

Roberto Esposito (2020), amparado pelo conceito de biopolitica® de Michel
Foucault, argumentou que a politica e o controle da vida estdo cada vez mais intrincados,
mas de maneiras distintas em cada momento histérico e contexto social, de modo que as
analises mais ligeiras devem ser evitadas. Para o autor, a medicalizacdo da politica e a
politizacdo da medicina sao fatores mutuamente imbricados na transformacéo da politica
contemporanea, o que resulta mais em decomposicéo dos poderes publicos do que numa
articulacdo totalitaria. Os argumentos de Esposito sdo elucidativos quando olhamos para
as disputas de narrativas entre as figuras politicas brasileiras na gestdo da crise do virus,

com coletivas oficiais se transformando em verdadeiros palanques de campanha. De

®Segundo Michel Foucault em curso realizado no Collége de France, em 1978-79, é o modo pelo qual, a
partir do século XVI1I1, se instalou uma mentalidade de governo que racionaliza as praticas estatais visando
controlar indices de natalidade, mortalidade, higiene, racialidade, entre outros.
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qualquer forma, esta discussdo colocou em xeque 0s argumentos zizekianos de um poder
subversivo do virus ao sistema capitalista internacional (ZIZEK, 2020).

Mas ndo se trata, a nosso ver, de um xeque-mate. Esquivemo-nos por um momento
dessa discusséo infindavel entre os sistemas de governo para destacar alguns pontos na
argumentacao posterior de Zizek (2020) que merecem consideracdo: as catastrofes de fato
demandam certa coeséo e alianga que desafiam as leis de concorréncia de um mercado
global — discussdes como renda universal e sistemas unificados de saude publica nunca
mereceram tanto destaque quanto nos dias atuais; a realidade virtual se torna l6cus de
seguranca e interacdo em niveis jamais vistos, abarcando até mesmo populacdes
resistentes e colocando pressdo nos governos para disponibilizar, desburocratizar e
agilizar o acesso ao mundo digital; o evidenciamento das flutuages de mercado como
simbolo dos processos sociais fica ainda mais explicito, se € que isso era possivel, o
quanto a vida social e cultural € regulada pelos valores do mercado e seus indices de
sucesso — a vida mercadorizada é avaliada pelo que produz e ndo pelo seu valor em si.

Mas ndo podemos supor que as condi¢Oes de enfrentamento da pandemia séo as
mesmas no Brasil em comparacdo com a Europa, EUA, China, etc. A antropéloga Débora
Diniz (2020) relembra que as distintas realidades entre as na¢es nos impedem de pensar
que estamos todos mundialmente no mesmo barco. Pensando a partir da biopolitica como
0 poder que organiza as politicas da vida, a intelectual articula com o pensamento do
tedrico politico camaronés Achille Mbembe (2020) para pensar a realidade brasileira a
partir da concepcdo de necropolitica: uma politica de morte, que permite o fim daqueles
que ndo interessam ao sistema financeiro. Nesta perspectiva, doencas regionais e dilemas
humanos localizados ndo interessam aos governos e ndo estimulam grandes politicas
publicas. Para exemplificar, muitas epidemias brasileiras receberam e recebem do poder
publico uma atencéo seletiva, adequada aos centros urbanos que contém os individuos
considerados socialmente dignos e um completo abandono de regibes marginalizadas
assoladas por dengue, chikungunya, zika virus, etc. Ndo fosse o poderio pandémico
devido a alta viruléncia do virus Sars-CoV-2, é seguro supor que lockdown e vacinagédo
coletiva ndo entrariam na pauta global.

Podemos ainda realizar uma leitura a partir da lente deleuze-guattariana. Obras,
como "O Anti-Edipo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011C) e "Mil Platés" (DELEUZE;
GUATTARI, 2011a; 2011b), exploram a natureza do poder e suas relacdes com a
subjetividade e a sociedade. Uma das no¢es centrais do pensamento dos franceses é a

critica a dificuldade de se desfazer das chamadas "linhas duras" do poder. Eles
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argumentam que o poder nao é algo que se exerce de forma unidimensional e hierarquica,
mas sim um sistema complexo que se espalha por toda a sociedade, operando por meio
de uma rede de forcas e relagdes. Nesse sentido, as linhas duras do poder sdo aquelas que
buscam restringir a multiplicidade, impor uma ordem hierarquica e criar estruturas rigidas
e repressivas. Ainda que necessaria em varios formatos, como forma de sustentar uma
organizacdo social, as linhas duras se tornam verdadeiras prisdes existenciais sem
estratégias de desconstrugdo e subversdo.

Quando aplicamos essa perspectiva a politica de extrema direita fascista brasileira
sob a batuta de Jair Bolsonaro, podemos observar a presenca dessas linhas duras.
Governos fascistas geralmente buscam impor uma Gnica ideologia, promovem uma nogao
de superioridade de certos grupos em detrimento de outros e restringem a diversidade de
opiniGes e modos de vida. Essas linhas duras atuam de forma a estabilizar a circulacdo
desejante em territorios multiplos, abrindo possibilidades de uma sociedade aberta. No
contexto do (des)governo de Bolsonaro durante a sindemia, podemos identificar inimeras
caracteristicas que se aproximam dessas linhas duras do poder.

N&o bastasse a destruicdo das politicas publicas que contemplavam as camadas
sociais mais desamparadas, e a crescente agenda autoritdria em varias frentes
governamentais, o presidente brasileiro adotou uma postura negacionista em relacdo a
gravidade da pandemia, minimizando sua importancia e desestimulando medidas de
prevencdo e controle. Essa atitude restringiu a multiplicidade de vozes cientificas e
especializadas, aléem de prejudicar a implementacdo de politicas publicas efetivas de
combate a disseminacdo do virus. Além disso, a retorica divisiva e polarizadora do ex-
presidente contribuiu para criar tens@es sociais e politicas, dificultando o dialogo e a
construgdo de consensos.

No entanto, é possivel complexificar o argumento a partir do conceito de linhas
suicidérias (DELEUZE; GUATTARI, 2011b). Tal conceito faz parte da abordagem
filosofica como uma pratica de criacdo e resisténcia, explorando os processos de
transformacéo e os limites do poder. Essas linhas suicidarias sdo opostas ao conceito de
"linhas de fuga" proposto por Deleuze e Guattari, que sd&o caminhos de escape e
resisténcia frente as estruturas opressivas. As linhas de fuga sdo brechas, aberturas e
rupturas que permitem a emergéncia de novas possibilidades e modos de existéncia.
Portanto, o conceito esta ligado a critica das estruturas de poder e controle que sufocam

a criatividade, a liberdade e a multiplicidade. Ele enfatiza a importancia de buscar linhas
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de fuga e construir novas formas de vida que desafiem essas restricdes e abram espaco
para a criacao e a transformagcéo.

Linhas suicidérias, por sua vez, seriam versdes extremas das linhas de fuga, que
negam as estruturas opressivas e rigidas que restringem a multiplicidade e a diversidade
de formas de vida, limitando a liberdade individual e coletiva, mas o fazem mediante a
destruicdo da vida, apostando na morte como saida. O fascismo, por sua natureza
autoritaria e totalitaria, tende a impor linhas duras de poder, estabelecendo uma estrutura
hierarquica e repressiva que suprime toda diferenca, impondo uma ordem social
homogénea. Ao mesmo tempo, se utiliza das linhas suicidarias para eliminar grupos
considerados "indesejaveis" ou "inferiores".

No Brasil, podemos exemplificar essas linhas a partir dos discursos repressores da
diferenca, a0 mesmo tempo em que se defende uma liberdade de expressao irrestrita,
utilizada para defender discursos de 6dio contra as minorias. Salvo rarissimas exce¢oes,
foram forcas duras somadas com forcas suicidarias que governaram as instituicbes
nacionais durante toda a sindemia, contrapondo medidas adotadas mundialmente em
nome do ndo comprometimento da roda econdmica que acumula capital para um grupo
muito reduzido de pessoas. Em nome do lucro, milhares de brasileiros foram sentenciados
a morte.

A questdo que emerge, entdo, é como proceder em tal contexto — 0 que nos resta
fazer diante das dificuldades? Sousa Santos (2020) afirma que nos préximos tempos esta
situacdo nos dara mais licGes — sempre de forma cruel. Se seremos capazes de aprender é
por agora uma questdo em aberto. Diante de tantas angustias e necessidade por respostas
e caminhos, uma voz tem se destacado por carregar uma cosmovisdo amerindia
epistemologicamente muito distante das tradicionais concepgdes ocidentais — estamos nos
referindo aos escritos do indigena jornalista escritor filésofo Ailton Krenak.

Nos livros de Krenak (2019, 2020) séo levantadas questfes cruciais no contexto
da pandemia, uma vez que o autor questiona se realmente somos uma humanidade e
mesmo se a forma atual como vivemos € viavel. Ele também reflete sobre o que
aprenderemos com essa experiéncia com o virus. Para Krenak, nos acostumamos com a
ideia naturalizada de humanidade, sem questionar os efeitos desse ideal moderno.
Segundo ele, estamos destruindo o planeta, aprofundando desigualdades entre povos e
sociedades, criando “subumanidades” (na Otica eurocéntrica) que vivem em grande
miséria — e tudo isso foi normalizado, sem nos causar repulsa, aversdo ou, pelo menos,

estranheza. Ao mesmo tempo, existem as subumanidades que resistem, que estdo
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conectadas & Terra, & margens dos rios, as beiras dos oceanos, na Africa, Asia e América
Latina, como os caigaras, indios, quilombolas e aborigenes — e ai reside uma li¢do, um
caminho, uma possibilidade. Por fim, o autor indigena afirma que aqueles que apenas
adiam compromissos, acreditando que tudo voltara ao normal, estdo vivendo no passado.
Para ele, o futuro é aqui e agora, pois talvez ndo haja o ano que vem. Ninguém escapa,
nem mesmo aqueles que saem em seus carros importados para mandar seus empregados
voltarem ao trabalho, como se fossem escravos. Se o virus os alcancar, podem morrer,
assim como todos nos. Se ndo for pelo virus que provoca a Covid-19, que virus outros
podem nos acometer, dado o0 nosso estilo de vida global?

E como fica a Educacdo Fisica?

No cenério educacional brasileiro, com o fechamento das escolas, o discurso
acerca da reinvencdo e improvisacdo passou a ser adotado como uma espécie de palavra
de ordem. No caso especifico da Educacdo Fisica escolar, além desses enunciados,
também se recorreu, invariavelmente, aqueles que sinalizavam uma correlagdo direta
entre exercicio fisico e saude fisica e mental, caracteristicos das propostas biopsicoldgicas
do componente. Dessa forma, através do uso de plataformas digitais, muitos professores
e professoras de Educacéo Fisica passaram a estimular seus alunos e alunas a exercitarem-
se, da maneira que fosse possivel. Um dos objetivos seria prevenir o sedentarismo que
aumentou muito durante a pandemia, além dos beneficios de ordem psicoldgica. Sem
menosprezar os esforcos desses docentes, nos propomos aqui a pensar uma Educagdo
Fisica que ndo esteja vinculada simplesmente a um viés funcionalista, afinal, a intencéo
é ndo perder o alerta de Krenak de vista — ndo queremos um retorno a normalidade.

A questdo “o que € a Educacdo Fisica” €, além de classica, profundamente
desgastada. Contudo, como nos ensina Bracht (1995), de tempos em tempos necessaria —
e ndo parece haver momento mais divisivo do que estes Ultimos anos. Ao nos incitar a
questionar que tipo de humanidade estamos a defender, Krenak consequentemente forca
o deslocamento da questdo para o campo da Educacdo e, consequentemente, a Educacéo
Fisica (além de qualquer outro campo de atividade humana). As respostas que 0 campo
nos forneceu até aqui seriam suficientes para sustentar uma nova postura?

As metodologias inspiradas nas ciéncias psicobiologicas foram questionadas em
sua relevancia para a funcéo social da escola ha décadas, entretanto mesmo as teorizagoes
criticas focalizadas no acesso ao modelo de vida industrial e igualitarismo social
necessitam de ampla revisdo. Afinal, a distribuicdo de renda e o fim das opressoes

capitalistas ndo garantem qualquer alteracdo em nossa relagdo com o planeta, pois néo
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basta lutarmos por inclusdo na categoria humano, se tal concepcéo ainda esta apoiada em
um antropocentrismo que escraviza animais, destroi biodiversidades para sua
conveniéncia e explora de maneira predatoria cada canto do planeta, mesmo ao custo da
prépria autodestruicéo.

De fato, mesmo a vertente curricular apoiada nas correntes pos-criticas, que
desconfiam de categorias transcendentais como racionalidade, progresso teleoldgico e
conhecimento representacional, pouco ou nada adentraram a questdo ambiental. Temas
como veganismo, escraviddo animal, biodiversidade, entre outros, sdo capitaneados por
outros campos do conhecimento e movimentos sociais, como se a cultura corporal ndo
estivesse profundamente conectada com os modos de relagdo com a natureza.

A sensacdo que nos percorre ao olhar de sobrevoo para o campo curricular da
Educacao Fisica € de que as questdes remetem ao institucionalizado na I6gica subumana
que Krenak nos descreve, como se para realizar uma roda de capoeira, nadar, praticar
ioga, treinar Kung Fu, caminhar, correr, etc. fosse extremamente necessario um local
fechado (academia, clube, associacdo...), com energia elétrica, funcionéarios de limpeza,
cantina vendendo sucos, tapiocas e suplementos esportivos. Nesse caso, as lutas se
limitam a incluir em tais espacos também os trabalhadores, pretos, mulheres,
homossexuais, pessoas trans, com deficiéncia, ndo binarias...

Bem distante de menosprezar as lutas minoritérias, a provocacao que Krenak nos
coloca € esta: € somente isto que queremos? Lutar para um retorno a normalidade? N&o
podemos nos iludir, mesmo as lutas minoritarias pela libertacdo das subjetividades que
nédo considerem suas conexdes ambientais estdo ignorando os alertas de Krenak.

Embora ndo possamos afirmar com certeza como a Educacdo Fisica ficara
(alguém pode?), expressamos nosso desejo de que ndo retorne ao ponto em que estava
antes, mesmo que em uma perspectiva critica ou pos-critica. Defendemos a necessidade
de rejeitar qualquer busca pela normalidade, revisar as bases epistemoldgicas existentes
e questionar todas as perspectivas até entdo estabelecidas.

Assim, ndo apontaremos profecias de como o campo escolar da Educacgéo Fisica
sera pos-sindemia em diante, mas ndo nos furtaremos de dizer o que esperamos. Atraves
da construgdo de novas teorizacGes, almejamos que o ambiente escolar tenha como
objetivo uma educagdo que ndo coloque o homem e suas necessidades como centro,
evitando assim a troca de um tipo de escravidé@o por outro, ou a luta por migalhas em um
sistema autodestrutivo. Talvez, dessa forma, possamos finalmente inventar uma escola

livre dos anseios modernos de formar individuos meramente capacitados, um problema
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que vem sendo destacado na literatura ha décadas, mas que ainda se apresenta na ordem
do dia.
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3° MAPA - IMPACTOS SINDEMICOS NA EDUCACAO: ENSINO REMOTO

EMERGENCIAL E O AVANCO DAS NOVAS TECNOLOGIAS

A realidade tecnologica contemporanea proporciona para algumas camadas da
sociedade condicOes de facilitagcdo para execucdo de atividades essenciais e néo
essenciais. Ao longo das ultimas décadas, mais especificamente a partir do advento da
rede mundial integrada nos anos 1990, as novas tecnologias de informacdo e comunicacao
tém modificado a maneira como a sociedade se organiza (LEVY, 2010). Entretanto, as
mudancas forgadas pela sindemia aceleraram o processo e impuseram a criagdo de novas
formas de viver.

Como era de se esperar, 0 campo da educacdo ndo passou incélume aos desafios
gerados pela sindemia. Diante do isolamento e distanciamento social, ndo era viavel
manter as escolas funcionando nos moldes tradicionais. Com isso, em 17 de marco de
2020, o MEC (2020) autorizou através da portaria n® 343 que se substituissem as aulas
presenciais em andamento por aulas que adotassem o ERE durante o maior pico da
sindemia. Além disso, a mesma portaria determinou que as instituicdes fossem
responsaveis por disponibilizar meios para que os/as alunos/as conseguissem acompanhar
as aulas. Nesta secdo, tentaremos mapear as forcas que operaram na educacao brasileira
para se adaptar ao periodo sindémico, sem a menor pretensdo de dar conta de uma
totalidade contextual, mas tdo somente apresentando algumas linhas cartograficas.

O campo da educacdo, por exemplo, precisou adequar todas as suas atividades
para 0 modo remoto, virtual ou ndo. Quando as escolas fecharam devido a sindemia
covidica, diversas tecnologias foram empregues como uma das maneiras pensadas para
ndo “prejudicar” os/as estudantes devido ao isolamento e distanciamento social. Na
mentalidade biopolitica do capitalismo mundial integrado, os calendarios escolares
precisavam continuar para que o periodo letivo ndo fosse “desperdigado”. A tecnologia
foi utilizada em muitos contextos para trabalhar a educacdo de maneira remota e
aconteceu via plataformas digitais, com aulas sincronas através de aplicativos de
videoconferéncia ou aulas assincronas criadas a partir de inumeras ferramentas
educativas’ (SILVA; TEIXEIRA, 2020; OLIVEIRA et al, 2020; SCHNEIDER et al,
2020).

" Novamente reforcamos: sabemos que essa realidade ndo foi a de todos/as. Muitos estudaram remotamente
a partir de apostilas impressas, por exemplo.
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Para darmos conta do Iéxico educacional que se tornou dominante nos primeiros
anos da sindemia, precisamos de algumas defini¢des. Para iniciar, é preciso afirmar que
0 ERE, mesmo trazendo semelhangas com a educacéo a distancia, séo artificios distintos,
com diferencas que védo dos perfis estudantil até a infraestrutura que cada modalidade
possui. Para 0 MEC (2020), Educacdo a Distancia (ou EaD) é a modalidade educacional
na qual docentes e discentes estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se
necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo. Essa
modalidade é regulada por uma legislacdo especifica e pode ser implantada na educacgéo
béasica (EJA, educacdo profissional técnica de nivel médio) e na educacao superior. O
ERE, por sua vez, foi utilizado para atender uma excec¢do na educacao devido aos tempos
sindémicos, sendo configurado apressadamente e com enormes precariedades
(MENEZES; SILVA, 2022).

Outra diferenca entre EaD e ERE inclui, na visdo de Saraiva, Traversini e
Lockmann (2020), € o fato de que o segundo tem a necessidade de envio de atividades
ndo avaliativas com a funcéo principal de haver uma forma de controle do tempo
despendido no trabalho pedagdgico, enquanto no modelo de educacdo a distancia grande
parte das atividades desenvolvidas tem a finalidade de avaliar.

Por todo o mundo foram implantadas iniciativas que prosseguissem com 0
processo escolar de forma alternativa com alto investimento em tecnologia de informacao
e comunicacio, possibilitando assim o ERE®. No Brasil, 0 ensino remoto para o nivel
basico ficou como responsabilidade dos estados para se organizarem e promoverem a
execucgdo. Devido a falta de familiaridade com o novo modelo de ensino criado de forma
repentina a fim de atender uma excec¢do na educagdo, Taglialegna (2022) relata a
dificuldade na implantacdo para muitas realidades escolares. Alguns obstaculos incluem
a falta de letramento digital de docentes, discentes e familiares, o que eventualmente gera
um sentimento de afastamento ou exclusdo devido a esse obstéculo.

A pesquisa de Cipriani, Moreira e Carius (2021) chama a atengéo para o fato de
que o ensino de instituicbes privadas conseguiu iniciar a agdo remota emergencial de
maneira rapida em comparacdo com as institui¢des publicas, evidenciando o cenério das

desigualdades educacionais, assim como, as diferengas na infraestrutura apontada na

8 N&o nos cansaremos de realizar o alerta das diferencas nas realidades socioecondmicas entre paises ricos
desenvolvidos e emergentes, bem como entre as regides mais ricas e pobres do nosso pais de dimensao
continental. Os altos investimentos ficaram por conta das localidades e redes educacionais mais ricas, sendo
gue para muitas outras coube somente uma adaptacdo forgada, precaria, pouco uniforme.
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pesquisa de Menezes e Silva (2022). Os modos de ensinar tiveram que se reconfigurar,
quase sempre a partir de treinamento para capacitacdo dos profissionais. No entanto, em
termos de compreensdo curricular e epistemoldgica da fungdo docente, Cipiriani, Moreira
e Carius (2021) afirmam que ndo encontraram grandes mudangas para o0s/as
professores/as pesquisados, eles apenas foram se adequando ao meio no qual seriam
transmitidos os conhecimentos, ou seja, ainda compreendendo a educacdo sob viés
tradicional de transmissdo de informacéo.

Um exemplo acerca da transposi¢do acritica para a virtualidade reside nas
metodologias empregadas no ensino remoto. Entre as novas estratégias que surgiram para
0 ensino emergencial remoto, as metodologias ativas ganharam destaque®. Nessa
modalidade o discurso estd na centralidade discente no processo de ensino e
aprendizagem, supostamente como uma forma de combater anacronismos do ensino
presencial tradicional. Esse discurso prega que os professores no ensino remoto ativo se
tornem orientadores dos contetidos, ou seja, discentes precisam ter uma autonomia para
lidar com o proprio aprendizado (GROSSI; MINODA; FONSECA, 2020). Apesar de soar
como um avanco pedagdgico, ao ndo olhar criticamente para 0s conte(dos
problematizados, metodologias ativas ndo passam de roupagens de alta tecnologia para o
tradicional ensino acritico'®.

Ainda que os modos de utilizacdo das ferramentas educacionais criadas para
ambientes virtuais seja uma discussdo importante, o ponto que ndo podemos perder de
vista € justamente que as aulas do ERE em larga escala aconteceram muito em conta das
ferramentas e plataformas digitais, tornando as mesmas responsaveis pelo ensino e

aprendizagem na cibercultura®®,

% Ainda que a sindemia tenha feito proliferar o discurso da metodologia ativa no campo didatico, ndo se
trata de uma invencdo contemporanea. De fato, a centralidade no aluno e a menor inércia discente sdo
pautas desde o século retrasado. O que é novidade, no entanto, é o frisson criado ao redor dessas criagfes
didaticas articuladas com as tecnologias contemporaneas.

10 Todavia, dado a intensa presenca da virtualidade na educacdo contemporanea, perspectivas critica e pos-
criticas estdo igualmente se alimentando das metodologias ativas, adaptando para o respectivo arcabougo
tedrico.

11 Pierre Lévy (2010) define como cibercultura o espaco virtual criado pelos avancos tecnoldgicos nos
sistemas computacionais que revolucionaram a informagdo e a comunicagdo, modificando as formas de
relagdo humana com o conhecimento. Com a sua metafora de “Segundo Diluvio”, pretende descrever o
fendmeno de “chuva” de informagéo que caracteriza a sociedade contemporanea. Pois bem, se j estidvamos
em um diltvio, o coronavirus nos trouxe mais tempestades. De um momento para outro, todos 0s processos
sociais, com a escola inclusa, se viram na urgéncia de remodelacdo, adaptagéo e criacdo de novas formas
de funcionamento. Nas palavras do autor: A cibercultura ¢ definida como “o conjunto de técnicas (materiais
e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY, 1999, p 17).
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Foram as ferramentas e plataformas digitais que viabilizaram com maior
eficiéncia, velocidade e economia de recursos 0s encontros educacionais, a comunicagéo
entre docente e discente e a interacdo entre eles/elas com intenc¢bes pedagdgicas. Com a
educacdo sendo realizada por meio virtual e com objetivo de dar continuidade ao
aprendizado dos/as alunos/as, professores/as comecaram a adotar e criar diversos recursos
educacionais digitais com o propésito de melhorar a didatica. Essa interface docente-
ambiente virtual-discente configura uma sala de aula virtual?.

Para Moreira, Henrique e Barros (2020), a sala de aula presente no ambiente
virtual de aprendizagem (AVA) é um espaco que simula a funcdo da sala de aula
presencial. As atividades presentes na sala de aula virtual podem ter como objetivo
estruturar uma atividade orientada, sejam elas tarefas de formacdo, exercicios de
apreensdo ou como processo de avaliacdo. Sdo processos viabilizados por ferramentas
informatizadas — softwares que tém como finalidade o gerenciamento do ensino via
internet, muito Uteis devido a possibilidade de disseminacdo e compartilhamento de
recursos educacionais digitais, monitoramento da participacao, recursos avaliativos e
recursos de interacdo e comunicacéao.

De acordo com Menezes e Silva (2022), os softwares mais utilizados foram:
Google Classroom, Moodle, Blackboard, Zoom, Google Meet; os recursos educacionais
digitais mais utilizados durante o ensino remoto foram: PDF, artigos, &udios, aulas
ministradas ao vivo, aulas gravadas, aplicativos, “lives”, podcast, entre outros. Tais
recursos sao criados e enviados por ferramentas disponiveis virtualmente, sendo as
principais: Figma, Screencastify, WhatsApp, YouTube, Facebook, Telegram e Instagram.

Segundo Coelho, Xavier e Marques (2020), durante o inicio do ensino remoto, as
adesOes discentes foram altas por se tratar de um modelo novo de ensino imposto
repentinamente e sob alta comoc&o social. Porém, quando comparamos a adesdo ao longo
do tempo, é notéria uma queda na participacdo discente. Algumas suposi¢cdes apontam
para a falta de motivacdo e ao momento tenso promovido pela sindemia do Covid-19, que
continuava sua escalada de impacto emocional na sociedade.

Para Miragem e Almeida (2021), no ERE, os/as discentes tiveram suas percepcoes
mudadas por conta dos efeitos provindos da sindemia do Covid-19, pois as mudancas

12 Aqui cabe um pequeno aparte, que adentraremos com mais acuidade a frente: o otimismo ou o temor
pedagdgico com as novas ferramentas tecnoldgicas educacionais quase sempre é proveniente de uma
concepcdo que transfere para a virtualidade as mesmas a¢Ges pedagogicas tradicionais. Até mesmo diante
da subjetividade docente talhada durante anos a fio, pouco se discute acerca do pés-humanismo presente
na nova realidade ambientada em nuvens digitais.
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repentinas do presencial para o virtual e os efeitos que o isolamento social causa nos/as
alunos/as vdo modificando as caracteristicas subjetivas dos mesmos. Além disso, a
mesma pesquisa mostra a dificuldade que os/as docentes encontraram nos ambientes
virtuais, visto que, geralmente, os/as professores/as ndo conseguiam observar seus
alunos/as e nem os/as ouvir, pois as cameras e os microfones com muita frequéncia
estavam desligados. A falta de interagcdo que a sala virtual proporcionava era grande
devido ao ensurdecedor siléncio que habitava neste AVA. Isso demonstra que qualquer
ufanismo tecnoldgico pedagdgico precisa ser criticamente avaliado.

Além das questBes técnicas, em termos de condicOes de trabalho os/as docentes
tiveram uma maior carga horéria, muitas vezes sendo responsaveis para uma
disponibilidade em trés turnos e aos finais de semana, sempre com a finalidade de tirar
duvidas e ao mesmo tempo planejar, disponibilizar, receber, avaliar e enviar devolutivas
das atividades discentes. Isso levou muitos/as docentes a uma exaustdo, colocando
milhares em situagdo de estresse emocional e criando quadros de ansiedade cronicos
(SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

Assim, entre desafios e potencialidades, se instalou o ERE e perdurou por 49
semanas, quando a portaria do MEC n° 320 de 04 de maio de 2022 determinou o retorno
as aulas presenciais. A mesma portaria buscou regulamentar o uso das tecnologias
educacionais utilizadas na primeira fase do periodo pandémico, antes do advento e
distribuicdo em massa da vacina. A medida foi necessaria para principiar um dialogo
extremamente importante, pois toda a comunidade educacional ndo saia ilesa de
profundas modificagcdes subjetivas proporcionadas pelo tempo de ensino emergencial em
ambientes virtuais. Acreditamos que tais transformagdes subjetivas séo ponto fulcral para
a compreensdo de uma nova sociedade poOs-pandémica e poOs-humanista — mais
tecnoldgica do que nunca.

Mas, antes, vamos pensar a Educacdo Fisica: € possivel afirmar que nas aulas de
Educacdo Fisica, por se tratar de uma disciplina que necessita de certo espaco para
realizacdo de suas atividades, o impacto foi significativamente diferenciado. Uma vez que
0s contetidos presentes na cultura corporal envolvem praticas corporais diversas que
variam a estrutura necessaria, foi possivel prever desde o inicio das primeiras medidas
antipandémicas que o componente estaria em xeque. Se a pratica docente estiver ancorada
em perspectivas tradicionais, principalmente a esportivista, a impossibilidade de estar em

companhia de outras pessoas para a execucao das aulas se torna um problema ainda maior
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do que para outros campos do conhecimento. Quais foram as praticas docentes da

disciplina perante tamanho desafio?
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4° MAPA — IMPACTOS NA EDUCACAO FISICA

Como componente curricular da maquinaria escolar cujas tecnologias pretendem
certa formacdo subjetiva docil e produtiva, a Educagdo Fisica teve o seu quinhdo na
fungdo de constituicdo de subjetividades doceis por meio da sociedade moderna. Os
principios e valores disciplinares encontram na Educacéo Fisica um dispositivo forte para
colocar em funcionamento o projeto social industrial e capitalista. A Educacéo Fisica é,
assim, um componente curricular que nasce afinado com o pensamento da modernidade,
0 Mesmo que criou a nogao de Estado, ciéncia, homem racional e dominio da natureza.

Ha no cotidiano escolar da Educacdo Fisica a geracdo de um territorio subjetivo
normalizado por signos sociais através de processos que envolvem disputas por poder,
valorizacdo de tradicbes e a perspectiva de sujeito racionalizado que parte de uma
enunciagdo sem ramificacdo politica. A constancia do discurso esportivo e seus codigos
como a meritocracia, o esforco e a superacdo mediante trabalho em equipe criam um
aprendizado da importancia da competicdo social. Esse empreendimento realizado por
décadas e alimentado com muitos recursos publicos tornaram os esportes uma
manifestacdo universal nas escolas brasileiras.

Ainda assim, ndo se trata de um processo estanque.

Em artigo classico da area, Bracht (1995) deixou evidente a falta de uma esséncia
que defina o que é Educacdo Fisica, apontando seu carater aberto ao devir. O campo
curricular da Educacdo Fisica sofreu intensa movimentacao a partir da década de 1980
devido as primeiras criticas ao seu carater predominantemente esportivista e excludente.
Para contraposicdo ao pensamento dominante, surgiram diversas teorias curriculares que
passaram a disputar a hegemonia, cada qual com sua visdo de mundo, sociedade, escola,
objetivos e metodologia.

Ao apagar das luzes do século XX, inspirados pelas producdes do campo da
filosofia e, principalmente, da educacdo (que iniciaram processos de criticidade na
metade do mesmo século), surgem os primeiros trabalhos denunciando a funcédo social
excludente do componente no interior do processo educacional. Este movimento,
conhecido como “crise de identidade da Educacéo Fisica”, culmina com a criagdo de
novas opg¢des curriculares: algumas novas roupagens acriticas ancoradas nas ciéncias

psicobiologicas, e outras contra hegemonicas, apoiadas em conhecimentos das ciéncias
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humanas até entdo inéditos para o0 componente — é 0 chamado movimento renovador da
Educacdo Fisica no Brasil (CAPARROZ, 1997; MACHADO; BRACHT, 2016).

Mais recentemente, a Educagdo Fisica tragou suas primeiras incursdes nas
teorizacdes elencadas por Silva (2007) como pos-criticas, na proposta-aposta denominada
Educacao Fisica cultural (NEIRA; NUNES, 2006; 2009). Os referenciais epistemoldgicos
deste curriculo enfatizam o aspecto discursivo da compreensdo do real, legado das
concepgdes pds-estruturalistas; considera a cultura como central na analise social, como
nos Estudos Culturais; rechaca a ideia de sujeito essencial e teorias explicativas
universais, inspiracdo que vem dos estudos pds-modernos; e ainda bebe na fonte de outras
teorias/discursos como a discussdo de género, o pos-colonialismo, teoria queer, entre
outros.

O breve mapeamento curricular nos aponta um campo ativo, arena de
enfrentamentos que entre avancos e recuos nos coloca na condicdo de perseguir outras
possibilidades a partir de novos principios que vao surgindo tanto das discussdes tedricas
educacionais, quanto pelas demandas que emergem das intensas relacbes que se
estabelecem na sociedade tecnoldgica e neoliberal da contemporaneidade. O que o ano
de 2020 carregou como novidade é justamente todo o contexto viral que expusemos nas
linhas anteriores.

Algumas pesquisas ja foram publicadas acerca da Educacéo Fisica nas condi¢oes
da fase inicial e p6s-vacinal da sindemia, de modo que é importante que realizemos este
dialogo para potencializar 0s nossos propdsitos. Assim sendo, passamos a mapear Como
pensa o0 campo cientifico na Educacéo Fisica acerca dos desafios pandémicos. Para tanto,
acionamos o comando Google Alerta disponibilizado pelo portal Google Académico para
termos-chave como: pandemia, ensino remoto e Educacdo Fisica. Os artigos publicados
que continham tais elementos eram remetidos para a caixa de e-mail, automatizando um
trabalho que demandaria uma revisdo sistematica da literatura. Como isso aconteceu no
periodo de fevereiro de 2020 a maio de 2023, seguindo uma ordem cronoldgica de
publicacdo, acreditamos ter obtido um desenho encorpado das pesquisas que se
embrenharam na selva sindémico-cientifica. Conseguimos ao fim do processo o total de
16 trabalhos cientificos. Na sequéncia, discutimos cada um desses trabalho.

Para Godoi et al. (2020), a area da Educacdo Fisica teve desafios maiores para
os/as professores/as durante o ensino remoto devido a tradicdo da area ser identificada
pelos saberes do fazer, ou seja, pelas vivéncias e as experimentacGes corporais que

proporciona. Para os autores, a importancia da utilizacdo de video como recurso se da na
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medida em que este possibilita questionamentos e discussdes relacionados com as
préticas corporais que a area da Educacédo Fisica tem como conteudo. Os autores ainda
argumentam que os docentes da area de Educacdo Fisica relataram dificuldade na
adaptacdo e flexibilizacao acerca da nova forma de ensino e aprendizagem virtual. Ainda
que reconhecam que as ferramentas tecnologicas servem para melhorar o ensino, também
geram inseguranca aos docentes, duvidas e sobrecarga de trabalho. Além disso, também
reclamam da falta de engajamento e participacdo efetiva dos estudantes no AVA.
Oliveira e Mendes (2021) realizaram uma pesquisa sobre as possibilidades e os
desafios durante o ERE. Nela, levantaram questdes acerca da relacdo entre midia-
educacio e Educacéo Fisica escolar e o uso de podcast’® como recurso pedagdgico. O
objetivo foi refletir acerca de uma experiéncia pedagdgica desenvolvida em aulas de
Educacao Fisica durante o ERE. Foi utilizado o método de pesquisa-acao, constituido
como uma experiéncia pedagdgica, com discentes do 8° ano do ensino fundamental de
uma escola da rede publica do interior de Minas Gerais. Para a cria¢cdo dos dados, 0s
autores contaram com a participacédo de trés turmas durante a terceira etapa do ano letivo
de 2020, que criaram podcasts autorais para abordar a temética do racismo no esporte. A
pesquisa compreendeu quatro etapas: planejamento, implementacdo, descricdo e
avaliacdo, e os principais resultados encontrados apontaram que, quando instigados com
atividades de cunho autdbnomo, cada grupo de estudantes escolheu uma forma de cumprir
com os requisitos do que foi proposto, apresentando maneiras criativas, criticas e culturais
de socializar suas percepcOes. Na visdo dos autores, as mensagens trocadas entre os
estudantes participantes da pesquisa indicam que a juncdo entre as midias e a Educacéo
Fisica despertam interesse e participacdo das partes envolvidas, podendo trazer resultados
benéficos, se oferecidos de maneira que atenda todas as diferentes realidades dentro do
contexto escolar. Assim, dentre as contribui¢fes que a relacdo midia-educacgdo via novas
tecnologias podem trazer para a vivéncia escolar, destacam-se a possibilidade e
potencializacdo do compartilhamento e da troca de experiéncias envolvendo a tematica
da Educacéo Fisica, além do carater colaborativo despertado para a producdo da obra. O
mesmo trabalho também apresenta algumas dificuldades da proposta, quase sempre
girando em torno do acesso a internet que ainda ndo é homogéneo em todas as partes do

pais.

13 Contetdo em audio disponibilizado em arquivo ou transmitido pela internet, versando sobre assuntos
diversos e que pode ser entretenimento, académico ou profissional.
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A pesquisa de Gouveia et al. (2021) sobre a perspectiva de coordenadores de
Educacdo Fisica das APAES do Paran, a respeito do ensino remoto no ano de 2021,
levantou alguns topicos sobre como foi a experiéncia do ensino remoto para oS
professores de Educacdo Fisica da instituicdo. A partir de uma abordagem quali-
quantitativa, o procedimento adotado foi a elaboracéo e aplicacdo de um questionario. Os
participantes da pesquisa foram 30 coordenadores de Educacédo Fisica, escolhidos por
conveniéncia e que se encaixavam em requisitos como interesse, maioridade e atuacéo na
rede basica de ensino estadual paranaense na modalidade de Educagdo Especial. A
producdo de dados foi realizada através de um questionario da plataforma Google Forms
que continha 20 questBes abertas e fechadas, que permitiam que o participante
respondesse de forma facilitada. Apds ser estruturado, o questionario foi enviado para 30
professores, recebendo retorno de 27, dos quais haviam 20 homens e 7 mulheres. Os
principais resultados apontam que os profissionais da &rea entrevistados encontraram
dificuldades em conciliar seus afazeres domésticos com as aulas remotas a serem
ministradas, por motivos de que o ensino a distancia demanda uma maior jornada de
trabalho do que o ensino presencial, considerando o tempo necessario para planejamento
de conteldo, gravacdo de aulas e necessidade de se adaptar para conseguir a atencdo dos
alunos para a tela de forma integra. Os professores relataram, ainda, sobre a necessidade
de inUmeras estratégias que precisaram ser adotadas na tentativa de conter os danos da
discrepancia do contato direto e visual para o virtual. Os mesmos ressaltaram ainda o fato
de que, naturalmente, a dificuldade de aprendizagem na Educacdo Especial ja € muito
maior e que essas criancas necessitam de contato proximo para acompanhar seu
desenvolvimento. Outras dificuldades encontradas no processo de aprendizagem dos
alunos das APAES foram a falta de acesso a uma internet de boa qualidade por parte dos
alunos, a falta de habilidade com tecnologia dos professores e familiares e o desinteresse
familiar pelo processo de desenvolvimento dos alunos da Educacéo Especial. Quando os
entrevistados foram questionados se sentiam preparados para continuar as atividades
remotas no ano de 2021, a maioria disse que ndo, alegando falta de instrugdo e
dificuldade, apesar da experiéncia pré-adquirida no AVA.

Barbosa (2021) realizou uma pesquisa sobre a introducgéo do contetdo de Esportes
de Aventura na disciplina de Educacdo Fisica em uma turma de Ensino Médio Integrado.
O objetivo foi discutir media¢bes pedagogicas da Educacdo Fisica com o Ensino Médio
vivenciadas com os Esportes de Aventura durante o ensino remoto. Foram levantadas

diversas questdes junto aos discentes, como: qual a melhor forma de proporcionar aulas
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de Educacdo Fisica que tenham como foco o protagonismo e o compartilhamento de
conhecimentos entre docentes e discentes? Como fazer para que os discentes vejam
sentido nas préticas corporais com os Esportes Aventura na escola durante o ensino
remoto? Como construir propostas pedagdgicas que proporcionem espagos para 0
desenvolvimento do conhecimento e da colaboracéo coletiva? A autora optou pelo uso de
metodologias ativas na intencdo de estabelecer um processo de aprendizagem motivador,
que fizesse com que os alunos se engajassem e vissem relagdo com o curso que
escolheram dentro da matéria de Esportes de Aventura. Pensando em formas de
desenvolver essas estratégias pedagogicas, a professora elaborou maneiras de trazer os
alunos para o planejamento do processo educativo de forma colaborativa. A experiéncia
foi realizada com alunos de duas turmas do 5° e 6° semestre do ultimo ano do curso
Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio, nas aulas de Educacéo Fisica, e
as mediacOes pedagogicas giraram em torno de pesquisas, leituras, discussdes acerca de
textos, relatorios, desenhos ilustrativos e a preparacdo de guias de turismo, além de
construcdo de jogos digitais e charges em grupo. As atividades foram realizadas uma vez
por semana durante o primeiro e o segundo semestre de 2021, que resultaram em 17 aulas
com uso de plataformas como Google Forms, Canva, Google Meet e AVA Moodle, a fim
de debater e refletir sobre os Esportes de Aventura. Os métodos de ensino derivados da
metodologia ativa utilizados foram a sala de aula invertida, que deixa a cargo do aluno o
conhecimento basico e compete ao professor 0s estagios mais avancados; a gamificacao,
que traz o universo de jogos e suas linguagens para despertar interesse no processo de
aprendizagem; e a cultura maker, que visa aumentar a autonomia durante o0 processo
educacional. Os principais resultados foram vistos através de atividades que foram
divididas em duas etapas: a primeira, que trazia as abordagens da sala de aula invertida e
a gamificacdo, permitiu que os discentes conhecessem mais (mesmo que digitalmente)
sobre os Esportes de Aventura e perceberem que eles eram diariamente praticados mais
perto de suas localidades do que eles imaginavam. Além disso, abriu oportunidades para
que os mesmos fossem além das plataformas apresentadas na busca de informacdes para
compor a atividade proposta. A segunda etapa da atividade, que teve como base a sala de
aula invertida e a cultura maker, despertou nos discentes o0 senso critico ao terem que
relacionar a educacdo ambiental com o0s Esportes de Aventura, em que trouxeram
assuntos em torno de questdes acerca do capitalismo e das desigualdades
socioeconémicas. Em relacédo as duas etapas, segundo a professora, foi muito evidente o

empenho e entusiasmo dos alunos para mostrarem as atividades elaboradas e produzidas
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por eles mesmos. A autora conclui o artigo salientando como as praticas pedagogicas que
visam colaboracdo entre professores/as e alunos/as podem ser benéficas para o
aprendizado e descoberta de ambos os lados.

Baptista (2021) realizou uma pesquisa sobre os desafios de uma profissional de
Educacao Fisica que atuou no ensino fundamental em meio ao ERE. Foram levantadas
questdes como a importancia da disciplina de Educacao Fisica para formacgé&o dos alunos
e a forma como as praticas individuais e coletivas foram afetadas pela pandemia COVID-
19. O trabalho teve como objetivo identificar alguns dos desafios vivenciados por uma
professora de Educacdo Fisica que atuou no ensino fundamental da rede publica de
Marica (RJ) no ano de 2020-2021 durante 0 ERE. O método utilizado foi a realizagdo de
relato de experiéncia, que se enquadra num contexto qualitativo, visando o dialogo e
favorecendo a comunicacgdo produtiva. De acordo com a autora, € o tipo de trabalho que
permite a expressdo da intencionalidade, a observacao e a busca por melhorias. O texto
discute ainda as mudancas no modelo educacional brasileiro ocasionadas pela
necessidade da implantacdo do ERE para dar continuidade as atividades escolares, além
das desigualdades sociais, politicas e econdémicas as quais a sociedade também foi
acometida. A desigualdade foi um fator evidente no que diz respeito a grande queda da
participagdo de alunos da rede publica durante o confinamento, derivada da excluséo
digital. Apos a suspensdo das aulas em 2020, a escola da rede publica de Marica adotou
a plataforma Hub Educacional como meio de comunicacdo com os alunos para fazer a
postagem de aulas, mas segundo os relatos, a maioria dos alunos ndo possuia acesso a
internet fixa ou aparelhos para acessar a plataforma, o que desencadeou uma baixa
participacdo por parte dos alunos. Uma das formas que a escola encontrou de amenizar
esses impactos foi a propagacdo do cronograma de atividades através das redes sociais e,
no inicio de 2021, a postagem de atividades via WhatsApp. A Educacdo Fisica, por se
tratar de uma disciplina com carater historicamente pratico, oferecia grande dificuldade
para docentes ao transpor o contetido através da plataforma on-line. Apesar da formacéo
que foi oferecida pela prefeitura de Maricd para ensinar a fazer uso e postagem de
atividades, € necessaria uma formacao mais complexa tanto para professores quanto para
alunos para tornar esse modelo atrativo. A autora relata como optou por usar a danca
como forma de abordar os conceitos da Educacéo Fisica, associando ferramentas digitais
que séo parte da realidade dos alunos. A atividade proposta incluiu a reproducéo de
coreografias e a criacdo de novas, bem como a exploracgao da histéria da danca, incluindo

as dancas de origem afro-brasileira e sua influéncia na cultura. Outro assunto abordado
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foram os Jogos Olimpicos, desde a sua criagédo até o adiamento dos jogos de Téquio em
2020 como consequéncia da pandemia. A autora descreve como descobriu novas
ferramentas para melhorar o ERE e como a ferramenta digital Padlet foi util para
aumentar a interatividade e dinamismo nas aulas de Educacdo Fisica, proporcionando
atividades mais atraentes para os alunos. Ao final, conclui o artigo ressaltando que 0s
desafios vivenciados pelos professores nesse periodo de ERE véo além das dificuldades
com as tecnologias como meio de ensino e se localizam principalmente na dificuldade
pedagdgica de transformar conteldos majoritariamente abstratos em atividades que
motivem os alunos sem desconsiderar as desigualdades socioecondmicas e a necessidade
de se buscar formas de contato e proximidade com aqueles que ndo tém acesso as
tecnologias digitais. Defende ainda a necessidade docente de formacdo continuada,
dialogo com metodologias mais democraticas e ativas de ensino.

Maia Filho et al. (2022) desenvolveram uma pesquisa sobre a percepcdo dos
estudantes do ensino fundamental de uma escola publica em Maceié-AL, sobre 0 ensino
remoto e as aulas de Educagdo Fisica durante a pandemia da Covid-19. A pesquisa teve
uma abordagem qualitativa e os dados foram analisados através de informacdes coletadas
em uma roda de conversa realizada a partir do aplicativo Google Meet com alunos do 8°
e do 9° ano do ensino fundamental que foram submetidos ao ensino ndo presencial
durante a pandemia. A pesquisa teve como objetivo levantar questfes sobre a perspectiva
dos/as estudantes da escola selecionada sobre as aulas de Educacdo Fisica no ensino
remoto. O trabalho foi dividido em trés etapas, sendo a primeira um relato da experiéncia
pessoal dos/as alunos no AVA; a segunda se tratando de um relato sobre as aulas de
Educacdo Fisica nesse mesmo sistema; e na terceira foi solicitado para que eles
apresentassem suas perspectivas em relacdo ao retorno das aulas presenciais. No primeiro
bloco, os relatos dos alunos mostram que alguns ja possuiam certo conhecimento prévio
a respeito das tecnologias, porém, encontraram dificuldades para realizar algumas tarefas
por estarem descobrindo algumas das fungdes a serem utilizadas, além de sentirem falta
do contato presencial com os/as docentes. Na pergunta direcionada a disciplina de
Educacdo Fisica, pareceu unanime que o fato do ambiente de aprendizado ser em um
dispositivo tecnoldgico provocou mais distracdes do que no ensino presencial, além de
que a possibilidade da ocultacdo de audio e video faz com que os alunos figuem mais
isolados e sejam consequentemente menos cobrados em relacdo a atencdo nas aulas.
Quando indagados sobre suas expectativas para o retorno das aulas presenciais, 0s/as

alunos/as falaram sobre a possibilidade do mantimento do ambiente virtual mesmo apés
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a liberacdo das aulas presenciais, para evitar grandes aglomeracdes e permitir
acessibilidade aos discentes que moram longe das unidades de ensino em que estéo
matriculados. De acordo com os relatos presentes no artigo, 0 ensino remoto é visto
pelos/as alunos/as como “inovador” e também “desafiador”, uma vez que promove a
aproximacdo com a tecnologia, mas € sujeito a maiores distragdes pelo mesmo motivo.
No entanto, os discentes acreditam na continuidade desse ensino de forma hibrida, como
ferramenta de acessibilidade e seguranca.

Velloso et al. (2022) desenvolveram uma pesquisa sobre a Educacdo Fisica como
um campo de conhecimento, levantando questdes como o tipo de metodologias buscadas
e adotadas e qual a legitimidade das préaticas corporais no contexto pandémico. Teve
como objetivo analisar as praticas pedagdgicas das aulas de Educacdo Fisica escolar
durante o periodo da pandemia de COVID-19 em 2020 e 2021. Para os/as autores/as,
alguns docentes, ao se adaptarem a nova realidade, focaram principalmente em atividades
praticas realizadas de forma mecénica, enquanto outros/as buscaram promover
experiéncias politico-pedagdgicas que explorassem as préaticas corporais em suas relacoes
com a cultura, a historia e a politica. A pesquisa visou entender se 0s discentes se aliaram
a modelos histéricos da Educacdo Fisica ou se desenvolveram abordagens novas.
Destacou a importancia de se compreender as praticas corporais e seus aspectos motores,
considerando questBes politicas, sociais e historicas que as envolvem. Algumas das
experiéncias pedagdgicas durante a pandemia que foram analisadas mostraram uma
abordagem sensivel e reflexiva, valorizando o dialogo, a escuta e a producdo de leituras
de mundo a partir das praticas corporais, reconhecendo 0 nosso inacabamento como seres
humanos histéricos. Ao discutir a Educacdo Fisica escolar e sua adaptacdo durante a
pandemia de 2020, é ressaltada a importancia de considerar as necessidades educacionais
da comunidade e do dialogo entre familia, gestdo, discentes e docentes. Ao se depararem
com o cenario de isolamento social, os/as docentes se viram obrigados a adotar estratégias
e novas formas de ensino para ministracdo de contedos, enfrentando situagcdes como
falta de infraestrutura e inseguranca. O artigo mostra também que, nesse desafio de ir
além do espaco fisico e materiais, alguns/algumas professores/as melhor que outros,
conseguiram se adaptar problematizando e dialogando criticamente com seus alunos
sobre temas da Educacdo Fisica, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos. Por
fim, chega a conclusdo de que os/as professores/as buscaram entender e respeitar as
realidades dos/as estudantes, promovendo reflexBes criticas sobre as praticas corporais

por meio do uso consciente das tecnologias. Terminam salientando a relevancia de uma
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formacgdo continuada na construcdo pedagdgica da Educacdo Fisica escolar para a
formacéo de cidadaos conscientes e ativos no mundo.

Silva, Lima e Braga (2022) realizaram uma pesquisa sobre a Educagdo Fisica
escolar em tempos de pandemia pela visdo de professores da rede publica. O objetivo foi
fazer uma andlise da percepcdo dos professores de Educacdo Fisica sobre o
desenvolvimento das aulas durante o periodo de ensino remoto, identificando as
dificuldades enfrentadas e as estratégias metodoldgicas utilizadas. Problematizaram a
falta de capacitacdo técnica pelos docentes, a falta de recursos materiais para o
desenvolvimento das aulas remotas e a indivisibilidade entre horario de trabalho e néo-
trabalho. Os pesquisadores colheram dados que apontam o Brasil entre 0s paises que
mantiveram durante maior tempo o decreto de fechamento das escolas, totalizando 190
dias de interrupcao total do ensino presencial. Sendo assim, a principal ferramenta
utilizada para cumprir o curriculo escolar foi a internet, através de aulas gravadas ou
transmissfes ao vivo. Apesar de funcionar como solucdo parcial nesse momento de
incerteza, a dependéncia dessa ferramenta aumentou as desigualdades na educacdo,
principalmente se tratando de alunos de instituicdes de ensino publicas, de criancas de
baixa renda, com necessidades especiais, e alunos dos anos iniciais. O fato da Educacéo
Fisica se tratar de uma disciplina que lida com préaticas corporais, fez com que surgissem
questionamentos sobre a efetividade e a necessidade do mantimento da disciplina no
ensino a distancia. Grande parte dos professores optou por abordar aspectos tedricos da
disciplina, destacando temas como salde, diversidade cultural, corporeidade e lazer. O
artigo justifica sua existéncia ao ressaltar a importancia de analisar e compreender as
préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores durante esse periodo atipico da
educacdo brasileira. Para tanto, os pesquisadores adotaram uma abordagem qualitativa,
em que os participantes foram professores de Educacdo Fisica com formacao superior
que lecionaram de forma remota durante os anos de 2020 e 2021 em decorréncia da
pandemia de COVID-19. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas,
compostas por oito questdes que abordavam temas como o conhecimento das ferramentas
digitais pelos/as professores/as, pais e alunos, a relacdo professor-aluno durante o ensino
remoto, 0s impactos do mesmo nas aulas de Educacdo Fisica, as estratégias
metodologicas adotadas pelos/as professores/as durante as aulas remotas e a dinamica do
trabalho docente nesse contexto. Todas as entrevistas foram realizadas de forma particular
pelo mesmo pesquisador, por uma plataforma digital que permite comunicagao por texto,

audio e video. ApGs a coleta de dados, todas as entrevistas foram transcritas na integra, e
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os discursos dos participantes foram organizados em blocos. Os principais resultados
encontrados giraram em torno da falta de infraestrutura, falta de conectividade dos/as
alunos/as, falta de engajamento dos mesmos nas atividades e da falta de preparo docente
para lidar com o ERE. Os trés participantes da pesquisa ressaltaram que a formacéo de
anos para atuar em sala de aula ndo os preparou para transmitir contetdos fora dela, por
meios digitais. Os/as professores/as entrevistados/as versam também sobre a
variabilidade do acesso as plataformas usadas de uma unidade de ensino para a outra,
tanto por parte dos meios oferecidos pela escola, quanto em relacdo a dificuldade de
acesso as tecnologias que os/as alunos/as mais vulneraveis por muitas vezes possuem.
Nesse cendrio, os/as docentes necessitam estabelecer novos meios de comunicagdo com
os/as discentes, de modo a atender as demandas socioeducativas de cada um. Esses fatores
implicam diretamente na sobrecarga e acumulo de trabalho que os professores
vivenciaram nesse periodo. O estudo analisou ainda o ensino de Educacéo Fisica durante
a pandemia, quando as aulas foram realizadas remotamente. Os/as professores/as
enfrentaram desafios como falta de capacitacdo técnica, recursos materiais limitados,
aumento da carga de trabalho e dificuldades na adaptacdo das aulas ao formato online.
No entanto, ao longo do tempo, os/as mesmos/as melhoraram seu dominio das
ferramentas tecnoldgicas e alegaram terem desenvolvido estratégias pedagogicas
eficazes, resultando em avangos positivos.

Paixdo, Ferenc e Nunes (2022) realizaram uma pesquisa sobre o ERE de Educacéo
Fisica com o objetivo de analisar o ensino remoto de Educacéo Fisica durante a pandemia,
a partir da perspectiva de professores que atuaram nesse cenario. No artigo, foram
levantadas questbes como as dificuldades quanto a rotina de estudo em casa, a
conectividade e o interesse dos alunos na adaptacdo a modalidade de ensino remoto e a
valorizacdo da disciplina. Os/as pesquisadores/as escolheram realizar um estudo
qualitativo, exploratério e descritivo. Para coletar os dados, utilizaram o método de
entrevista semiestruturada, conduzindo as entrevistas por meio da plataforma Google
Meet. Foram entrevistados seis professores/as de Educacdo Fisica, incluindo homens e
mulheres, que trabalham em instituices de educacdo basica tanto da rede publica quanto
privada, localizadas na cidade de Vigosa. Apds a transcri¢do das informacdes obtidas nas
entrevistas, foi utilizada a técnica de analise de conteddo. A analise dos resultados foi
dividida em trés partes distintas. A primeira parte consistiu em compreender as demandas
e dificuldades enfrentadas pelos professores no ensino remoto. A segunda parte abordou

as experiéncias dos professores com o ensino remoto de Educagéo Fisica, levando em
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consideracdo os recursos disponibilizados pelas redes de ensino. Por fim, a terceira parte
analisou as perspectivas dos professores com base no "legado” deixado pelo ensino
remoto. Com relacdo a primeira parte, segundo relatos dos/as professores/as
entrevistados, o ERE apresentou demandas relacionadas a recursos tecnologicos e
procedimentos didaticos. Também surgiram demandas relacionais, envolvendo a
interacdo professor-aluno e estratégias de estimulo a participacdo nas aulas. Essas
demandas exigiram adaptacOes por parte dos professores, que nem sempre estavam
acostumados a lidar com elas. Diversas dificuldades foram identificadas nesse contexto,
incluindo o acesso limitado dos/as alunos/as aos recursos digitais, a restricao da interacao
professor-aluno ao AVA, a falta de suporte financeiro para acesso aos recursos
necessarios, a falta de formacdao dos/as professores/as em recursos digitais e a necessidade
de adequar os métodos avaliativos ao formato do ensino remoto. Essas dificuldades foram
identificadas tanto nas escolas publicas quanto nas escolas privadas, ressalvando as
desigualdades socioeconémicas presentes nos distintos espacos. O apoio e envolvimento
das familias no ensino remoto também variaram, com algumas familias oferecendo maior
suporte e outras enfrentando dificuldades para acompanhar as atividades pedagogicas. A
desigualdade educacional entre os estudantes das diferentes redes de ensino também foi
evidenciada. As familias e as relagdes familiares desempenharam um papel significativo
nas singularidades e resultados escolares dos alunos. Quando analisadas as experiéncias
considerando os recursos disponibilizados pelas redes de ensino, temos que as redes
publicas e privadas adotaram acGes parecidas durante o ERE. Porém, pela especificidade
da disciplina, a Educacdo Fisica enfrentou desafios maiores durante o ensino remoto,
forcando que os/as professores/as se adaptassem utilizando plataformas e recursos online
para envolver os/as alunos/as. Isso resultou em uma maior valorizacdo da disciplina, com
inclusdo de avaliacBes e contetdos tedricos no curriculo. E os/as pesquisadores/as
ressaltam o quanto essa valorizacdo € importante devido ao histérico foco pratico e aos
preconceitos enfrentados pela Educacdo Fisica. Quanto ao legado deixado pelo ensino
remoto na perspectiva dos docentes, chegaram a conclusédo de que o desenvolvimento
tecnoldgico estd acontecendo de forma muito rapida na educacéo, mas que é importante
garantir que a tecnologia ndo acentue as desigualdades existentes no acesso e também na
qualidade da educacdo. Além disso, a adocdo de Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na disciplina de Educacdo Fisica abre possibilidades para discussdes e
construcdes de conhecimento com base nas vivéncias dos/as alunos/as, com diferentes

formas de aprendizado fundamentais para a apropriacdo do mundo pelos sujeitos
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educacionais. Os/as autores/as acreditam que as TICs vieram para ficar e veem a
possibilidade de o ensino hibrido no futuro ser a norma. No entanto, reconhecem que a
incluséo digital dos/as estudantes e professores/as requer atencao e cuidados, envolvendo
familia e escola. Defendem que o uso das TICs nas aulas de Educacéo Fisica pode trazer
grandes melhorias na pratica pedagogica, diversificando e incluindo diferentes praticas
corporais. Defendem ainda que é importante reconhecer que vivemos em um mundo de
constantes mudancas e que é necessario adaptar-se a essa realidade complexa. Espera-se
que os argumentos apresentados nesta investigacdo contribuam para reflexdes sobre as
mudancas no campo educacional decorrentes da chegada das TICs e da pandemia de
Covid-19, demandando ac¢Ges adequadas por parte das politicas publicas na educacao.
Avriosi e Ribeiro (2022) desenvolveram uma pesquisa sobre as aulas de Educacéo
Fisica escolar no contexto da pandemia COVID-19, com o objetivo de identificar como
os/as professores de Educacdo Fisica no oeste centro-oeste paulista responderam as
demandas de atividades remotas durante a pandemia, analisando as estratégias utilizadas
e as percepcOes desses/as profissionais diante desse novo contexto. Criaram questdes
como a desigualdade do acesso a internet, os sentimentos envolvendo alunos/as e
professores/as e os resultados do ensino-aprendizagem da modalidade remota em
comparacdo com a presencial. Os/as pesquisadores/as elaboraram e enviaram um
questionario semiestruturado para 49 professores de Educacédo Fisica que atuam na regiao
centro-oeste de Sdo Paulo. O objetivo era identificar quais foram as dificuldades que
esses/as professores/as encontraram durante a pandemia para realizar as atividades
remotas. O questionario enviado era composto por perguntas sobre formacao académica,
tempo de atuacdo, plataforma digital utilizada, apoio da equipe gestora, alcance dos
alunos, aspectos positivos e negativos do ensino remoto, entre outros. Os dados obtidos
foram analisados a partir de gréaficos gerados pelo Google Forms e das respostas dos
professores participantes. A maioria dos/as professores/as tinha entre 10 e 20 anos de
experiéncia e atuava em escolas publicas e particulares. Os niveis de ensino em que
atuavam incluiam a educacdo infantil, o ensino fundamental e médio e EJA. Quanto aos
sentimentos durante a pandemia, os/as professores/as mencionaram incertezas,
preocupac0es, ansiedade, mas também esperanca e motivacao. Alguns desafios apontados
foram a falta de acesso dos/as alunos/as aos recursos tecnoldgicos e a dificuldade de
trabalhar a vivéncia corporal no ambiente digital. Apesar dos desafios, os resultados
encontrados mostram que os/as professores/as se adaptaram e buscaram superar as

dificuldades para garantir um ensino de qualidade durante o periodo de ensino remoto.
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Com as questdes apresentadas, os/as autores/as ressaltam que consideram 0s pontos
negativos mais marcantes que os pontos positivos. Ainda nesse estudo, foi constatado que
muitos/as alunos/as enfrentam dificuldades no acesso a internet e dependem do apoio
familiar para realizacdo de atividades. Os/as professores/as enfrentam sentimentos de
apreensdo e falta de perspectiva, sendo preocupante a falta de suporte e reconhecimento
que recebem. Além disso, h& a conscientizacdo de que o ensino remoto nao oferece o0s
mesmos resultados e igualdade de acesso para todos os alunos, problemas que véao além
da competéncia educacional.

Januario, Morais e Rodrigues (2022) realizaram uma pesquisa sobre os desafios e
possibilidades da Educacdo Fisica no ensino remoto sob a perspectiva inclusiva,
levantando questdes sobre a luta dos/as profissionais da educacdo durante a crise sanitaria,
os desafios enfrentados pelos/as professores/as de Educagdo Fisica no ensino remoto
emergencial e a falta de protecdo e apoio as pessoas com deficiéncia durante a pandemia.
O relato de experiéncia ressalta a importancia de trazer a tona as experiéncias vivenciadas
pelos/as professores/as na pratica pedagogica durante a pandemia. Destaca-se também a
necessidade de descrever esses momentos de forma qualitativa, para valorizacdo da
pratica profissional dos/as professores/as e reconhecimento dos saberes produzidos no
cotidiano escolar. Os principais resultados encontrados apontam que os/as professores/as
enfrentaram dificuldades na comunicacgdo, principalmente com os estudantes com
deficiéncia, devido a falta de acesso as plataformas digitais. As discussdes em encontros
pedagdgicos entre professores/as e gestores/as foram marcadas pela busca de estratégias
e ferramentas para tornar o contato com as familias dos/as estudantes mais proximo. Um
desafio recorrente foi a exclusdo digital, pelo fato de que muitos/as estudantes né&o
possuiam dispositivos eletronicos ou acesso a internet em seus lares. Isso fez com que a
realidade se agravasse, evidenciando a desigualdade socioeducacional. Além disso, as
dificuldades especificas dos/as estudantes com deficiéncia no processo de ensino e
aprendizagem geraram inseguranca e incertezas na formatacao do trabalho pedagégico.
A escola publica buscou construir caminhos possiveis utilizando recursos de
comunicagédo, no entanto, havia uma burocracia exigida pelas Secretarias de Educagéo
gue aumentava a pressdo sobre os/as professores/as. Para lidar com a excluséo digital,
foram elaborados cadernos especificos de Educacdo Fisica que eram disponibilizados
quinzenalmente em versdo impressa. As familias podiam entregar as atividades realizadas
pelos/as estudantes presencialmente na escola ou envia-las pela internet. Houve um

esforgo para adaptar as atividades as necessidades pedagogicas de cada estudante com
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deficiéncia, buscando a participacdo ativa e o reconhecimento das diferencas. Porém,
apesar dos esforcos, nem todas as familias conseguiram retornar as escolas para a
devolucéo das atividades adaptadas, situacdo que precisou ser flexibilizada. As narrativas
das familias refletiam um periodo de ensino remoto marcado por um intenso volume de
atividades, o que gerou frustracdo tanto nos familiares quanto nos/as professores/as, que
expressaram preocupacdes conteudistas pela falta da interacdo e do vinculo com os
estudantes com deficiéncia. Os/as autores/as concluem que o relato os faz lembrar de um
periodo dificil e amargo, marcado pelo descaso do poder publico e a falta de investimento
durante a crise pandémica. Salientam ainda que o ensino remoto nao substitui a interacdo
humana, além de causar sobrecarga nos/as estudantes com deficiéncia e em seus
familiares, agravando a exclusdo social. Apesar de todos os pontos e dificuldades
apresentadas, a experiéncia mostrou a importancia dos vinculos com estudantes para a
aprendizagem.

Fonseca, Santos e Oliveira (2022) realizaram uma pesquisa sobre as percepgdes
de estudantes com deficiéncia que estdo se formando como professores/as de Educacgéo
Fisica em relacdo ao ensino remoto. O artigo em questdo € um recorte de um estudo que
tem como objetivo ser uma pesquisa longitudinal de cinco anos, e acompanhar estudantes
com deficiéncia do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica. O objetivo da pesquisa foi
contribuir para o entendimento dos desafios enfrentados pelos/as licenciandos/as com
deficiéncia no contexto do ensino remoto, além de destacar a importancia da formacéo
docente inclusiva e do apoio institucional adequado para promover a igualdade de
oportunidades na Educacdo Fisica. O artigo final levanta questdes como as experiéncias
e desafios enfrentados pelos/as licenciandos/as com deficiéncia no ensino remoto, 0 apoio
institucional recebido, as estratégias adotadas para superar as dificuldades e as
possibilidades de inclusdo na formacéo docente. As autoras utilizaram de uma abordagem
qualitativa para considerar interpretac@es, conceitos, historias e representacdo de pessoas
envolvidas. Os dados foram coletados através de uma entrevista, realizada por meio de
ferramentas digitais. A analise das respostas obtidas pelos participantes permitiu
categorizar as dificuldades encontradas no curso durante a pandemia e o0 ensino remoto
em cinco categorias, incluindo acessibilidade e barreiras para além da universidade. O
foco da pesquisa seria investigar 11 estudantes que se enquadravam nos requisitos, mas
apenas 8 deles se disponibilizaram para participar. Com relacdo aos resultados da
pesquisa, quando indagados sobre as barreiras da formacdo durante a pandemia, notou-se

que a maior dificuldade nédo estava na falta de recursos comunicacionais, mas sim na falta
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de comunicacdo e proximidade com os docentes. Para explicar isso, utilizam o conceito
de “educacdo bancaria” de Paulo Freire, quando o estudante se torna um depdsito de
informac0es e passa por uma formagdo com poucos processos reflexivos. Tendo em vista
a forma como a modalidade nédo-presencial precisou ser instaurada, de forma emergente,
a maioria dos estudantes da pesquisa mostrou dificuldades quanto a equipamentos,
tecnologia e locais para estudo. A pesquisa ressalta que num pais desigual como o Brasil,
as dificuldades para superar essa dimenséo instrumental podem ser muito grandes, e por
vezes, intransponiveis. Quanto as barreiras extra universidade, é importante ressaltar que
podem existir para estudantes com ou sem deficiéncia e que, apesar de se tratarem de
situaces para além do campo académico, impactam nele. As autoras afirmam que os
estudantes ndo se resumem a universidade, e que existem diversos fatores que podem e
devem ser levados em conta quando se trata de rendimentos e horarios. Os resultados
evidenciaram, ainda, que os/as estudantes entrevistados enfrentaram significativas
barreiras metodoldgicas, comunicacionais e atitudinais, com suas individualidades muitas
vezes nao sendo consideradas, especialmente durante a pandemia. Foi destacada a
importancia de formar docentes que valorizem e respeitem as diferencas, mas isso so é
possivel se as préprias diferencas dos/as estudantes com deficiéncia forem consideradas
durante a graduacdo. A pesquisa mostrou a necessidade de oferecer suporte,
disponibilizar materiais, promover interacdo entre professores e alunos, fornecer apoio e
acesso a recursos materiais e tecnoldgicos, além de buscar uma formacéo que valorize as
individualidades e saberes dos estudantes com deficiéncia. Os/as docentes formadores
precisam estar conscientes e sensibilizados para lidar com cada uma das possiveis
diferencas e construir ambientes formativos mais inclusivos. A pesquisa reconhece que o
estudo foi baseado no primeiro periodo de ensino remoto e sugere a ampliacdo dos
resultados em artigos futuros, considerando os periodos subsequentes de ensino remoto e
suas possiveis modificacdes nas percepg¢des dos estudantes.

Lima, Oliveira e Azevedo (2022) realizaram uma pesquisa sobre o ensino remoto
em um CEJA, com o objetivo de compreender como se encontra a atuacdo dos/as
professores/as de Educacdo Fisica de um dos Centros EJA do interior do Estado do Ceara
no contexto pandémico. Foram levantadas questdes sobre o contexto da adog¢do do ensino
remoto nos CEJAs, o funcionamento dessas institui¢des, a importancia da Educacdo
Fisica na formacdo dos/as estudantes e a analise da pratica docente nesse contexto. Apos
a suspensdo das atividades, a Secretaria de Educacdo do Ceara elaborou algumas

diretrizes para o plano de atendimento virtual nos Centros EJA que incluiram a elaboragéo
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do plano pelos/as gestores e professores/as, a utilizacdo de recursos tecnologicos
disponiveis, a énfase no uso do livro didatico, a organizacdo de estratégias de avalia¢do e
a possibilidade de parceria com o Google para 0 acesso a ferramentas tecnoldgicas. A
premissa era que, por possuirem um funcionamento diferente na oferta da educacéo, os
CEJAs demandam de uma abordagem diferente na organizacdo de conteldos e no
atendimento aos/as alunos/as no periodo pandémico. A pesquisa teve uma abordagem
qualitativa e os dados foram coletados por meio de um questionario eletrénico enviado
aos/as professores via Google Forms. Dois professores participaram da pesquisa e 0s
dados do questionario foram analisados por meio de indugdes sobre as respostas. Antes
da pandemia de COVID-19, as aulas de Educacao Fisica na Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) eram ministradas de forma semipresencial, com atividades tedricas e praticas.
Porém, os resultados das pesquisas mostraram que a pratica de Educacdo Fisica na EJA
costumava ser mais informativa, com foco em contetidos tedricos e pouca conexao com
a cultura corporal. Os planos anuais dos professores também demonstraram essa
abordagem conceitual. A analise mostrou, portanto, que a disciplina ja possuia
deficiéncias na selecdo de conteudos antes do periodo pandémico, enfatizando contetidos
conceituais e abordando a parte pratica de forma bem fragmentada. No ensino remoto,
os/as professores/as apontaram o WhatsApp como principal ferramenta tecnoldgica, mas
essas ferramentas ndo se mostraram eficientes para manter os alunos engajados nas
interacdes virtuais. A adocdo do ensino remoto comprometeu a realizacdo de atividades
praticas, assim como interacdes presenciais, porém ficou reconhecido como a alternativa
encontrada e os/as professores/as alegam ter aprendido muito com a experiéncia. Os
autores/as ressaltam ainda que os resultados encontrados refletem apenas a realidade do
local onde a pesquisa foi realizada, além do nimero limitado de participantes. Terminam
sugerindo a realizacdo de estudos em outras regides do pais para uma compreensao mais
ampla da efetividade do ensino remoto na Educacéo Fisica brasileira, especialmente na
modalidade da EJA, que envolve sujeitos com caracteristicas peculiares e oriundos de
diferentes contextos socioculturais.

Os trabalhos citados aqui ndo nos permitem inferir com margem de seguranca qual
foi a perspectiva tedrica que sustentou a criacdo didatica virtual. E possivel extrair

elementos que nos direcionam para possibilidades que mesclam teorizagdes tradicionais
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e criticas, com maior reincidéncia na primeira. Mas encontramos também experiéncias
virtuais pés-criticas, gestadas no seio do GPEF!4, os quais tratamos na sequéncia.

Neira (2021) investigou como a proposta cultural em Educacgéo Fisica se adequou
ao ERE a partir de sessenta registros em video realizados entre marco e agosto de 2021.
Os videos foram elaborados por onze docentes que colocam o curriculo cultural em acéo,
englobando Vvérios niveis de ensino (do infantil ao EJA) e inlmeras manifestacdes da
cultura corporal. O autor encontrou como possibilidades os encaminhamentos didaticos
do mapeamento, vivéncia, leitura e ressignificacdo da pratica corporal, aprofundamento
e registro'®. Como impossibilidade, detectou os seguintes passos didaticos: a avaliagdo
(nos moldes da proposta) e a escrita-curriculo.

Neira e Souza (2022) também investigaram as possibilidades de colocar na prética
pedagdgica as inspiracdes tedricas culturais durante o periodo de isolamento social. O
autor e a autora entrevistaram quatro docentes que afirmam serem adeptos do
culturalismo pedagodgico e que atuaram no ERE entre margo e agosto de 2021. Entdo
realizaram uma anéalise cultural em cima dos registros digitais e perceberam que o
distanciamento e isolamento social ndo impediram os docentes de se pautarem pelos
principios ético-politicos, tampouco impossibilitaram a utilizacdo das ferramentas
didaticas. Corroborando os estudos de outras vertentes, o maior empecilho foram as
limitacdes de acesso a internet por parte discente.

Por fim, Souza e Neira (2022) analisaram de forma qualitativa dois relatos de
experiéncia docente ancorados na epistemologia da perspectiva cultural em Educacédo
Fisica como forma de identificar as dificuldades e realizacGes da proposta frente ao ERE.
Como principais dificuldades autor e autora encontraram o0 negacionismo discursivo
presente na sociedade brasileira e que interpenetrou 0 ERE, a constante precarizacdo e
desvalorizacdo da educacdo nacional, o contexto polarizado e desqualificado imposto
pela politica nefasta do governo federal, além das recorrentes condi¢des insuficientes do
acesso a internet por parte da comunidade escolar. Entretanto, mesmo diante das afrontas
cotidianas, docentes culturalistas foram capazes de performar o curriculo cultural, que se

mostrou uma opgdao viavel e potente para a Educacéo Fisica no periodo sindémico.

14 Cabe o seguinte aviso: os artigos utilizados sdo os que pesquisaram o Ensino Basico. Outros trabalhos
foram produzidos pelo GPEF com a pandemia como pano de fundo, mas se deram ou no ensino superior,
ou sobre gestdo. Esses foram descartados dos nossos mapas, assim como os trabalhos que foram produzidos
articulando Educacdo Fisica e pandemia que ndo trataram do Ensino Basico fora do ambito do GPEF.

15 N&o ha necessidade de apresentar ou rediscutir os encaminhamentos didaticos da Educacédo Fisica
Cultural, uma vez que eles foram amplamente trabalhados em intimeras pesquisas disponiveis em:



50

Esses ultimos trabalhos citados, alinhados com a perspectiva cultural em
Educacdo Fisica, neste momento foram apenas delineados pois irdo retornar para nossas
andlises quando nos pusermos a estabelecer conexdes entre subjetividade, tecnologia,
Educacao Fisica cultural e sindemia.

No que pese as diferentes configuracdes tedricas, distintos conceitos de aplicacéo
e diversas redes de atuacdo, todos os trabalhos aqui apresentados evidenciam o tamanho
do desafio enfrentado por docentes em todo o territorio nacional. Aspectos como a
precarizacdo escolar, as diferencas de acesso a internet e a exaustdo docente parecem
perpassar os territdrios pedagogicos. Esses vetores de forca nos permitem compreender o
processo de subjetivacdo docente decorrente do periodo sindémico e posterior. Anélises
preliminares apontam para um exaurimento da energia de professores e professoras, mas,
de forma contraditoria, um otimismo frente as novas tecnologias. Paralelamente, docentes
culturalistas buscavam aliar seus pressupostos tedricos ao desafiador contexto.

Neste mapa nos limitamos a apresentar as pesquisas de forma resumida. Antes de
mergulharmos em suas nuances, pensamos que seja necessaria uma incursao tedrica que
conecte conceitos como subjetividade (com énfase em sua processualidade, o que pode
ser entendido como processo de aprendizagem), curriculo cultural e novas tecnologias.

Faremos essa triangulacéo epistemoldgica antes de nos langarmos no campo empirico.
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5° MAPA: CURRICULO CULTURAL, SUBJETIVIDADE E APRENDIZAGEM

Na aurora do novo milénio, um grupo de docentes se agruparam a partir do apoio
institucional da Faculdade de Educacédo da Universidade de S&o Paulo para pensar novas
possibilidades para a Educacdo Fisica. Insatisfeitos com os caminhos criados até entdo,
pegaram em ““facdes” e se embrenharam em “matas virgens” no campo. Inicialmente
inspirados no multiculturalismo critico e nos Estudos Culturais, se alimentaram das
teorizagdes curriculares de Tomaz Tadeu da Silva e se declararam pds-criticos,
inaugurando tal vertente na Educacéo Fisica. Sob a alcunha de GPEF, o coletivo revigora
0 campo criando a Educacéo Fisica cultural.

No que pese a limitacdo de um resumo tdo enxuto, em termos epistemoldgicos 0s
referenciais do curriculo cultural enfatizam o aspecto discursivo da compreensao do real,
legado das concepgdes pos-estruturalistas; considera a cultura como central na analise
social, como nos Estudos Culturais; rechaca a ideia de sujeito essencial e teorias
explicativas universais, inspiracdo que vem dos estudos pds-modernos; entende o poder
como microfisico, produtivo e inerente as relacbes humanas, aos moldes foucaultianos; e
ainda bebe na fonte de outras teorias/discursos, como a discussdo de género, 0 pés-
colonialismo, teorias étnico-raciais, entre outros.

Essa breve exposicdo ndo da conta de toda a producgédo que subscreveu a criacao
do GPEF, no entanto ja realizamos essa discussdo em outro momento (VIEIRA, 2020).
O que nos interessa agora é conectar a teoria cultural, Educacédo Fisica e o ensino remoto.
A via possivel para essa conexdo, conforme andncio prévio, € a problematica em torno
da producédo subjetiva. No que diz respeito aos processos de subjetivacdo, as pesquisas
orientadas  culturalmente no campo da Educacdo Fisica apresentam
vertentes/possibilidades distintas: algumas se valem do conceito de identidade, inspiradas
pelo campo dos Estudos Culturais — estas sdo a grande maioria (OLIVEIRA JUNIOR;
NEIRA, 2020; NEVES; NEIRA, 2020); outras se espelham nas pesquisas de Michel
Foucault e centralizam as relagdes de poder e o cuidado de si, principalmente para pensar
um “eu-docente” (NUNES; BOSCARIOL, 2021); por fim, outras ainda buscam na

filosofia deleuze-guattariana uma compreensdo que centraliza a agéncia do desejo nos
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encontros maquinicos que englobam questbes discursivas e de poder — estas sdo a
minorial® (VIEIRA, 2020; BONETTO, 2021).

Se pensarmos as transformacgdes subjetivas também como movimentos do
aprender, ou, minimamente, como uma condi¢cdo para a aprendizagem, o debate acerca
da producéo subjetiva abarca a questdo da aprendizagem. Apontamos isto anteriormente
em estudo que cartografou a producdo da Educacdo Fisica cultural (VIEIRA, 2020) e
tensionou a partir de outros referenciais, até entdo inexplorados. Naquele momento,
igualmente dissemos que a questdo da aprendizagem, central em qualquer discussao
pedagdgica, de certa forma foi evitada no &mbito da Educacéo Fisica cultural.

Parte da razdo desse distanciamento pode residir na tradicional compreensao do
conceito de aprendizagem a partir das teorizacdes psicobiolégicas, a exemplo de escolas
classicas como a piagetiana, vygotskiana ou walloniana. Ao buscar distanciamento das
concepcdes epistemoldgicas modernas, sejam elas tradicionais ou criticas, pesquisadores
e pesquisadoras desse campo evitaram abordar diretamente a questdo da aprendizagem.

Diante disso, em trabalho anterior nos propusemos a teorizar sobre possibilidades
de compreensdo do processo de aprendizagem a partir de referenciais alinhados ao escopo
da Educacdo Fisica pos-critica (VIEIRA, 2020). O objetivo foi aprofundar uma discussdo
ainda pouco desenvolvida por tal perspectiva curricular, apresentando caminhos de
acoplamento com os campos dos Estudos Culturais, estudos foucaultianos e estudos
deleuze-guattarianos. Tais opcdes, longe de delimitar o espectro de opcles para as
pesquisas culturalistas, buscam tdo somente explorar mais profundamente certas veredas
timidamente anunciadas nas pesquisas que se basearam na perspectiva tedrica da
Educacdo Fisica cultural. Neste momento, acreditamos que necessitamos dar o passo
seguinte, qual seja, articular a tessitura subjetiva na composicdo pandemia/cibercultura.

Por dentro da nossa lente tedrica, posicionamos a perspectiva curricular pés-
critica da Educacdo Fisica — comumente denominada como curriculo cultural ou
Educacéo Fisica cultural, entre outras nomenclaturas de significado préximo — como a
Unica composta por correntes tedricas diversas que, de modo transversal, compartilham a
desconfianga da modernidade, da racionalidade do sujeito, da universalidade das verdades
e do conhecimento enquanto representacdo da realidade. Igualmente em trabalhos

anteriores, argumentamos que a relativa juventude da incurséo culturalista na Educagéo

16 Uma analise mais aprofundada da compreenséo de sujeito em cada uma dessas escolas filosoficas foi
realizada em Vieira (2020) e posteriormente revisada em Vieira (2022b). Neste momento, ndo nos interessa
rever a discussdo, mas articular com a nova problemética.
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Fisica escolar pode explicar uma série de movimentacdes tedricas que vao de acréscimos,
ressignificacdes e abandonos conceituais (VIEIRA, 2020; 2022).

A afirmacdo ganha corpo principalmente se separarmos a producéo do plano de
imanéncia em tela em duas fases com distintas énfases teoricas: uma inicial com forte
influéncia do multiculturalismo critico e dos Estudos Culturais, seguida de
questionamentos sobre a potencialidade das politicas identitarias que se expressam numa
concentracdo crescente nas politicas da diferenca. Para ser mais especifico, isso se
transmuta na imersdo mais intensa da visdo foucaultiana e uma aproximacao ainda
incipiente, mas constante, com a filosofia deleuze-guattariana.

Como desdobramento desse percurso epistemoldgico, muitas questfes, muitos
temas e conceitos educacionais foram ressignificados para se adequar aos objetivos de
professores/as e pesquisadores/as engajados em trazer a pés-criticidade para o campo —
alguns por mais de uma vez. Outros, entretanto, foram evitados, como 0 conceito de
aprendizagem.

Entretanto, talvez seja importante compreender que o que se evitou no &mbito do
GPEF foi o termo aprendizagem em si, uma vez que os efeitos do Multiculturalismo
Critico e dos Estudos Culturais aplicados metodologicamente na Educacdo Fisica
estivessem sendo estudados de forma intensa (OLIVEIRA JUNIOR; NEIRA, 2020;
NEVES; NEIRA, 2020). Ndo h4 como negar que os estudos que se debrucaram sobre 0s
efeitos da pedagogia cultural se enquadram como problematizadores da questdo de
aprendizagem. Mas a palavra aprendizagem nao era muito (ou nada) utilizada, justamente
por ser um conceito que nasce para tratar de um objeto de estudo muito caro para a ciéncia
moderna, com destaque para a psicologia e repercussdes educacionais.

Nas graduacdes em Educacédo Fisica Brasil afora, é extremamente popular obras
que tratam de crescimento e desenvolvimento na ética psicobioldgica, uma corrente
curricular tradicional denominada por Neira e Nunes (2009) como desenvolvimentista.
Ainda que a partir de escolas distintas e com alguns distanciamentos tedricos, o curriculo
psicomotor igualmente valoriza autores da psicologia da aprendizagem para pautar sua
metodologia. Desse modo, a presenca de autores como Jean Piaget, Henri Wallon, Erik
Erikson, David Ausubel, Jerome Bruner, entre outros, s&o muito comuns na area. De
forma mais timida, docentes universitarios alinhados com as teorizagdes criticas
(curriculo critico-superador e curriculo critico-emancipatorio) comumente se utilizam da
escola de psicologia russa, com destaque para Lev Vygotsky. Seja na matriz tradicional,

seja na critica, em comum, as escolas psicologicas se apoiam em valores modernos como
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razdo e verdade para discutir a questdo da aprendizagem, o que forca um distanciamento
da Educacdo Fisica pds-critical’. Mesmo em autores com destaque e difusdo académica
que ndo sdo cognitivistas, como os comportamentalistas lvan Pavlov e B. F. Skinner, a
discussdo da aprendizagem é operada em uma dicotomia corpo e mente tipica da
modernidade, bem como compreendida como uma descoberta cientifica reflexa do real.

Aprofundemos: como o tema da aprendizagem nasce dentro de uma ciéncia, e tal
ciéncia tem sua génese na filosofia moderna, inevitavelmente tais teorizagdes acerca da
aprendizagem tratam do conhecimento enquanto um desvelamento dos enigmas da
natureza. Parte-se da ideia de que o progresso cientifico forneceria verdades inerentes a
realidade, suas regras de funcionamento, leis de governanca. Nessa perspectiva filosofica,
a realidade pode ser representada e o pensamento rigoroso advindo de uma metodologia
controladora de variaveis produz um retrato fiel da realidade, uma objetividade inegavel.
O grande mote cientifico moderno trata, entdo, de buscar uma aproximacéo objetiva cada
vez maior, atingir esse &mago essencial do real.

Para Deleuze (2013), tais disciplinas criam imagens do pensamento, ou seja, ha
certa estruturacdo, um congelamento, modelizacdo e controle de como se deve pensar,
criando uma identidade para uma ideia, uma verdade absoluta e universal sobre as coisas.
Se o tema da aprendizagem foi tratado no seio da psicologia moderna, se desdobrando
dai para os diversos campos educacionais, € inevitavel que incorresse nesse mesmo
“modus operandi” de tratar conhecimento, sujeito, verdade, sempre a partir de relagdo de
causa e efeito passivel de controle. Os estudos da aprendizagem ndo teriam como fugir
desse escopo, sendo também um subproduto do processo cientifico moderno.

O que todas essas teorizagdes acerca de como o ser humano aprende que citamos
anteriormente tém em comum € justamente uma raiz moderna, entendendo a
aprendizagem enquanto um processo controlavel em que é possivel estabelecer suas
premissas, sistematicidades, estrutura de funcionamento e, a partir de entéo, professor/a,
psicologo/a e/ou cientista teriam a capacidade de reproduzir processos e,
consequentemente, obter 0 mesmo subproduto. Tais visdes hegemdnicas configuraram

como um problema no ambito do curriculo cultural, porque este se alimenta das

17 Outro caminho possivel seria uma releitura com eventuais deslocamentos ou movimentos antropofagicos
da literatura existente, com vistas a atender a necessidade da perspectiva culturalista em construgdo. O
abandono dessa via pode ser fruto do acaso, da dificuldade da tarefa, do desinteresse frente a outros temas
ou, ainda, do que afirmamos até aqui, para evitar certo ran¢co moderno.
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teorizacOes pos-criticas, sendo que tais vertentes apontam o conhecimento como uma
construcdo e ndo desvelamento.

Mas hé& ainda mais a ser argumentado: se o conhecimento ndo é objetivo, mas
dependente da perspectiva de criacdo, ha um perspectivismo do conhecimento que é dado
ndo s6 pelo ponto de vista, mas também pela sua imersao em relagc6es de poder. Logo, a
producdo de conhecimento ndo € um processo pacifico, tranquilo ou isento de problemas,
haja vista que os efeitos irdo beneficiar X, Y ou Z. E irrefutavel que a disputa pelo controle
dos efeitos da producéo de conhecimento aconteca de maneira intensa na estrutura social.
Portanto, se entendermos o conhecimento a partir de suas relacdes e condicdes de criagéo,
a consequéncia é negarmos qualquer ideia de esséncia. Ndo se trata de negarmos a
racionalidade humana e seu potencial de abstracdo, mas negarmos o sujeito da filosofia
cognitiva que posiciona tal razdo como inerente a natureza humana, ao contrario de
produzida e orientada pelo entorno historico, geografico, cultural, politico e social: um
pensamento do fora.

Em suma, negarmos a ideia de que as nossas relacdes se ddo somente por essa
ideia de consciéncia ampla e poderosa de um dominio sobre a natureza. Enfatizamos
novamente: ndo ha aqui uma negacao da racionalidade, mas da racionalidade engquanto
totalidade. Uma ideia de um pensamento sem imagem, para contrariar o termo anterior,
quando falamos de imagem do pensamento (DELEUZE, 2013). O pensamento sem
imagem seria essa liberdade de pensar sem as restricdes de uma amarra doutrinaria, de
um congelamento, uma estrutura que imobilize a producéao da diferenca no pensamento.

Essas premissas da teorizagdo pos-critica “ferem de morte™ 0s construtos teéricos
da psicologia moderna, atingindo todas as teorias da aprendizagem construidas até entao.
Né&o se trata, contudo, de dizer gue tais teorias sdo ruins, inadequadas ou ultrapassadas,
nem de negar seu valor cientifico, mas questionar as premissas da qual elas partem.
Também ndo se trata de dizer que um trabalho ancorado na perspectiva pés-critica ndo
possa utilizar conceitos advindos das filosofias modernas/criticas, mas um uso dessa
natureza teria que passar por um deslocamento filoséfico profundo, porque se for
utilizado de maneira simplificada ou simpldria, corre-se o sério risco de trabalhar com
conceitos que sdo extremamente incompativeis. E ai ndo ha necessariamente um valor na
contradicdo, como em uma espécie de pensamento dialético, restando apenas uma
superficialidade da construcéo teorica.

Em via mais simples, a propria ideia de como o ser humano aprende presente nas

teorias modernas aliada a postura em que se pressupde um modo de funcionamento
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universal, presente em todos os seres humanos, ndo serve para quem opera com 0
perspectivismo, com o contingente, com o local, com as transformacdes constantes
mediante as relagBes sociais existentes. Nesse sentido, as produgdes do curriculo cultural
sempre se distanciaram desse imbréglio ao evitar a palavra aprendizagem enquanto um
conceito central. Novamente, isto ndo significa que os efeitos do curriculo cultural em
acdo ndo estavam sendo investigados, 0 que de certo modo adentra o tema da
aprendizagem: Neira (2017), Oliveira Janior (2017), Neves (2018) e Souza (2021)
realizaram pesquisas que examinaram 0 que acontece quando a maquinaria cultural é
colocada em acdo no &mbito da Educacéo Fisica. Os pesquisadores/as usaram dois termos
na tentativa de suprir essa negagdo da palavra “aprendizagem” enguanto conceito
ancorado nas teorias psicobioldgicas: 1) “ressignificagdo”, conceito muito caro para a
teorizagdo cultural; 2) “efeitos”, palavra que na auséncia de uma analise mais profunda
remete aos moldes cientificos classico nas relagdes de causa e efeito. Ambos tentam dar
conta desse imbroglio para o curriculo cultural.

O modelo culturalista apresenta o conceito de identidade como um ponto de apego
temporario a uma posicdo de sujeito (HALL, 2008). Posicdo de sujeito se trata da
naturalizacdo discursiva gque elabora certa representacdo, e ndo da representacdo mental
das teorias da psicologia, mas de uma materialidade resultante de relacbes amplas de
poder que determinam a “natureza” e estabelecem a identidade das coisas e dos sujeitos.
Tal materialidade inclui até mesmo a oralidade, passando por imagens, linguagens,
objetos, instituicdes etc. Estamos nos referindo a algo material e ndo imaginario, que vai
buscar estabelecer significados ao representar um conjunto de ideias que, no espaco da
arena cultural, vai enfrentar outras ideias e outras representacfes possiveis, tentando
estabilizar o que seria uma identidade e, consequentemente, marcando uma diferenca. Ha
nisso um jogo, em que toda vez que a identidade € marcada automaticamente se estabelece
0 que é a diferenga, que é justamente tudo aquilo que ndo é a identidade.

Hall (1997; 2008) se vale disso para explicar a questdo da regulagdo cultural, uma
vez que sdo justamente as relacdes de poder em lutas pelo direito de representar que
compdem o sistema regulatério. Quem tem o poder de controlar as representagdes, por
efeito, consegue estabilizar a ideia de identidade, seja de um sujeito especifico, seja uma
identidade docente, uma identidade institucional, uma identidade para objeto especifico
etc.

A relagdo da producdo do consumo € especificamente adotada por Paul Du Gay

(apud HALL, 2008) para pensar o0 quanto essa regulacdo também se da dentro de uma
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I6gica capitalista. Entretanto, o que mais nos interessa € pensar esse eixo da representacao
e da identidade. A aprendizagem pode ser entendida - parcialmente para atender essa
teoria cultural - como a composicao de uma identidade a partir das representagdes. Logo,
se entendermos a construcao identitaria como um processo de aprendizagem, o0 que 0
curriculo cultural faz é desestabilizar as representacdes hegemonicas, possibilitando a
construcdo de outras identidades (NEIRA; NUNES, 2006; 2009).

A producéo da diferenga no jogo das identidades abre espaco para novas formas
de viver, identidades outras que se permanecerem dentro do jogo estabilizado jamais
encontrardo saidas, nunca escapardo das representacdes “vencedoras”. A desestabilizacdo
ou desconstrucdo se mostra entéo vital para o processo da aprendizagem. Aprender nessa
concepgdo é escapar das identidades hegemdnicas e abrir espaco para a diferenca. A luta
aqui é para que se aprenda outras formas de se regular, outras formas de representar,
acreditar na possibilidade de constituir outras identidades.

Uma ideia muito defendida nas obras do curriculo cultural é a “identidade sensivel
as diferengas” (NEIRA, 2018). No passado, compreendemos esse termo como uma
estabilizacdo e tecemos criticas, supondo uma identidade estabilizada como resultante da
processualidade didatica culturalista (VIEIRA, 2020). Uma teleologia identitaria definida
seria um contra- senso, haja vista que as teorizagcBes poOs-criticas trabalham com o
movimento, hibridizacdo, desestabilizacdo, desconstrugdo constante. Entretanto, se
entendermos essa identidade sensivel a diferenca no plural, € possivel escaparmos dessa
armadilha. Cientes dos riscos da linguagem em encerrar significados, produzir
identidades sensiveis a diferenca seria entdo criar movimentos de producéo identitaria em
que o0s sujeitos estejam atentos aos jogos de poder e se recusem a assumir identidades
autoritarias, dominantes, hegemdnicas. Em suma, trata-se de uma educacao que visa
evitar a producdo de fascistas, machistas, racistas, homofobicos, xendfobos, misdginos
etc. A aprendizagem no curriculo cultural seria o processo de desestabilizacdo das
representacdes propiciando o espaco para que outras identidades (ou identidades outras)
surjam, aparecam, acontecam, sempre dentro dessa légica dos jogos de poder.

A visdo culturalista € em si um modo de enxergar a aprendizagem muito potente
e, como dito anteriormente, bem trabalhada em vérias obras que trataram do curriculo
cultural e seus efeitos. Entretanto, ha um problema que persiste quando entendemos a
aprendizagem como abertura para outros modos de identificacdo, porque o que foi
produzido na teorizacdo cultural até entdo para falar de aprendizagem foi utilizando uma

concepgdo cientifica. N&o se trata de critica, mas mera constatagdo, uma vez que o0 espago
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académico que gestou a proposicao curricular é justamente de producdo de conhecimento
cientifico. O que estamos afirmando € que, ao se pautar no método cientifico, ainda que
via metodologia pos-critica, os trabalhos que lidaram com os efeitos do curriculo cultural
ndo questionaram os limites de compreender tais efeitos no ambito cientifico, sem
questionar filosoficamente o que é (ou pode ser) a aprendizagem.

Deleuze e Guattari (2010) afirmam que a ciéncia faz um recorte do caos -
entendendo o caos como a auséncia de qualquer fundamento, sem producdo de sentido.
Esse recorte que a ciéncia provoca no caos é aquele que vai tentar estabelecer um eixo
X/Y, tencionando mapear cada relacdo de causa e efeito, esquadrinhando o caos em
pequenas formas para entender a organizagao do conhecimento. Esse é um modo diferente
de organizar o caos a partir da filosofia. Ndo ha para os autores qualquer espécie de
hierarquia entre ciéncia, filosofia e arte, de modo que ndo ha qualquer critica no sentido
de que uma maneira de olhar é mais interessante, produtiva ou verdadeira do que a outra.
O que existem sdo organizacdes tedricas que cada pesquisador ou pesquisadora faz no
seu ato de producéo de conhecimento. Mas quais outras formas de pensar a aprendizagem
poderiam ser criadas conceitualmente a partir da filosofia?

Antes de responder essa questdo, vamos voltar um pouco a representacdo e
identidade. Seja via midia ou outra instancia da cultura, através de uma aula de qualquer
disciplina ou especificamente da Educacéo Fisica cultural, quais sdo as garantias que nos
temos que, ao trazer discursos que desestabilizem as representacdes que os discentes e as
discentes possuem, isso provocaria uma sensibilidade a diferenca na identidade discente?
N&o ha garantias e isso traz uma provocacao no sentido de que a aprendizagem nao € um
objeto cientifico moderno por exceléncia. A aprendizagem nao € passivel de ser aferida,
avaliada objetivamente, controlada totalmente ou direcionada sem desvios, como alguns
objetos de estudo. A aprendizagem ndo tem essa caracteristica objetiva e controlavel da
ciéncia moderna.

Ainda que as pesquisas realizadas até entdo demonstrem que ha chances de
desestabilizar as identidades hegemonicas ao regular esses discursos de outras formas,
criando representacdes outras num processo denominado de ressignificacdo, €
extremamente provavel que algumas daquelas criancas saiam pensando outras coisas sem
adentrar o radar do/a pesquisador/a. Logo, quais sdo os limites dessas pesquisas? E
aquelas que ndo sairam pensando outras coisas, 0 que aconteceu? Sera que existiria um
método em que todas seriam afetadas da mesma maneira? Serd que ha alguma

possibilidade de que todas sejam sensibilizadas para a diferenca? Haveria uma
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metodologia de pesquisa cientifica que dé conta de responder plenamente essas questdes?
Sao questionamentos tipicos de um “modus operandi” cientifico moderno.

O que Deleuze (2013) nos diz é que a aprendizagem passa inevitavelmente pela
questdo do inconsciente. E esse inconsciente € um local enigmatico. Larrosa (2010)
escreve um texto em que fala sobre 0 “Enigma da Infancia”. Podemos dizer que o
inconsciente, assim como a infancia, tem essa caracteristica de improvavel, de imprevisto,
de novidade, de poténcia para subversdo. A questdo trazida aqui é que h& algo
extremamente subjetivo que ndo permite qualquer espécie de traducdo modelar, de um
modo de controle que possamos transportar para uma metodologia, para uma didatica,
para uma pedagogia (GALLO, 2017). Tem algo de incontrolavel em aprender e isso traz
um desafio para o/a docente, mas também representa uma salvaguarda.

O grande problema € que toda teoria de aprendizagem moderna estd bebendo
justamente em um pensamento platénico no qual determinadas imagens do pensamento
sdo a verdade absoluta e irrefutavel das coisas. E como consequéncia todo o processo de
ensino parte de um ponto dado, sendo a aprendizagem todo o percurso que o aluno
realizou até um dado ponto.

Como pensar a aprendizagem a partir do pensamento sem imagem? Pensar a
aprendizagem enquanto mobilizagao, enquanto forca que faz pensar, mas que ndao tem um
fim dado, vez que sua teleologia é aberta, imprevisivel, incontrolavel, em que o
importante € o movimento, porque aqui o risco é a estabilizacdo. O grande risco é o
congelamento em uma imagem dogmatica do pensamento, a criagdo de uma doutrina,
uma verdade absoluta. A ideia é pensar a aprendizagem enquanto movimento do
pensamento sem um caminho especifico a ser trilhado, ou seja, pensa-la como resultado
de forgas. Por isso Deleuze (2013) vai dizer que ha certa violéncia em aprender, uma vez
que somos forcados a pensar outras coisas diferentes do estabelecido, 0 que pode gerar
desconforto, medo. A violéncia da aprendizagem faz com que saiamos de subjetividades
sedimentadas, adormecidas. Sdo sempre forcas num embate constante que
invariavelmente faz com que as pessoas movimentem o proprio processo subjetivo.

Deleuze nunca escreveu especificamente sobre aprendizagem, mas sobre o
pensamento, principalmente no livro chamado “Diferenca e Repeti¢ao” (2013) e em outro
livro chamado “Proust e 0s signos” (1987). Nessas obras, o fildsofo francés elabora quase
uma teoria da aprendizagem calcada na diferenca, que nos permite pensar o ato de
aprender como uma transformagdo subjetiva. Importante evitarmos qualquer

reducionismo cartesiano, que posiciona uma transformacao subjetiva como meramente
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um exercicio de imaginacao. Subjetividade € corpo. A mudanca de como um individuo
pensa, automaticamente muda sua concepgdo de vida, sua postura, atitudes, escolhas,
todas elas com repercussbes diretas na carne. Ndo se trata de cognitivismo ou
comportamentalismo. Quando falamos em transformacéo subjetiva, estamos pensando no
individuo como uma coisa s0, transversalmente. Além disso, a aprendizagem é
incessante, um nomadismo subjetivo, o fora sempre nos forgando a pensar outras coisas.
“Fora” aqui compreendido como tudo que nos circunda que vai produzindo dobras na
nossa subjetividade, forcando a pensar certas coisas, ideias sobre como as coisas
funcionam. Logo, ndo conseguimos via racionalidade dar conta de tudo aquilo que nos
agencia e constituem nossa subjetividade. Se tudo que estd “fora” remete em alguma
instancia a subjetividade, entdo tem muita coisa que aprendemos que ndo damos conta de
acompanhar. E isso pode ser vislumbrado em varias atividades, como ao repetir o que
nossos pais dizem, sem pensar; na pratica de uma arte marcial em que o treinamento
constante resulta em golpes que respondem as demandas da luta de forma imediata, fruto
de uma producdo subjetiva. Sdo alguns poucos exemplos para argumentar que néo
conseguimos acompanhar o processo de corporificacdo das ideias, exceto nos trabalhos
empreendidos sobre si mesmo, ainda assim com limites gritantes.

Portanto, inevitavelmente, a aprendizagem é um processo em parte inconsciente
que pode ser explicado a partir do encontro com signos. Se voltarmos no circuito da
cultura, os signos estdo voltados para essa questdo material. Signos compBem a
linguagem e esta é um dos modos de representacdo que vao criar 0s pontos de apego
temporario a uma posicao de sujeito que, por sua vez, é um dos sustentaculos da
identidade. A outra parte da identidade é a sujeicdo. Guardemos essa ideia: ndo ha sé
identificacdo, também ha sujeicdo. Mas podemos fazer uma anélise — algo que o plano de
imanéncia do curriculo cultural faz isso muito bem — justamente de como a linguagem
circula e vai criando fronteiras, um ponto potente demais para pensarmos outras coisas.

Voltando para o encontro com signos, para Deleuze ndo se trata necessariamente
da linguagem enguanto uma estrutura, escrita ou mesmo uma oralidade. O signo ¢é da
ordem da afecc¢éo, é da ordem do afecto, da mobilizacdo de forcas a partir de encontros
unicos, acontecimentos singulares. O proprio autor fornece um exemplo muito apropriado
para o campo da Educacédo Fisica, remetendo a imagem de um mergulho nas aguas do
mar. O encontro de um corpo com 0 mar provoca a movimentacao de uma série de forgas
que necessitam de uma leitura, justamente a funcdo da aprendizagem. Aprender, nesta

situacdo, € conseguir realizar uma leitura apropriada dos efeitos das dguas sobre o corpo
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e dar a resposta necessaria para conseguir nadar e estar livre de qualquer risco. Mais do
que isso, a aprendizagem devida permitira a um dado corpo uma relagdo com as aguas
que potencializa a movimentacdo aquatica, aumenta o prazer, a sensacdo de liberdade, o
desejo por estar e permanecer naquele estado. Esse exemplo nos leva a refletir sobre a
precariedade de aprendizagens acerca do ato de nadar que se ddo fora do ambiente da
agua’®. Tais simulacros ensinam conceitos, ideias sobre o ato de nadar, mas aprender a
nadar, de fato, demanda um encontro com &guas profundas o suficiente para provocar na
corporeidade a leitura afectiva. Se operarmos com essa teorizacéo, aulas de natacdo sem
agua nao oferecem aprendizagem alguma, ao menos ndo a desejada, porque ndo houve
encontro com o signo da agua.

E importante entender que, na teoria deleuze-guattariana, esse signo ¢ anterior aos
signos materiais da linguagem (um livro, um outdoor, um slide etc.), sendo uma afeccédo
o0 subproduto do encontro. Uma ideia, nessa toada, seria a utilizacdo de nossas faculdades
mentais para operar a partir dessa afecc¢ao na tentativa de solucionar problemas objetivos.
Aqui a aprendizagem é um processo transversal do corpo e producdo de ideias junto com
0s acontecimentos, ndao ha controle total do ambiente exterior nem da producéao que se da
no inconsciente de cada individuo a partir dos encontros. Dai a imprevisibilidade da
aprendizagem, logo, a sua impossibilidade de controle. E ndo sé isso é positivo, como
Deleuze vai dizer que nos temos direito aos nossos proprios problemas, porque nds
sentimos as coisas diferentemente. O que é problema para um, ndo € para outro, porque
ndo temos a mesma percepc¢do das coisas, ndo somos afetados da mesma maneira pela
existéncia. Diz ainda que temos o direito que a nossa cognicao produza 0s nossos proprios
problemas, inventando 0s nossos mundos.

A professora Virginia Kastrup (1999) advoga pelo conceito de aprendizagem
inventiva, termo elaborado a partir de um quadro teérico em que ela faz uma espécie de
arquegenealogia conceitual das teorias modernas classicas - principalmente Piaget e
Vygotsky — e vai mostrar como nessas teoriza¢fes had muita poténcia, com argumentacoes
estruturadas e muito bem elaboradas, mas que ndo contemplam esse espaco de invencao,
em gue podemos pensar em processo diferencial.

A escola moderna, a partir de sua pedagogia disciplinar com seu quadro
epistemoldgico cientificista com resquicios positivistas, igualmente ndo propde espacos

também inventivos (ou raramente o faz). Talvez seja possivel encontrar espacos mais

18 Principalmente durante a pandemia, tais estratégias didaticas proliferam acima do tradicional.
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inventivos®® nos primeiros anos do ensino basico. Assim que a escola adentra a logica da
alfabetizacdo (cada vez mais cedo), se faz necessario mensurar o caminho trilhado e
definido a priori em processos sociais amplos — dado que as relagcdes de poder nunca
podem se ausentar do escopo de nossa leitura. O que esse tipo de ensino propde é uma
morte da singularizacdo. Claro que, para o bem coletivo, sempre havera espacos de
resisténcia em que invencdo ocorre. Entretanto, o que acontece é que tais pedagogias ndo
favorecem qualquer espécie de singularizagéo.

Até aqui nés ndo podemos pensar a questdo cultural desvencilhada disso. Ndo ha
nenhuma incongruéncia entre esses pressupostos da aprendizagem e 0s principios e
procedimentos do curriculo cultural, haja vista que ndo ha uma teleologia marcada, ndo
ha& uma atitude procedimental rigida - ao contrario, pensa-se na escrita-curriculo.

Para Bonetto e Neira (2019), os principios e encaminhamentos do curriculo
cultural sdo ferramentas que vao pensar a aprendizagem como um espaco rizomatico, no
sentido de conexdes multiplas. Expliqguemos: se cada crianca tem a sua perspectiva da
realidade, entdo teremos multiplas aprendizagens que irdo conectando as suas ideias e
inventando seus problemas em um processo que é semelhante a raiz de uma grama,
rizomatica, pontos de conexdo infinitos movidos pela poténcia dos encontros em
singularidades acontecimentais.

Dialogando com Deleuze e Guattari (2014), um dos principios do rizoma € a
cartografia. Cartografar, nessa perspectiva, € tentar registrar como estdo se dando esses
pontos de conexdo de uma determinada aula, a partir dos sujeitos envolvidos — seja uma
classe de educacéo infantil ou de ensino superior. E possivel no ato de cartografar buscar
criar mapas que nao pretendem moralizar condutas, ou seja, ndo se trata de dizer onde o0s
individuos devem ir, mas por onde andaram.

Ha algumas implicacdes didaticas: aqui ndo é possivel pensar numa teleologia
rigida, mas também ndo é possivel negar a intencionalidade. N&o se trata de apreender de
forma completa o processo de aprendizagem, uma vez que dissemos por mais de uma vez
gue ndo estamos referenciando um objeto de estudo controlavel ou previsivel; entretanto,
tampouco podemos realizar a leitura de que a aprendizagem ndo seja algo que deva

preocupar docentes, muito pelo contrario. Somente é preciso entender que se aprende

19 Importante nfo confundir com espacos ou atividades de criatividade. Para Kastrup (1999), criatividade é
uma ideia criada pela psicologia moderna para se referir a capacidade de resolver problemas dados de
diferentes formas. Invencg&o, por sua vez e como dissemos, se trata da capacidade cognitiva de permanecer
em processo diferencial.
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“com” e ndo “a partir de”. Individuos estdo aprendendo uns com 0s outros no exato
momento em que o encontro acontece, de modo que a classica critica freiriana a educagao
bancéria encontra ressonancia em nossa perspectiva. N&o hé transfusdo de pensamento
nem possibilidade de qualquer “salvamento” docente, qualquer espécie de hierarquizacao
ou qualquer ideia salvacionista critica. O professor Silvio Gallo (2017) que diz que o/a
professor/a, no ato efetivo da sua aula, estd muito mais semeando, fazendo apostas, do
que dizendo como as coisas devem ser no futuro. Nas palavras do autor, foquemos na
docéncia que milita pela invencao de problemas, sempre ativo no processo da semeadura,
do que na docéncia profética que busca controlar pensamentos em nome de uma
teleologia essencializada. Como diz o ditado popular, de boas inten¢Bes o inferno esta
cheio.

Apds essa exposicdo, nos questionamos: como ficaria o circuito da cultura,
considerando as provocacdes filoséficas de Deleuze? Penso que ha varias possibilidades
de estudo, de compreensao, de encaixe tedrico, de acoplamento epistemoldgico, visando
criar uma espécie de platd intensivo na hora de operar com as aulas de Educagdo Fisica
culturalmente orientadas. Logo, vislumbro ao menos trés possibilidades para pensar a
tematica da aprendizagem que sdo afeitas ao curriculo cultural, proporcionando conexfes

muito interessantes.
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6° MAPA: TRES (DENTRE MUITAS POSSIVEIS) CONCEPCOES DE

APRENDIZAGEM PARA A EDUCACAO FiSICA CULTURAL

Sem suspense, adiantamos que as trés vias que acreditamos possiveis (até o
momento) para pensar a aprendizagem dentro do plano de imanéncia da Educacdo Fisica
cultural s&o: a) aprendizagem como ressignificagdo cultural, inspirada nos Estudos
Culturais, principalmente a partir da ideia do circuito da cultura; b) aprendizagem
enquanto sujeicio®®, pensando a partir da teorizagdo foucaultiana; c) aprendizagem na
forma da singularizacdo, a partir da dupla Deleuze e Guattari. Na sequéncia, elaboramos
melhor essas possibilidades.

Para iniciarmos a exposicao do item A, apresentamos a imagem abaixo:

Figura 1: circuito da cultura

Representagdo
»
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|
‘ |
\ :
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Fonte: Du Gay et al. (apud HALL, 2008).

O primeiro ponto seria entender os limites desse grafismo, pois 0 mapa ndo da
conta da complexidade das relacBes na arena cultural. Todavia, como todo reducionismo,
possui alto potencial didatico. De forma sintética, uma vez que ndo temos a intencdo de
aprofundar na discussdo dos Estudos Culturais, 0 que vemos representado como circuito

da cultura sdo as inter-relagdes entre representacdo/identidade/regulagcdo/producdo e

20 Talvez aqui fosse mais interessante utilizar processos de subjetivacio ou governo/conducao das condutas,
para enfatizar uma posicéo ativa do sujeito frente ao poder. Todavia, manteremos sujeicdo como forma de
simplificar a conexdo com o circuito da cultura.
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consumo. N&o ha entre esses pontos uma conexdo hierarquica ou qualquer sequéncia
I6gica, o que fica evidenciado pelas flechas que se conectam em todas as direcGes.

Essa concepgédo de dindmica cultural entende que as relagdes de poder forjam
representacdes e constituem identidades de tal maneira que regulam (e séo reguladas pela)
aproducdo e o consumo. Ainda que toda a discussao seja fascinante, foquemos na questéo
identitaria que nos conduz, pelo avesso, para o debate acerca da aprendizagem. Solicito
esse enfoque porque a primeira concepcdo de aprendizagem que podemos pensar no
ambito do curriculo pés-critico da Educacdo Fisica é justamente essa aprendizagem
cultural, em que os principios ético-politicos e os encaminhamentos didaticos agem na
regulacdo discursiva para tentar abrir espago para outras representacoes,
consequentemente gerando fendas discursivas que possibilitam a construgdo de
identidades outras. Enfatizamos a geracdo de identidades outras ao invés de outras
identidades. Enquanto a primeira expressao remete ao movimento de abertura, a segunda
nos leva ao campo da diversidade identitaria, como diferentes expressdes do mesmo.?
Nas obras do curriculo cultural, temos a ideia de criar “identidade sensivel a diferenga”
(NEIRA, 2018).

Surge assim uma concepc¢do de aprendizagem bem potente. Em outro momento,
criticamos o conceito de manufaturar uma identidade sensivel ao que difere das
regulacGes hegemonicas por dois motivos: pelo risco da essencializa¢do, bem como pela
latente ideia de controle da aprendizagem (VIEIRA, 2020). Todavia, assumimos que as
criticas recairam sobre 0s possiveis riscos, mas ndo sobre a utilizacdo desta via do
pensar??, Talvez uma possivel conciliagido com o conceito seja seu uso no plural: forja de
identidades sensiveis a diferenca. A pequena adi¢do parece levar a concepc¢do de que ndo
h& uma tentativa de controle da producdo resultante, ou seja, ndo se tenta nas aulas da
Educacdo Fisica cultural controlar nenhuma espécie de local fixo como destino, mas
tenta-se criar uma sensibilidade empdtica as necessidades dos outros (outro no sentido

filosofico, aquele que ndo € representado enquanto identidade).

21 Ha um risco duplo de moralizacio da diferenca nessa explanagdo. O primeiro risco é de uma politica
identitaria multicultural que essencialize formas de ser diferenga. O segundo risco € a subversdo do
primeiro: a defesa de uma politica da diferenga “pura” recair em criticas destrutivas aos avangos politicos
identitarios. Como avisou Tomaz Tadeu da Silva (2007), justamente quanto as politicas identitarias
conquistam avancos, havemos de desconsidera-las? O caminho parece ser o indicado por Veiga-Neto
(2021), adotar o identitarismo como estratégia macropolitica, avaliando bem seus potenciais e riscos,
enquanto adota-se uma filosofia da diferenca enquanto motor do pensamento.

22 A bem da verdade, confessamos ter carregado nas tintas, avidos para apontar escorregdes.
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Muitos pesquisadores/as que se debrugam sobre a problematica cultural para
pensar a Educacdo Fisica alocam nessa teorizacdo seus esforcos para pensar a
aprendizagem, ainda que, como dissemos anteriormente, recusaram o termo e adotaram
“efeitos” em seu lugar (OLIVEIRA JUNIOR; NEIRA, 2020; NEVES; NEIRA, 2020). E,
portanto, uma via proficua que permite muitas incursdes, pois uma das caracteristicas dos
Estudos Culturais sdo as aplicagdes contingentes, locais, historicas, contextuais, com
vistas a transformac&o politica e ndo tencionando uma ferramenta tedrica aprioristica.

Mas ha problemas ou limites. Hall (2008) afirma que a identidade € resultado de
um ponto de apego temporario a uma posicao de sujeito fornecida pelos discursos que
representam a materialidade e visam a regulacdo cultural. Dado a dindmica capitalista de
produgdo e consumo, esse circuito é extremamente volatil e intenso, o que faz das
identidades verdadeiras celebracdes moveis. Mas ndo se esgota nisso, uma vez que 0
processo de investimento em dado ponto discursivo se explica em dois movimentos:
identificagdo e sujeigdo. Isso significa dizer que a identificagdo ndo se resume a um
processo de investimento num discurso socialmente naturalizado, a partir de uma espécie

de interpelacdo psiquica.

Figura 2: circuito da cultura com processos identitdrios

Regulagdo ‘ Identidade
Consumo Producao \

Fonte: Du Gay et al. (apud HALL, 2008, com adaptacdo do autor.
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Por ora, deixemos a questao da interpelacéo, ou seja, do investimento psiquico, de
lado por um momento, pois retomaremos esse ponto no momento de discutir o item C.
Foquemos no item B, aprendizagem enquanto sujeigéo.

Para Hall (2008), além do movimento de nos identificarmos com algo, sofremos
também processos de sujeicao. Isso significa levar em conta que viver ndo é caminhar em
bosques floridos coletando frutos que nos interessam e esses frutos irdo compor a nossa
identidade, ndo se trata somente disso. Trata-se também de processos que nos assujeitam,
coisas que somos obrigados a viver e que muitas vezes nds ndo queremos. Tentamos lutar
contra e mesmo tendo sucesso nesse embate, 0 processo nos deixa marcas. Basta pensar
nesses momentos para lembrar que tenham sido superados ou ndo, deixaram vestigios
subjetivos, reminiscéncias identitarias. E preciso pensar também na questdo da sujeicdo
e nos parece que alguns pesquisadores/as culturais tém investido /bastante em Foucault
para embasar essa questdo (NUNES; BOSCARIOL, 2021). Temos, portanto, um caminho
auspicioso baseado na filosofia do pensador francés.

Talvez soe um pouco pesaroso entender a aprendizagem enquanto sujeicdo. O
primeiro movimento para se livrar de tal percepcdo é compreender que em Foucault o
poder ndo é tratado de forma moral, como algo a ser evitado. Distante das analises
macropoliticas, como no marxismo, o intelectual entender o poder como inerente a toda
relacdo humana, sendo impossivel qualquer espaco inteiramente livre. Isso nos forca a
entender as relagcbes humanas como produtivas, de modo que as analises se voltam para
como tais interfaces estdo sendo configuradas. O mote é olhar para a produtividade do
poder para, arquegenealogicamente, entender seus percal¢os com vistas a abertura para
novas possibilidades. O segundo movimento, portanto, é reconhecer que ndo ha poder
sem resisténcia, 0 que dirime qualquer percepcdo determinista ou pessimista sobre a
filosofia foucaultiana. Aprender, nessa ética, € constituir-se como sujeito em meio as as
relaces de poder.

E possivel explorar um pouco mais essa ideia de resisténcia a partir das obras
foucaultianas. Em sua Gltima fase de producédo tedrica, o francés tratou de mudar suas
ferramentas analiticas para enfatizar o papel ativo do sujeito em sua propria constituicao
subjetiva, uma maneira de afirmar que ndo se trata de uma filosofia fatalistica,
deterministica ou pessimista. Ao estudar as técnicas de cuidado de si entre 0s gregos da
antiguidade, Foucault novamente da preferéncia para a superficie (ndo confundir com
superficialidade) das praticas humanas, desviando da interioridade, que o obrigaria a

recorrer aos estudos da psique. Para muitos/as académicos/as a recusa em tratar da
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interioridade € uma marca quase neokantiana de Foucault, mas ao seu estilo produz
caminhos tedricos que alicercam uma compreensdo anarqueolégica do humano
(BORGES, 2019).

Entender a aprendizagem como um cuidado de si possui um alinhamento quase
automatico com a proposta inicial do curriculo cultural. N&o a toa, muitas pesquisas tém
investido nesta seara. Se resgatarmos a ideia de aprender enquanto uma ressignificacao
cultural com a intencdo de abrir frestas na regulacdo cultural, o acoplamento com um
exercicio sobre si para se visualizar na discursividade é fator preponderante para ampliar
a forca da didatica culturalmente orientada. Sem uma acao sobre o self, 0 que temos séo
aberturas discursivas que podem findar no exato instante em que a aula acaba.

Vemos a incongruéncia entre os discursos que nos subjetivam com muita
constancia, haja vista os limites da racionalidade. Logo, ndo se trata de criticar as
ambivaléncias da multiplicidade humana. Todavia, nenhuma semeadura acontece sem
qualquer técnica. Ao semear, os/as trabalhadores/as do campo utilizam metodologias
avancadas visando obter a maior producdo possivel, uma intencionalidade que aposta na
proliferacdo. Da mesma forma, articular uma didatica entre desconstrucdo cultural e o
cuidado de si pode potencializar uma aprendizagem acerca dos discursos que nos
governam, abrindo espaco ndo somente para ressignificacGes, mas para heterotopias.

Tal composicao didatica metodoldgica, qual seja, uma aposta na comunicagédo
pedagdgica entre o circuito da cultura e a transgressao via trabalho sobre si, ndo significa
em qualquer hip6tese uma busca por maior controle, rompendo com a ideia defendida
anteriormente sobre o aspecto indecifravel da aprendizagem. Ao contrario, como nos
ensina René Schérer (2005), quanto mais se investe nos discursos que nos subjetivam,
mais préximos estamos de qualquer apropriacdo sobre si mesmo. Isso nos recorda da
metafora de Paul Veyne acerca do aquério: um peixe qualquer ndo da& conta de
compreender como estad imbuido na dindmica do reservatorio de dgua; 0 maximo que
pode realizar € um salto breve para fora do aquario para tentar perspectivar o espago que
0 agencia. Aprender, nesta composicao tedrica, seria um pouco disso: saltos para fora de
nos mesmos buscando entender como estamos inseridos em discursos reguladores e, a
partir disso, tecer possibilidades outras — uma espécie de cuidado de si discente. Portanto,
questionar como produzir subjetividades ou pelo menos possibilitar que os sujeitos
minimamente identifiqguem as relac6es de poder nas quais estdo imersos para que fagam

o cuidado de si.
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Ao expor 0s modos de regulacédo discursivos, as operacdes de poder mais amplas
na sociedade, é possivel que o sujeito da aprendizagem desenvolva técnicas, sempre
singulares, que produzam uma subjetividade transgressora que ndo se abstém de
participar de debates, fornecer sugestdes, recomendar técnicas, criticar pedagogias. Seria
possivel entdo criar um movimento de cuidado de si, conceito que é amplamente discutido
no ambito filoséfico foucaultiano, mas que talvez precise ser adaptado para um contexto
pedagogico na Educacdo Fisica. Como uma crianga, um/a jovem, em seus varios niveis
de ensino, poderia entdo desenvolver essa capacidade de fazer um cuidado de si? Foucault
deixa algumas sugestfes inspirada nos gregos, como a maestria e a parresia, nas quais
ndo iremos nos aprofundar nesse momento, pois o objetivo é tdo somente apontar 0s
caminhos, sem explora-los. Acreditamos que os principios ético-politicos do curriculo
cultural (NEIRA; 2018, NEIRA; NUNES, 2022) e seus encaminhamentos de maneira
latente induzem a tal trabalho sobre a propria forma de pensar. Caberia, tdo somente,
pensar em um encaminhamento didatico que reforcasse essa virtualidade pedagdgica.

Assim realizando, o/a docente que perspectivar uma aprendizagem
cultural/foucaultiana ndo possui a intencdo de controlar os processos de producédo
subjetiva discente; ao contrario, tenciona potencializar ferramentas analiticas subjetivas
e individuais para que os/as proprios/as alunos/as se autorregulem, sem desconsiderar os
limites do inconsciente.

Adentrar a tematica do inconsciente é precisamente o ponto em que chegamos nos
limites das aprendizagens discutidas nos itens A e B. Ambas vias, culturalista e
foucaultiana, acopladas ou ndo, deixam de adentrar a tematica da interioridade subjetiva,
do investimento psiquico — a0 menos ndo no ambito das apropriacdes culturalistas da

Educacdo Fisica. Retornemos pela tltima vez a figura do circuito cultural.
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Figura 3: circuito da cultura, identificagdo e analitica do desejo

/ Representagéo <

Regulacdo ‘ |dentidade
Consumo Pfoducao

Fonte: Du Gay et al. (apud Hall, 2008), com adaptag¢des do autor.

Como dissemos acima, a questdo da identificacdo é pouco desenvolvida na teoria
cultural. Mesmo Stuart Hall afirma que a identificacdo precisa ser melhor estudada
(HALL, 2008). Para deixar claro, ndo estamos nos referindo da sujeicdo tampouco
daquilo que nos discursos me acometem. Aqui 0 questionamento é sobre as razfes de
investimento em determinados discursos. Por qual motivo preferimos torcer para um time
ao invés de outro, por que gostamos mais de determinado esporte do que de outros, como
desenvolvemos nossas preferéncias individuais em todas as dimensfes da vida? Os
aspectos que respondem aos questionamentos estdo relacionados com o circuito da
cultura. Mas as perguntas utilizadas como exemplos sdo justamente para evitar
reducionismo ao negar a complexidade das relacdes, uma vez que em algum nivel hd uma
singularidade do individuo.

Algumas teorizagdes tentam explicar esse movimento, sendo a psicanalise uma
delas. Hall (2008) aponta que a psicanalise foi devidamente ignorada por Foucault ao ser
entendida como um maquinério de producgéo subjetiva. Todavia, para 0 mesmo autor, ndo
é porque Foucault ndo optou por discutir a interioridade que ela ndo existe enquanto
dimensdo humana. Ndo ha, de fato, grande alianca entre os Estudos Culturais e a

psicanalise, salvo algumas incursdes experimentais ou em textos que debatem os limites
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do proprio campo. Mas, ndo ha, por outro lado, uma porta encerrada sem possibilidades
de abertura para o dialogo?

Seria uma possibilidade pensar numa aprendizagem para o curriculo cultural a
partir da psicanalise? Para dar conta de responder, teriamos que revisar a discussdo
psicanalitica desde sua emergéncia moderna, até os debates contemporaneos. Mas
podemos argumentar que se trata de um casamento complicado. Um dos indicativos para
tal inferéncia é a auséncia de trabalhos que conectam os Estudos Culturais ao campo
psicanalitico. A bem da verdade, também ndo existem trabalhos nesse ambito que
desenvolveram conexdes com qualquer outra vertente que aborde a interioridade. Mas,
ao nosso ver, além do aspecto representacional da psicanalise, seus efeitos classicos nos
remetem a uma compreensao da poténcia psiquica a partir de uma mitologia que posiciona
o sujeito em condicdo de falta permanente. Entender que, enquanto individuos, desejamos
coisas por uma natureza irreconcilidvel com a plenitude é perspectivar o humano por uma
Gtica deveras aflitiva.

N&o se trata de nenhuma demonizacéo de uma linha de analise da psique humana,
mas tdo somente uma recusa de suas premissas. Ainda que ndo haja um tribunal
epistemoldgico (VEIGA-NETO, 2021), pensar o desejo humano a partir de Deleuze e nos
autores franceses, na qual também ndo iremos nos aprofundar novamente?®, mas que
delineamos como uma terceira via possivel (ou somada), parece produtivo para se pensar
a aprendizagem na Educacdo Fisica cultural®*,

De forma muito sintética, para Deleuze e Guattari o desejo possui centralidade na
interpretacdo do real, sendo este um processo primario. Nossa poténcia de vida, vontade,
tesdo ou qualquer outro termo que remeta a uma forca movente dos individuos €, para 0s
franceses, resultado de um agenciamento coletivo de enunciacdo (discursividade) e
agenciamento maquinico (acoplamento de maquinas). Esse conceito de subjetividade que
tratamos aqui entende que ser humano nao possui uma esséncia que o define, sendo o

individuo o resultado de processos de subjetivacdo constantes que dobram o fora, a

23 A discussdo completa esta em Vieira (2020; 2022).

24 Cabe um alerta: a figura base que utilizamos para representar processos teoricos é forjada na caldeira dos
Estudos Culturais. A terceira imagem, que comporta 0s acréscimos das vias psicanaliticas
(psicanalise/esquizoanalise), podem levar ao erro de se entender como planos de imanéncia perfeitamente
conectaveis sem um arduo trabalho de articulagéo filos6fica. Ndo gostariamos de ser lidos dessa maneira.
O que a imagem busca representar séo movimentagfes de um plano de imanéncia que ndo é cultural,
foucaultiano ou Deleuze-guattariano, mas que rouba conceitos de todos esses e muitos outros campos como
forma de sustentar aulas de Educacéo Fisica vocacionadas para a luta contra as injusticas, desigualdades e
violéncias do mundo. Com tal alerta em mente, vamos a exposicdo desta terceira via da aprendizagem.
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exterioridade do pensamento, no dentro, a interioridade. Se trata de uma composi¢édo
filosofica que foge dos principios modernos de compreensdo do real — de unidade para
multiplicidade, uma forma de escapar das dificuldades de um pensamento que separa
objetivamente sujeito e objeto, tipico do pensamento moderno. Também é uma forma de
escapar da intencionalidade enrijecida, pois ndo se trata de uma dire¢do da consciéncia
ou da cognicdo para fora dela, que teria a forma de um objeto.

Para Deleuze e Guattari (2011a), a realidade é constituida por maquinas —
literalmente, ndo de forma simbolica. E o que seriam maquinas? “Tudo € maquina”
(DELEUZE; GUATTARI, 2011c, p. 09). Maquinas sdo composicdes que capturam e
produzem subjetividades por agenciamentos — um conceito que é central na filosofia dos
autores. O conceito de maquina existe para transversalizar toda e qualquer interpretacao,
implodindo qualquer barreira disciplinar — distante, portanto, do sentido mecanicista da
filosofia moderna. O conceito de agenciamento, por sua vez, intenta superar a ideia de
uma agéncia individualista e conscia, uma forma de realgar os processos de acoplamentos
na composigdo de uma subjetividade. Deleuze e Guattari (2014, p. 147) afirmam: “Um
agenciamento, objeto por exceléncia do romance, tem duas faces: € agenciamento
coletivo de enunciagdo, é agenciamento maquinico de desejo”. Ambos 0s movimentos
destacam as forcas que contagiam o individuo, indicando outros fluxos para além da

racionalidade. Ainda com os autores, encontramos uma definicéo acessoria:

Segundo um primeiro eixo, horizontal, um agenciamento comporta dois
segmentos: um de conteddo, outro de expressdo. Por um lado, ele é
agenciamento maquinico de corpos, de agdes e de paixdes, mistura de
corpos reagindo uns sobre os outros; por outro lado, agenciamento
coletivo de enunciacdo, de atos e de enunciados, transformagoes
incorporeas sendo atribuidas aos corpos. Mas, segundo um eixo vertical
orientado, 0 agenciamento tem, de uma parte, lados territoriais ou
reterritorializados que o estabilizam e, de outra parte, picos de
desterritorializagdo que o arrebatam (DELEUZE; GUATTARI, 2011c,
p. 31).

Com essa filosofia em maos, é possivel entender os agrupamentos sociais como
maquinas que agenciam o desejo para manter certa estabilidade. Dentre as configuragdes
sociais possiveis, temos a maquina primitiva, maquina despética e a que nos interessa
com maior énfase, a maquina capitalista, ou, nas palavras de Guattari, capitalismo
mundial integrado. O que as m&quinas fazem € criar codigos para producgéo de desejo pela
ordem, pela manutencao de uma integridade social. O que difere a maquina primitiva de

uma maquina despética € a producdo de excedentes para manutencdo de um Estado.
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Ambas maquinas sdo assoladas pela producdo desejante esquizo, a vontade de néo
obedecer, 0 desejo de transgredir. Para tanto, usam aparatos distintos como forma de
esconjurar sua dissolugdo. O capitalismo, por sua vez, emerge justamente a partir de
fluxos esquizoides: um fluxo de capital e um fluxo de méo de obra, criando transmutacgdes
sociais em uma maquina que nao opera buscando destruir o desejo esquizo. O grande
mérito do capital é adiar seus limites ao axiomatizar desejos escapantes. Toda e qualquer
novidade vira mercado, as revolucbes sio tamponadas pelo poder do dinheiro®.
Especialista em reterritorializar, o capitalismo impede mudanca que cologue em risco sua
marca de acumulo. Quando um conjunto de pessoas comecam a desejar coletivamente
alguma coisa diferente de buscar lucro, posses, acimulo, escapando e colocando em risco
a producdo necessaria @ manutencdo do sistema — o capitalismo age para capturar esse
movimento e transformar em mercado. Basta ver, no campo da arte, como varias
manifestacBes que comegam como resisténcia, em pouco tempo tornam-se movimento
econdmico. Na Educacdo Fisica isso também é possivel de ser vislumbrado em varios
espacos. Talvez a ultima moda seja o beach ténis, mas ja foram muitas outras préaticas
corporais, e muitas outras o serdo, dado a dindmica sem fim. Sdo exemplos de como o
capitalismo vai capturando as forcas desejantes e, todos aqueles que tentam viver uma
vida que ndo seja regulada por discursos de producdo e consumo, meritocracia e riqueza
etc., sofrem ostensivamente com a tentativa de captura de outros discursos.

Como via de resisténcia, Deleuze propGe uma esquizoanalise. Se pensarmos a
transformacéo subjetiva como também uma transformacéo de aprendizagem, poderiamos
pensar numa aprendizagem que seja movida por desejos singulares e ndo por desejos
capitalistas, digamos assim. Em outro momento criamos 0 conceito de
esquizoaprendizagem para se referir ao desejo que escapa a légica de submissdo a
maquina capitalista (VIEIRA, 2020, 2022b).

Claro que ha alguns riscos, por exemplo na primeira concepcdo de aprendizagem
aqui ancorada no circuito cultural, ha risco sério de cair no identitarismo. Entdo ao inves
de operar para trazer outras representacOes, para abrir espaco para forja de outras
identidades, cria-se um discurso regulador que produz uma identidade especifica. Esse é

0 risco dos movimentos identitarios mais radicais. Ndo nego a importancia desses

25 Em Black Mirror, série britanica aclamada, ha um episodio que ilustra a axiomatica capitalista de forma
brilhante. Nele, para pagar o sustento os individuos devem pedalar em bicicletas ergométricas. Revoltado,
0 protagonista gera uma grande confuséo que coloca em xeque a estrutura. Ao fim, o proprio revolucionario
ganha uma posicdo de destaque na nova estrutura, que se alimentou de seus limites.
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movimentos no ambito da politica, mas sou obrigado a dizer as ressalvas no ambito
académico, dos riscos filosoficos de inverter o sinal. O “eu” remete a outro risco, quando
se faz uma anélise do desejo, que é o risco do desejo fascista. Nem tudo que escapa do
desejo do capitalismo € um desejo bom. Algumas pessoas escapam dessa vontade de ser
produtivas, de trocar de carro todo ano, de viajar, ser dono de uma casa, ter uma familia,
tudo quadradinho, algumas pessoas escapam disso, mas ndo para singularizarem-se, e sim
para serem pessoas destrutivas, sociopatas, perigosas, pessoas que fazem tdo mal quanto
qualquer ldgica do capital. Entdo é necessario repensar 0s riscos constantemente para que
essa aprendizagem inventiva, essa aprendizagem seja ela no ambito da cultura, no &mbito
do cuidado de si, ou no @mbito do desejo, para que essa aprendizagem seja sempre uma
abertura para a diferenca, guardando sempre essa sensibilidade de sentir que o que se
procura sd0 espacos para que as pessoas hao sejam subjugadas nos seus modos de

existéncia.
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7° MAPA - PRODUCAO SUBJETIVA NA CENTRALIDADE DA

CIBERCULTURA

Como civilizacdo planetaria, durante o periodo da pandemia encontramo-nos num
impasse: para sermos solidarios, responsaveis com a vida humana, necessitdvamos do
isolamento social, de pouco ou nenhum contato, restrito ao Gltimo necessério. Por outro
lado, 0 “Outro” como tema de pesquisa é frequentemente apontado como a fonte do medo,
0 que na conjuntura reforca a concepcdo do estrangeiro com potencial infeccioso.
Enfrentar o medo do Outro, da diferenca, da alteridade e, simultaneamente, limitar o
contato, o contagio, as interacfes, a proliferacdo da vida, eis o débice que afligiu a
civilizagdo humana. O resultado, com muita frequéncia, fosse para a superagédo de tal
embaraco, fosse somente para a manutencdo de condi¢fes minimas de vida digna, foi
recorrer & internet e suas redes.

Temos consciéncia que a pandemia ndo afetou a todos da mesma forma. Milhdes
de trabalhadores/as mantiveram suas rotinas durante toda a pandemia. Muitos/as
perderam a vida por isso. Tampouco o acesso ao mundo digital acontece de forma
igualitaria e, especialmente em paises como o Brasil, a democratizacdo da internet ainda
¢ uma realidade distante. Além do acesso, temos ainda a questdo da qualidade e
disponibilidade da conexdo, desafios que impdem sérias barreiras. Ndo ha davida,
entretanto, que houve uma intensificacdo de utilizacdo dos meios digitais. Podemos dizer
que vivemos uma centralidade da cibercultura (referenciando a ideia de Stuart Hall que,
em 1997, anunciou uma centralidade da cultura).

N&do se trata, evidentemente, de apontar um fenémeno recente. O socidlogo
espanhol Manuel Castells (1999) afirma ha muitos anos que as transformacdes cognitivas
necessarias para a utilizacdo em larga escala das novas tecnologias ja aconteceram. As
mudancas que as ferramentas técnicas facultaram sdo tdo acentuadas que qualquer
pesquisa educacional que as desestime estara extremamente restrita. O que nos intriga,
no entanto, sdo efeitos subjetivos causados pela intensificagdo dessa conexdo entre
individuo e maquina, sujeito e novas tecnologias.

Kastrup (1999) aponta como caminho proficuo de pesquisa a compreensdo da
técnica (neste caso, as novas tecnologias digitais) via estudos de producgéo subjetiva.
Neste, a tecnologia é entendida como um vetor de for¢a, um novo modo de colocar o

problema, pois o conceito de subjetividade substitui o de sujeito, indissociavel do
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processo. Pensa-se o individuo pelo campo de subjetividade, as condi¢des da producéo,
operacao radical que inclui, sem diferenca, os objetos e 0 ambiente, pois tudo € maquina
de producdo subjetiva. Os computadores nessa perspectiva se tornam maquinas de criacao
de cognicdo, producdo de novas subjetividades, novas formas de pensar e ser (LEVY,
2010; KASTRUP, 1999). Temos como resultado um estruturamento continuo do
organismo biolégico com os meios tecnoldgicos — um devir-ciborgue: “sujeitos e
maquinas agenciam-se e entram em acoplamentos que podem engendrar novas maquinas
e Novos sujeitos, em pleno exercicio de seu inacabamento e em constante ultrapassamento
de seus limites” (KASTRUP, 1999, p. 174).

H4, nesse sentido, uma forma radicalmente inovadora de conceituar as conexdes
maquinicas com uma potencialidade (velocidade e de armazenamento) muito acima da
biologia humana. A grande rede mundial se torna entdo um vetor de agenciamento
coletivo que estd para além do humano, “agenciamentos Ssociotécnicos, que retiram o
sujeito da condigdo de centro do processo de conhecimento” (KASTRUP, 1999, p. 178),
ou seja, ndo hd qualquer mediacdo em forma de representacdo, mas acoplamento
maquinico instantaneo.

Temos, ainda, uma face coletiva no agenciamento tecnologico, extremamente
evidente nas transformacdes das relagdes quando acontecem as panes e bugs, mostrando
que o homem ndo domina inteiramente as técnicas, ou seja, hd um carater subversivo nas
mesmas. Nao defendemos, entretanto, uma postura tecnofobica. Seriamos completamente
determinados pelas novas tecnologias? Da mesma forma, ndao acreditamos nisso, pois o
agenciamento técnico sO existe dentro de um movimento coletivo, rede de processos
dividida em dois graus: a molaridade das formas visiveis e a molecularidade das afetagdes
reciprocas. A invencdo ocorre no nivel molecular com uma comunicacdo eficaz entre o
vetor técnico e o vetor cognitivo na constituicdo da subjetividade.

As inovacgdes do campo da informatica sdo consideradas tanto por Guattari e
Kastrup, bem como outros como Lévy, Castells etc. como o mais recente e importante
equipamento coletivo de subjetivacdo. Lévy (2010), por exemplo, entende a interface
como um espaco de agenciamentos ndo individuais ou sociais, tampouco meramente
técnicos ou racionais, enfim, distante de divisdes ontoldgicas. O resultado é complexo e
pode levar a novos territérios existenciais ou mesmo para amplos processos de
homogeneizacdo. Isso depende das relagdes que se estabelece com a tecnologia, em
especial a informatica, que pode ser utilizada como uma potente ferramenta de controle

aos que comandam distintas institui¢cOes sociais dentre elas as instituicdes escolares.
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Para Lévy (2010), a interface ndo é somente uma forma de comunicacdo, mas a
criacdo subjetiva em nivel molecular que abre a possibilidade de invencdo cognitiva. O
processo se d& quando a técnica reage sobre o organismo de forma a ampliar a sua
poténcia inventiva pela criacdo de novos interesses. O resultado ¢ a virtualizacdo das
formas contemporanea de cognicdo. As implicacdes para a escola se tornam entdo
explicitas, pois diante do contexto tecnoldgico aprender é aderir as velocidades das
técnicas, ser atravessado pelas forcas cibernéticas. Aprender é se tornar ciborgue.

Séo elementos suficientes para ampliar e aprofundar discussdes empreendidas
anteriormente que compreenderam a aprendizagem distante da tradicdo platdnica da
recognicéo e defenderam uma concepcao de esquizoaprender (VIEIRA, 2020), ou seja,
uma forma de transformacdo subjetiva que ndo se desvencilha das operagdes que
agenciam o desejo. O desafio é considerar as inovacdes tecnoldgicas e seus efeitos de
arrastdo subjetivo neste quadro teorico.

Podemos comecar por discutir questes mais Obvias: a educacdo mediada
digitalmente ndo pode partir do ponto que basta transpor a didatica “analdgica” para o
mundo virtual. Discentes necessitam de maior participacdo no processo de ensino-
aprendizagem, ja que também sdo agentes do conhecimento e ndo receptaculos de
informacgdo. Com isso ndao queremos endossar o discurso acritico que basta adotar
metodologias ativas para uma revolucdo educacional. Tampouco negamos que uma maior
participacdo discente deveria ser uma preocupacdo em qualquer contexto, informatizado
ou ndo. Mas, antes de qualquer discussdo, é preciso reconhecer que a estratosfera virtual
ndo € um mero meio de transmissdo de informacdo como as midias anteriores (Radio,
TV), mas um espaco de adentramento e manipulacdo de dados abertos a maltiplas e
infinitas conexdes entre contetdos interativos localmente dispersos. A passividade dos
meios midiaticos do século XX gerava um modelo direcional que colocava uma fonte
abastecendo todos, enquanto que na virtualidade a interacdo entre cada agente é possivel,
em um entrelacamento rizomatico complexo, veloz, profundamente mais abrangente que
Seus precursores.

Na cibercultura, a interatividade se manifesta nas formas de comunicagéo e nos
grupos que compartilham de mesmos interesses. Os interagentes participam de todo o
processo de criacdo, colaboragdo, distribuicdo, formatacdo e até de manipulacdo de
quaisquer conteudos. Uma docéncia interativa passa a ser o mote educacional,

compreendendo o receptor na sua funcdo de participacéo e intervencéo, e considerando o
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emissor como passivel da recepcdo interativa. Em suma, a digitalizacdo garante o carater
plastico, hipertextual, interativo e tratdvel em tempo real do contetdo.

Souza (2013) entende que os espacos virtuais criados com objetivos educacionais,
como 0s AVA, sdo dispositivos subjetivadores que, para distarem de um potencial
massificador e homogeneizante, devem proporcionar espagos para expressdo singular
além de possibilitarem criagdes discentes. Se sdo vetores heterogéneos que constituem a
subjetividade, como os vetores sociais, técnicos, fisicos e semiologicos, ou seja, vetores
de existencializacdo diversos, compreender Ava’s como dispositivos de aprendizagem
demanda interacdo e producdo de conhecimento entre as pessoas envolvidas, que se
relacionam e constroem juntas o cenario.

No AVA, as subjetividades podem ser produzidas nas relacdes entre autoria e
consumo, encontros e desencontros, didlogos e siléncios. Tudo isso potencializa 0 modo
de agir de cada um. Podemos distinguir ao menos trés subjetividades na virtualidade: a)
subjetividade autorreferente, com participacdo ativa na criacdo e autoria; b) subjetividade
massiva, com participacdo reativa ou ndo participacdo; c) subjetividade voyeur, aquela
que consome o que é produzido, mas ndo interage e nem se envolve com 0 grupo, somente
observa. Isso faz do AVA um ambiente desafiador, em que ser docente demanda superar
os limites de uma subjetividade autorreferente. Como se ndo bastasse tamanho problema,
por ultrapassar uma linha temporal, se perpetuando no tempo relativo do AVA,
professores/as podem ficar receosos de criar e se expressar nos ambientes virtuais, ja que
suas falas e escritas ficam registradas e podem se tornar alvos de disputas macropoliticas.

Santos (2009) enfatiza que o ciberespaco ndao é somente um meio de comunicacao,
mas uma rede integrada que relne e possibilita diversas e mdltiplas maneiras de
interacdes. Rede pode ser definida como toda e qualquer interagcdo entre humanos e
interfaces digitais. O ciberespago modifica nossa percepcdo e relagdo com o
espaco/tempo. A conectividade exclui a necessidade do espaco fisico, ja que promove
lugares em algum lugar da rede, do ciberespaco, 0 que nos permite estar em varios lugares
ao mesmo tempo, digitalmente. Em suma, a cibercultura diz respeito a simbiose homem
e tecnologia digital em rede.

As primeiras formas de educacéo digital, amplamente conhecidas como EaD,
foram orientadas por uma visdo curricular tradicional, separando 0 processo de seus
produtos e produtores. Esse curriculo se preocupa em transmitir, tipico da midia de massa,
reproduzindo tecnicamente o contetido. A autoaprendizagem sabota 0 processo de ensino,

onde o tutor apenas reage ao que o aprendente faz. Educacdo online, conforme proposta
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por Santos (2009), é ser livre para se expressar e criar, 0 que somente € possivel através
da interatividade.

Para Cruz Junior (2010), uma das preocupagdes mais comuns com o advento da
cibercultura era que o corpo, como imagem e passivel ao toque, deixasse de existir devido
as relaces virtuais. Mas 0 que se tem visto é o contrario, sendo o0 corpo expressado em
diversos outros contextos participantes do processo de virtualizacdo. Lévy (2010)
apresenta o conceito de virtual para expressar aquilo que existe enquanto “poténcia”, ndo
em ato. Neste caso, virtualizar, alerta Lévy (1996), ndo quer dizer “desrealizar”, mas
elevar a poténcia. Nessa Otica, as relacdes entre corpo, sujeito e tecnologia revelam
dindmicas recentes do nosso cotidiano, para reconhecermos possibilidades e necessidades
de intervirmos pedagogicamente. Para tanto, é preciso ndo contrapor real e virtual, para
este contexto da cibercultura, pois o virtual também faz parte da realidade.

O corpo sempre sofreu transformacgdes ao longo do tempo, sejam elas invisiveis
ou ndo, mediado pela cultura e pelas técnicas de modificacdo disponiveis. As vestes e um
simples corte de cabelo podem caracterizar virtualizagdo do corpo, pois isso passa a néo
representar o corpo real. Mas especificamente com as tecnologias de informacdo e
comunicacdo, a relacdo simbidtica entre homens e maquinas caracteriza o surgimento do
sujeito ciborgue, uma vez que 0s humanos deixam de ser regidos apenas por mecanismos
biofisioldgicos, passando a ser regidos também por mecanismos cibernéticos. O ser
humano incorpora e potencializa o que as maquinas tém a oferecer. Se pensarmos objetos
e aparelhos para o processo de “ciborguizagdo”, o telefone (aquele que s6 faz chamadas)
e depois a TV, fazem parte de um processo que hoje culmina nos smartphones e outros
aparelhos smart, essenciais as atividades humanas de hoje em dia. Dessa forma, o corpo
humano ndo passa a ser extinto ou a simplesmente se modificar, mas passa a se dividir e
se multiplicar para estar e ser nas diferentes formas de existéncia. No mundo unicamente
organico existe uma singularidade imersa em processos de subjetivacdo, no ciberespacgo
é possivel que existam mdaltiplos processos subjetivos, comumente entendidos como
avatares®®. Um avatar n3o é s6 uma representacéo grafica, mas um novo jeito de existir,
0 que permite ao individuo ser quem ele quiser, sendo livre (dentro de parametros ciber

contextuais) para se expressar e se metamorfosear.

%6 Avatar possui origem no sanscrito Avatara, que de forma literal significa “descida de Deus”. De forma
simplificada, pode significar encarnagdo, representando uma manifestagdo divina na Terra a partir de um
corpo de carne que recebe um espirito. No mundo virtual, um corpo de carne projeta um espirito.
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Essa condicdo virtual pode ser extremamente ludica, vide o avango exponencial
da cultura dos jogos eletrénicos, maior indUstria de entretenimento do planeta, sendo
muitas vezes superior ao cinema e a musica, por exemplo, manifestacGes artisticas
anteriores e mais limitada em termos de possibilidades virtuais. Essa caracteristica de
ludicidade aproxima muito os jogos eletrénicos da Educacéo Fisica, sendo muito provavel
que interpelar realidade virtual e 0 campo se torne uma tendéncia cientifica cada vez mais
intensa

Ao longo do século XX, os jogos eletrdbnicos comegam a ganhar espago e vao se
aprimorando, se tornando mais complexos e permitindo que as pessoas sejam e facam o
que quiserem, sem sofrerem riscos reais. As histdrias exigem mais qualidade audiovisual
e melhor jogabilidade, possibilitando maior interagdo com 0 universo proposto. As
interconexdes permitem que sejam formadas sociedades online, em que as pessoas jogam
uma vida complexa em um software réplica do mundo real.

No ambito virtual, a comunicacgdo corporal inexistente na realidade virtual pode
ser substituida por emoticons, que passam a ser representacfes do corpo classico, sendo
a propria linguagem. As pessoas passam a ter jornadas pelos jogos eletrdnicos com o
intuito de melhorarem os atributos, tendo um melhor personagem e ganhando notoriedade
pelo seu desempenho do corpo virtual. O “corpo perfeito” passa a ser um objeto buscado
ndo s6 no mundo off-line, mas no online também. O corpo é novamente objeto de
consumo, um mercado virtual que leva para o ciberespaco a l6gica macroecondmica do
capital. O ciberespaco permite inUmeras representacdes, vivéncias e oportunidades que o
ser humano ndo teria no mundo real. O corpo se virtualiza e se modifica devido as
oportunidades que a ele sdo conferidas. Também se aumentam riscos, uma vez que as
velocidades possiveis na virtualidade podem provocar efeitos ainda ndo rastreados na
biologia humana.

O que temos, portanto, é uma complexidade gritante na relagdo entre tecnologia,
subjetividade e educacdo. A Educacdo Fisica, como um campo também inundado pela
onda informatica, € convocada a rever suas epistemologias e metodologias. Como é
possivel compreender, discussdes acerca da plausibilidade de jogos eletrdnicos como
esportes (0s chamados e-sports) é uma discussdo primaria, arcaica, defasada e anacronica.
Talvez esse debate fosse importante em meados dos anos 1990. O que temos para
enfrentamento na contemporaneidade é extremamente mais complexo e, dada a
velocidade de transformacdo social possibilidade pelas novas tecnologias em informacéo

e comunicacao, urgente.



81

Estdo lancadas as problematicas necessarias para articular sindemia, educacao,
Educacdo Fisica, curriculo cultural, subjetividade e aprendizagem. Talvez, no entanto,
falte ouvir docentes agenciados por todos esses enunciados e territorios — se entendermos
0 ciberespaco como um territdrio com seus proprios personagens ritmicos, paisagens

melddicas e ritornelos).
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8° MAPA — PANDEMIA, DOCENCIA, ENSINO REMOTO E EDUCACAO

FISICA NO CURRICULO CULTURAL NA PERSPECTIVA DOCENTE

Até este ponto os mapas foram decalcados da textualidade cientifica. Sentimos,
entdo, falta de uma aproximacéo com os sujeitos que colocam o curriculo cultural para
operar. Para suprir essa necessidade, organizamos um grupo focal com quatro docentes,
selecionados a partir dos seguintes critérios:

- Experiéncia com o curriculo cultural;

- Formacdo académica com no minimo mestrado completo, com pesquisa
realizada a partir dos pressupostos da Educacdo Fisica cultural;

- Ter ministrado aulas durante o periodo sindémico.

No ambito do GPEF e Grupo Transgressao havia muitos/as pesquisadores/as que
atendiam a tais critérios. O grupo final foi atingido pensando na disponibilidade de tempo
dos membros e do pesquisador. Além dessa questdo pragmatica, buscou-se trazer
docentes que trabalharam com diferentes etapas e que, apesar de todos anunciarem
trabalhar com o curriculo cultural, possuiam referenciais com influéncias distintas, mas
que transitavam nas teorizacdes pds-criticas. O encontro se deu em uma semana de maio
de 2023, foi realizado via Google Meet e ficou armazenado em nuvem digital. Os/a
docente responderam as seguintes questdes:

a) Como foi a experiéncia docente durante o periodo pandémico?

b) Como sentiram o retorno da sindemia?

c) Como foi a relagdo com o curriculo cultural?

Na sequéncia, transcrevemos literalmente o resultado do grupo focal, como forma
de possibilitar ao leitor estabelecer suas proprias conexdes, aumentando a potencialidade
da pesquisa. No futuro, 0 mesmo produto pode servir a outros propoésitos. O mapa

(capitulo) seguinte tratara de nossas préprias analises.

PESQUISADOR: A pesquisa fala da producdo subjetiva durante o periodo
pandémico. Proponho trés pontos de discusséo, e aqui vocés podem alternar, responder
qual quiser primeiro, ndo temos nenhum tipo de regra, € mais um bate papo. Mas o
primeiro ponto é: Como vocés viveram a pandemia? Como foi dar aula na pandemia?
Como foi a experiéncia docente no contexto pandémico? Essa € uma questdo, dividida

em trés nuances. A segunda questdo é: que efeitos pds pandémicos foram percebidos no
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retorno as aulas presenciais? O que vocés perceberam na escola, nas pessoas, nos alunos?
A terceira questdo é: o curriculo cultural ajudou de alguma maneira nesse periodo
pandémico? Como foi usar o curriculo cultural via tecnologias digitais? Como foi dar
aula remota através do curriculo cultural, facilitou em algo? Quais estratégias foram
criadas? Elas foram suficientes ou apenas foi feito o que deu para fazer? Basicamente,
essa é a proposta: discutir trés questdes-base, ainda que parecam muitas. A ideia é que
todos falem, em uma troca de ideias, justamente porque a fala de um pode auxiliar a

lembrar de alguma situacdo, alguma pratica, abrir conexdes.

PROFESSOR PEDRO BONETTO: Eu trabalhava na Prefeitura de S&o Paulo na
ocasido, numa escola perto da minha casa. Uma escola entre duas comunidades muito
carentes: 0 Jd. Jaqueline e Jd. Colombo. Foi tudo muito rapido, né, de uma semana para
outra a gente ja ndo poderia mais frequentar o espaco. Na ocasido n0s pensamos que seria
um contexto de algumas semanas, no m&ximo, e num cenario mais pessimista, uma
questdo de meses. E a gente achou que aquilo afetaria algumas pessoas, mas ndo tinha
nocdo do tamanho da catastrofe que seria. Entdo nessa primeira semana a gente foi
afastado e basicamente ndo precisamos fazer nada, porque essas aulas seriam repostas
gradativamente durante o ano. Entdo, ficamos uma semana em casa aguardando,
acompanhando informagdes. Entdo, nesse primeiro momento a gente ndo fez nada. As
semanas foram passando e as coisas foram ficando mais graves e algumas pessoas ja
foram pensando que a quantidade de aulas que foram perdidas ja ndo poderia mais ser
repostas naquele mesmo ano. Nesse momento ja estivamos com o olhar mais realista e ja
entendiamos a pandemia como algo mais complexo e que demoraria mais tempo. Durante
esse processo, a escola tentou num primeiro momento entrar em contato com as criangas.
Era no sentido de manter essas criancas em casa, porque muitas delas ndo iam para a
escola, mas ainda assim ficavam frequentando as &areas de lazer pelo bairro. Entdo uma
das primeiras a¢cdes que tivemos |4, enquanto escola, foi de tentar o contato com as
familias, que foi feito de forma autbnoma. No6s distribuimos uma lista. E também como
alguma coisa da merenda ja estava na escola, isso foi sendo distribuido na comunidade,
por conta das pessoas que estavam perdendo o emprego, das pessoas que trabalham de
maneira informal e, por ndo ter a circulacdo de pessoas, estavam sem sustento. Entédo
nesse primeiro momento, comegamos a organizar doacfes dos alimentos que a escola
tinha disponivel e tentar fazer um mapeamento das situagdes mais vulneraveis. Os meses

foram passando, a Prefeitura demorou um certo tempo para se organizar em relagéo a isso
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e mandar as cestas basicas para as familias e o coletivo de professores comecou a fazer
vaquinhas com nosso salério e montar pequenas cestas basicas e fazer essa distribuicdo
organizada por nds. Entéo eu fui durante alguns meses, quase toda semana, num atacad&o,
junto com outras duas, trés professoras. E a gente recolhia por grupo de WhatsApp um
valor simbdlico, que cada um poderia dar, e a gente fazia essa distribuicdo desses Kits. E
foi muito legal porque no comeco a gente achou que esses kits ficariam pequenos e eles
acabaram ficando grandes. A distribuicdo também aconteceu de maneira bem legal, e era
um cuidado absurdo, né, a gente ndo ficava perto, montavamos as cestas basicas num
local aberto, todos de mascara. Mesmo quando iamos até o supermercado para comprar
as coisas, cada um ia no seu carro, enfim, tomavamos bastante cuidado. O tempo foi
passando e isso foi continuando. Quase uns seis meses depois, a gente comeca a perceber
0s primeiros aportes da Prefeitura, tanto nas cestas basicas quanto no aporte pedagdgico.
Nesse primeiro momento eles correram com tabletes. Algumas criancas iam buscar na
escola esses tabletes, era uma quantidade pequena e ja tinha alguma coisa de aula online.
Os professores se organizavam, langavam a aula no Meet. Uma das primeiras coisas que
fizeram também foi dar essas ferramentas, até de gravacéo, que ndo tem hoje mais, dessas
salas grandes, tal, isso também aconteceu. E ai comecamos a fazer essas aulas remotas,
que eram gravadas e ficavam disponiveis nas redes da escola e distribuidos entre os
alunos. Mas nesses seis meses de pandemia a quantidade de acessos era muito baixa,
especialmente onde eu lecionava, que é uma comunidade muito carente. Entdo eu imagino
que a questdo do acesso a internet, dos tabletes, era muito dificil. Com o passar do tempo
foram chegando mais tabletes, as condigdes foram melhorando um pouco, nos ja tinhamos
uma regularidade para as aulas... Mas no primeiro ano, de 2020, tudo ficou muito além
do que imaginamos que seria possivel ser feito. J& em 2021 essas questdes ficaram mais

organizadas.

PROFESSORA MAISA FERREIRA: E estranho ouvir a fala do professor porque
parece que isso aconteceu ha muito tempo, ou uma realidade muito distante. Eu estava
em Campo Limpo Paulista, e a situacdo foi bem parecida com o relato do colega, com
algumas particularidades. Eu moro em Bardo Geraldo e fui chamada no concurso em
fevereiro, entdo estava organizando meus documentos para ingressar em margo. Ai a
Unicamp anunciou o fechamento das coisas muito antes da escola. Entdo, Bardo Geraldo
— gue é mais universitario - ficou vazio, tudo muito estranho, e eu ainda indo trabalhar.

No primeiro més de trabalho — eu nunca tinha trabalhado em escola publica, apenas
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particular — fui para uma escola rural, numa cidade até entdo desconhecida e distante da
minha casa. Demorei um pouco para entender o que estava acontecendo. Os alunos
continuavam frequentando a escola e na sala dos professores haviam comentarios, mas
sem certeza de nada. A direcdo e coordenacdo o tempo todo ao telefone, atualizando os
e-mails, buscando informacdes. Em um desses dias, no final da aula, fomos informadas
de que a escola informaria que as criangas ndo poderiam mais frequentar, e foi estranho,
porque a diretora estava na arquibancada, os pais embaixo, todos com muitas perguntas,
e a diretora ndo sabia responder. Até quando se estenderia aquilo? Ai a coordenadora
disse que seria pelo prazo de uma semana para que as coisas melhorassem. E eu continuei
sem entender. Nesse mesmo dia em que a diretora fez 0 comunicado aos pais, nds nos
reunimos na sala dos professores e a diretora pediu para que comegassemos a gravar as
nossas aulas e disponibilizar no YouTube. Eu tinha acabado de assumir, ndo conhecia a
escola, os alunos, nem os pais. Fui para casa pensando nisso e ja em comecar a gravas 0s
videos. A coordenadora e a diretora encaminharam um tutorial de como baixar o arquivo
e disponibilizar no YouTube, e comecamos a fazer. Mas ai comegcamos a pensar em como
fariamos isso se nossos alunos sdo de area rural e grande parte deles ndo tém acesso a
internet. Além disso, todo dia tinhamos reunido e mudavam alguma coisa: hoje faziamos
no Classroom, mas passariamos a fazer no Facebook. Depois foi determinado que seria
pelo celular, e das 08h as 18h teriamos que ficar com o celular para atendimentos. De
repente todas as familias tinham nossos ndmeros de celular, sem nossa autorizagéo.
Diferente do colega, a Prefeitura ndo deu tablete nem nada. Com o passar do tempo,
entendemos que no caso das escolas rurais do municipio, o prefeito percebeu que ndo
estava tendo resultado disponibilizar conteido pela internet, que no Meet ninguém
entrava nunca. Entdo passamos a enviar as atividades em PDF para direcdo e
coordenacado. E assim, um més de aula vocé tinha que fazer caber em uma folha sulfite,
ndo podia passar desse limite. Elas imprimiam e encaminhavam junto com a cesta basica.
Toda semana entregavam cesta basica e existia um revezamento de professores e
professoras para entregar a cesta basica com as atividades da semana, recolher as
atividades da semana anterior e encaminhar para os professores. Lembro de ficar com
folhas e mais folhas e, depois de retomarmos as aulas presenciais, a Prefeitura ainda pediu
para digitalizarmos e fazermos um portfolio de todas essas atividades e foi cadtico, porque
era muito documento, e tinha bastante pressdo com data para entregar e tudo o mais. Até
hoje eu néo sei o que foi feito com isso. Quando comecou a flexibilizag&o, com o ensino

hibrido, foi bem ruim também, porque a gente trabalhava a mais. Eles dividiam as turmas
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em A, B e C, e eu dava aula presencial, para eu tinha que entregar atividades impressas
para essas outras turmas que ndo foram. Foi a pior época, terrivel. Eu era obrigada a usar
mascara, face shield e avental. A fase de voltar, para mim, foi muito caética, repensava
minha vida o tempo todo, e voltei a dar aulas sem a vacina. Acho que a falta de estrutura

foi o diferencial entre a minha escola e a do Pedro, basicamente. Mas era outro municipio.

PROFESSOR PEDRO BONETTO: Mas eu ndo sei se passei a impressao de que

a disponibilizacdo foi rapida, porque nao foi. Foi bem demorado.

PROFESSORA MAISA FERREIRA: Falou. Mas no meu caso nem teve. Teve
um aumento de R$ 120,00 no nosso salario para comprarmos um chip a mais e colocar
no nosso celular, para separar o chip da escola e 0 nosso particular. Mas no meu caso,
meu celular ndo suporta mais de um chip. Explicaram que esse valor era para aumentar
nosso pacote de internet do celular, da nossa casa, enfim, para conseguirmos trabalhar

melhor.

PROFESSOR PEDRO BONETTO: Lembrei que a gente ficava registrando as
coisas no Google Classroom, que foi oferecido, mas que também demorou bastante. Se
ndo me engano foi liberado no segundo semestre de 2020.

PROFESSORA MAISA FERREIRA: No meu caso ndo teve nada na internet, foi

tudo papel mesmo.

PROFESSOR JOAO PEDRO LOPES: Eu lembro de passar por situacdes
parecidas, com relacdo as atividades, como a Maisa comentou. Quando estourou a
pandemia, eu tinha acabado de entrar no SESI. Eu estava completando dois meses de aula
e ainda em adaptacdo com o trabalho. No comeco eles nos chamaram para conversar e
nos deram férias de 15 dias, comentando que provavelmente as coisas se hormalizariam
nesse periodo. Sem entender a gravidade da situacdo ainda, esse periodo foi até um alivio,
poderia replanejar as aulas, revisitar alguns registros, pensar em outras estratégias. Mas,
quando voltamos, a rede SESI havia montado toda uma estrutura para essas aulas
emergenciais, esse ensino remoto. Eles montaram uma plataforma, tinha um site, a gente
tinha um espaco especifico Microsoft Teams, onde aconteciam nossas aulas. Entdo

tinhamos aula em praticamente trés instancias. Uma delas era postar atividades no site,
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entdo quando voltamos das férias precisamos aprender a mexer no site, criar uma
plataforma, porque ela era toda adaptéavel, tipo um site para criacdo de sites. A gente
precisava colocar aulas gravadas nessas plataformas, precisava colocar textos, pesquisas,
atividades. A gente tinha 0 momento da aula que era de video, ao vivo, e a gente tinha o
momento também daquelas criancas que ndo estavam acompanhando. A gente também
fazia por escrito e as familias vinham retirar essas folhas na escola. Me lembro de que a
participacdo era de um terco, metade dos alunos. Por ser uma escola no centro, algumas
pessoas tinham mais acesso as tecnologias, mas o SESI também disponibilizava notebook
para quem precisasse, era sO pegar la. A gente tinha um acesso um pouco maior, mas a
gente também tinha muita auséncia, criangas que ndo apareciam mais. No SESI também
tinha uma preocupacdo muito grande com a mensuracéo das aprendizagens do que estava
acontecendo. Entdo toda semana nos tinhamos reunides sobre como nés fariamos para
mensurar aquilo que estava sendo aprendido, o que estava sendo ensinado e como isso
estava ocorrendo. Tinha tabelas e dentro delas umas caixinhas com perguntas do tipo: “o
professor conseguiu atingir os objetivos que pretendia? , tinha esses topicos. E ai nds
criavamos avaliacdes, tinha a preocupacdo com as notas. Entdo a mensuracao disso era
muito relevante para a escola. Foi um momento de muita correria, com a sensacao de que
precisdvamos trabalhar 24 horas para dar conta de todas as tarefas que estavam sendo
demandadas. Por varias vezes o site ndo aguentava, porque a demanda era grande, muitos
professores e professoras. Entdo eu acabava deixando para as 23h, 00h, para conseguir
postar as coisas, todo mundo reclamava. Essa foi minha experiéncia durante a pandemia,
no ensino remoto. Quando voltamos, continuamos a fazer tudo isso, mas ai com as aulas
na escola também. Entdo quem comparecia, tinha as aulas e quem ficava em casa
conectava pelo computador. Ai tinham as reclamacgdes de quem ndo estava ouvindo
direito, por exemplo. E foi dificil porque vocé tentava dar um pouco mais de atencéo para
guem estava em casa, e quem estava em sala perdia um pouco de atencéo e vice-versa.

Tentdvamos nos virar nesse sentido.

PROFESSORA MAISA FERREIRA: Tinha esquecido, até escrevi naquele
livro?’. Eu tinha que gravar um video de até dois minutos com a minha aula, ndo podia

passar disso. Esse material era postado no WhatsApp da turma. S6 que néo tinha retorno.

27 Referéncia ao livro “Desafios Pandémicos” (VIEIRA, 2022a), no qual a entrevistada escreveu um
capitulo e o pesquisador foi organizador.
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As familias, os pais que respondiam eram aqueles que trabalhavam no centro, e quando
chegavam no centro baixavam o video e mostravam para a crianca, faziam um video me
respondendo. Entdo esses videos com as respostas dos alunos chegavam muito tempo
depois. Outra coisa que lembrei também era que eu tinha muita palestra sobre avaliacéo.

Toda semana tinha uma palestra para falar sobre como avaliariamos tudo aquilo.

PROFESSOR WELLINGTON REIS: Percebo bastantes semelhancas nas falas de
VOCés com 0 que Vvivi no ensino municipal em Sorocaba. Logo no inicio, assim como
vocés também relataram, nds ndo sabiamos o que fazer e ficamos muito tempo parados.
Me lembro de que voltamos a nos preocupar com a questdo pedagdgica em junho de 2020.
De marco a junho a preocupacéo principal foi alimentacdo, n6s também fizemos mutirdes,
com os alimentos ja disponiveis nas escolas. Montavamos os Kits com alimentos
pereciveis e ndo pereciveis e as familias passavam retirar nas escolas. Porque as familias
que nos atendemos também moram em bairros periféricos. A preocupacao foi essa. O que
fazer com a questio pedagogica e com a questdo dos dias letivos? A semelhanca do que
aconteceu com o Jodo Pedro, nossas férias, recessos, feriados e pontos facultativos foram
antecipados, e por esse motivo as aulas ndo aconteciam. Chegou o0 momento que néo tinha
mais o que antecipar. E como dar aulas? No ensino fundamental I, com criangas do 1° ao
5° anos em bairros periféricos? Quais as condi¢des dessas criangas acessarem tecnologias,
aparelhos e internet? Talvez a maioria tivesse como, por ter um celular e um pacote de
dados. Mas a nossa preocupacao eram as criangas que nao tinham essas condi¢oes. Talvez
fosse um numero pequeno, ou metade, mas nds ndo tivemos condi¢cdes de fazer uma
pesquisa referente a isso. Mas sabiamos que, por ser um bairro carente, nem todas as
criancas teriam condicGes de ter aulas online, como aconteceu em SP, para que pudessem
pegar material no Google Class. Entdo a rede municipal de Sorocaba decidiu optar pelas
ANP’s — Atividades N&o Presenciais. Em julho, quando nds comegamos com as
atividades pedagdgicas, a professora de sala, polivalente, preparava uma apostila de cada
disciplina e nos, professores de Educacdo Fisica também elaboravamos nossas ANP’s.
Havia uma restricdo de folhas por escola, entdo assim como aconteceu com a Maisa.
Tinhamos que desenvolver atividades para todo 0 més em duas paginas. Entéo eu e o prof.
Marcos, em 2020, porque em 2021 foi o prof. Antonio, nos preparavamos uma atividade
por semana e davamos uma orientacdo, logo no comecinho da folha, faziamos ali um
acolhimento, uma apresentacdo, uma introducdo do tema que seria estudado durante

aquele més. Depois vinha um texto maior sobre aquele tema e as atividades e uma
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orientagdo para que as criancas fizessem aquelas atividades, sendo uma por semana. No
retorno dessas atividades, entregavamos as atividades do més seguinte. Isso foi um grande
problema, pensando a partir do curriculo cultural. Porque a gente tenta trabalhar os nossos
planejamentos a partir do que acontece em aula, das imanéncias, do devir, daquilo que
estd acontecendo ali. E as criangas ndo estavam falando em tempo real o que estava
acontecendo. Deveriamos aguardar todo aquele retorno de papéis impressos. Metade néo
era devolvido. No inicio as familias ndo estavam indo buscar os materiais impressos,
entdo criamos estratégias. Uma vez por més a gente fazia as entregas dos kits alimentacéo,
e entregavamos as atividades do més atual, normalmente no fim ou no comecinho do més.
O desafio era esse: como montar uma atividade para 0 més seguinte sem antes termos um
retorno das atividades do més anterior. Era muito ruim. Tentar trabalhar a partir do
curriculo cultural numa situacdo em que ndo conseguiamos ouvir as criangas, ndo
tinhamos um retorno delas. Isso foi em 2020. Em 2021 comegamos a pensar outra
estratégia. Foi dito para que cada professor montasse um grupo de WhatsApp com cada
turma. E nos, professores de Educacdo Fisica, explicamos nossa situacdo. Como
conseguiriamos administrar, no meu caso na epoca, 17 grupos de WhatsApp? Como eu
conseguiria conseguir conversar com mais de 400 pais pelo WhatsApp? As professoras
de sala tinham de 20 a 30 criangas e ja é um grupo grande, mas incomparavel com a nossa
realidade. Entdo como outros municipios estavam fazendo isso e a prépria comunidade
estava cobrando, nds compramos um chip e fizemos um grupo WhatsApp da Educacéo
Fisica. Ai n6s comegcamos a postar a propria ANP que estava sendo impressa, n6s também
postavamos no grupo de WhatsApp. Um més depois tivemos a ideia de montar um blog
da Educacdo Fisica mais 0 nome da nossa escola, em que também estdvamos postando
alguns materiais, para que aquelas criangas que ndo estavam indo buscar os materiais na
escola, por algum motivo, por medo ou por dificuldade no transporte, porque a escola em
que dou aula fica longe de onde as criangas moram. Esse é um dado relevante. Todas as
criangas da escola em que eu trabalho, vdo de van para a escola. A distancia é
aproximadamente de 1,5 km a 2, 3 km, dependendo da localidade do bairro. E por ser um
bairro carente, nem todos tém conducdo prépria para buscar o material e retornar. Entdo
vamos criar outras estratégias: pelo WhatsApp e pelo blog. Quem nédo conseguisse ir
buscar, que desse um jeito de acessar 0 material, copiar no caderno o que estava na
internet ou imprimir. Quanto ao retorno ao presencial, existe muita semelhanca com o
que ja foi falado, principalmente com o que aconteceu em Campo Limpo. Eram grupos

A e B. Acho que no comeco eram grupos A, B e C. Entdo tinhamos que seguir aquelas
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distancias de uma carteira para outra. E como fazer isso na quadra? Entdo tivemos que
contratar uma empresa para pintar bolinhas na quadra com distancia de 1,5m entre si. A
nossa escola € muito grande, entdo nés mesmos poderiamos ter feito as marcagdes na
quadra, mas levariamos muito tempo. Existia uma cobranca muito forte da comunidade e
da Secretaria para que voltassemos as aulas presenciais. Entdo fizemos essa contratacao.
A Secretaria enviou uma verba extra para cada escola para que fizessem as adaptagdes
necessarias, para retornar ao presencial. As criangas deveriam permanecer nas bolinhas e
ali elas executavam as atividades. N&o poderia existir contato nem compartilhamento de
material, 0 que representou outra grande dificuldade para o ensino da Educacdo Fisica.
Eu conversei com o Luiz para darmos ginastica, trabalhar com exercicio fisico ou lutas
individuais. N&o dava para fazer jogo, brincadeira, inclusive eu lembrei do André, que ia
trabalhar com skate, fiquei pensando como higienizar esse skate todas as vezes que a

crianca usar.

PROFESSORA MAISA FERREIRA: Engracado ele contar que queria dar as

méos para ajudar no equilibrio e lembrava do alcool.

PROFESSOR WELLINGTON REIS: Além da maéscara, do face shield, a
dificuldade das criangas em usar a mascara. Acho que elas mais se contaminavam usando-
as que se protegiam. A Prefeitura doou algumas mascaras de pano, lavaveis, foram duas
por crianca, salvo engano. Essa era a situacdo. Aos poucos, do grupo A, B e C, passamos
para o grupo A e B, e no fim de 2021 ja estivamos quase que com toda a sala, com toda
a turma junta. Mas ainda tendo que seguir os protocolos da distancia. Continudvamos
usando os pontinhos da quadra para que as criangas nao se encostassem. O que me lembro
€ isso. Antes da nossa conversa, eu revisitei algumas ANP’s encontrei alguns videos. Ai
nos professores de Educacéo Fisica da escola, comegamos a fazer um video por més, cada
um, porque ja estdvamos com o blog e com o0 WhatsApp. Faziamos um video de mais ou
menos 3, 4 min, com uma explicacdo oral das atividades e também com algumas
animacdes. Pegavamos alguns videos da internet e cortdvamos, construiamos videos. Eu
ndo tinha muita habilidade para isso, mas um outro professor tinha, entdo passamos a
utilizar mais esse recurso. As coisas foram acontecendo conforme as necessidades iam

aparecendo.
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PROFESSOR JOAO PEDRO LOPES: Eu ia comentar que tive a mesma ideia que
o0 colega. Quando eu voltei, comecei a trabalhar com kung fu, que era uma possibilidade
de cumprir o protocolo de distanciamento e ensinar 0os movimentos, passar a filosofia do

kung fu ao mesmo tempo.

PROFESSORA MAISA FERREIRA: Acho que na hora de escolher qual
tematizagdo vocé ia aplicar, a questdo do contato tinha que ser considerada. E era uma
coisa que nem se pensava antes. Além disso, outra coisa que aconteceu também, era que
eu tinha que dar conta da BNCC. Era exigido, ao final de cada bimestre, eu tinha que
colocar numa tabela o que estava na BNCC e eu n&o fiz. E no final do ano eu tive que
escrever uma justificativa sobre o porqué eu ndo trabalhei determinado conteido. Lembro
que num dado momento era uma questdo mais de salde que estava sendo pedido na
BNCC e lembro que eu trabalhei a questdo da muscula¢do com eles. Porque eu poderia
mostrar 0s exercicios, cada um faria o seu, e ninguém encostaria em ninguém. Eu escolhi
aquilo porque era uma forma de cumprir a BNCC, os protocolos de seguranga, e eles
tinham comentado também que os pais estavam fazendo muitos exercicios fisicos em
casa, por conta da pandemia. Entdo fiz esse bem bolado, porque eram muitas coisas para
considerar. Eu fiquei com as criangas pequenas, e eu sentia que elas estavam com muito
medo. Achei que fosse chegar e encontrar dificuldades para que eles cumprissem as
medidas sanitarias, mas me surpreendi. Encontrei as criancas com medo, feito estatuas,
ndo se mexiam, choravam bastante, ndo queriam ficar na escola. Foi um retorno

complicado.

PROFESSOR WELLINGTON REIS: Uma coisa que esqueci de falar € que
qguando estdvamos 100% remotos, pensavamos em qual espaco essa crianca tinha para
fazer a atividade, e o receio de preparar uma atividade que a crianga ndo pudesse executar
por falta de espaco. Essa foi também uma preocupacdo muito presente no nosso
planejamento, pensar numa atividade que ela conseguisse executar na sala de casa, por
exemplo, sem se machucar e sem criar problemas para os pais. Nao dava para pensar que
toda crianca teria um quintal. A maioria delas mora em apartamentos do CDHU ou em
casas pequenas. As criangas ndo poderiam usar 0s espacos sociais dos condominios que
os tivessem, elas tinham que ficar em casa. Entdo havia a preocupagdo com 0 espaco e
também com os recursos. Comegamos a criar estratégias. Quando precisdvamos usar

algum tipo de material, dependendo da atividade, ddvamos alguma dica de como fazer
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aquele material em casa. Por exemplo: trabalhamos com golfe. Como fazer o taco, e 0
buraco? Ai achamos na internet alguns videos que mostravam adaptacfes com caixinhas
de sapato, caixinhas de papeldo. Entdo faziamos montdvamos esse material e
mandavamos para que as criancas tentassem fazer em casa. Entre as 4 atividades por més,
a Ultima semana nédo era nenhuma atividade para fazer relacionada a brincar ou a jogar,
era para registro. Na primeira, segunda e terceira semana, eram as vivéncias de alguma
pratica corporal e na quarta semana as criangas tinham que registrar como foi vivenciar
aquela pratica corporal na situacdo em que estavam vivendo. Tentamos, por meio das
criancas que estavam entregando esse trabalho, ler essas devolutivas e usa-las para
planejar o desenvolvimento das atividades seguintes. Mas ainda assim era dificil, porque
a atividade devolvida era do més anterior, a atividade daquele més ja tinha ido e ja
estdvamos planejando o proximo. Mas foi um dos recursos utilizados, esse espaco pare

registro em todas as atividades.

PROFESSORA MAISA FERREIRA: Lembrei que tinham algumas familias que
entregavam as atividades em branco. A Prefeitura pediu para que verificdssemos o que
isso significava. E descobrimos uma porcentagem altissima de familias, pais,
responsaveis pelos alunos que eram analfabetos. Eram criancas que estavam aprendendo
a ler e escrever, mandavamos atividades por escrito e 0s pais ndo conseguiam ler para

explicar para as criancas. Virava uma bola de neve.

PROFESSOR JOAO PEDRO LOPES: Queria registrar um comentéario. No
momento da volta, percebi um enunciado de que o0s alunos voltaram muito mais agitados,
fazendo mais bagunca. Onde eu estava, todos comentavam isso. Mas me parecia um
enunciado muito mais agenciado. Até hoje eu ndo vi nenhuma diferenca em relacdo a

agitacdo de quando eles voltaram, para hoje em dia. N&o sei se € importante,

PESQUISADOR: Creio gue seja importante sim. Eu estava no ensino superior e
outros enunciados circularam. Ouvi muito de professores da pds e de alunos que fazem
estagio, PIBID ou Residéncia, é que os alunos ndo sabiam mais fazer atividade fisica, ndo
sabiam mais desenvolver esportes, que ndo se interessavam mais por isso. Entéo circulou
bastante essa ideia de que os alunos desaprenderam a gostar de atividade corporal.

Gostaria de saber o que vocés ouviram e como perceberam esse retorno.



93

PROFESSORA MAISA FERREIRA: Eu no ouvi isso. Como trabalho com
criangas bem pequenas... De uma outra escola eu ouvi “ah, como essas criangas néo estéo
escolarizadas, algumas nunca foram e outras estiveram por pouco tempo, entéo a gente
tem que ter mais paciéncia para que elas entendam como se da a dindmica da escola, que
elas ndo podem fazer o que elas quiserem ou como quiserem, que existe um grupo a ser
respeitado” e ouvi muito que elas precisavam brincar com outras criangas. Que so as que
tinham irmdos tinham essa experiéncia e ainda assim era diferente. Entdo eu ouvi muito
que tinha que fazer de tudo para que eles voltassem a brincar. O Projeto Politico
Pedagogico foi escrito em cima das brincadeiras e todos tinham que trabalhar em cima
disso. O que eu senti de pandemia € que eu fiquei muito assustada, e 0 que mais me
assustou era a dificuldade que eles tinham de socializar, ou quando se sentiam
contrariados por ndo poderem fazer algo que ndo condizia com a dindmica da escola (ex.
comer fora de hora), eles e jogavam no chdo, tinha aluno que jogava o prato na parede,
destruia a sala. E nds temos casos desse tipo na escola, mas nessa situacao foi frequente,
todo dia tinha mais de uma crianga com essa rea¢do quando se deparava com alguma
regra da escola ou quando tinha que esperar sua vez na brincadeira. Era uma revolta bem

agressiva e isso me assustou muito no retorno. Isso foi diminuindo com o passar do tempo.

PROFESSOR PEDRO BONETTO: Queria recuperar algumas coisas que fui
lembrando ao longo das falas dos colegas. Nos também tivemos a emenda do recesso, das
férias, tudo isso, e no final do ano de 2020, sem vacina, nés fomos obrigados a voltar e
aqui em Sdo Paulo, fizemos uma greve sanitaria muito forte, foi bem intensa, teve uma
adesdo muito grande. Alguns professores que tentavam voltar ja percebiam ou perigo ou
mesmo se contaminavam, entdo a greve foi crescendo. As préprias familias, ainda que
com certa pressao da midia e da Prefeitura, ndo se sentiam a vontade, ndo voltavam. Isso
de certa forma duplicou o nosso trabalho, porque a gente tinha que disponibilizar o
material para quem estava em casa e tentar alguma coisa possivel com quem estava
frequentando, e isso ndo dialogava. Como alguém daqui bem falou, as vezes o aluno que
estava em casa s6 acessava 0 material duas, trés semanas depois, e aquilo que a gente
tinha pensado ou tentado discutir na escola ja tinha avancado. Era comum também o aluno
ir e depois sumir outra vez, com alguém da familia doente ou algo assim. Foi muito
complicado. Eu demorei para voltar, voltei somente em 2021, aderindo a greve. Voltei
prestes a tomar a primeira dose da vacina, mas com alguns meses de retorno eu me

contaminei na escola, fiquei doente, foi bem complicado, me senti muito mal, com varios
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sintomas. Lembrei que uma das primeiras préaticas que pensei la na escola foi a capoeira,
justamente por ndo ter o contato. Usavamos o aparelho de som e nos momentos em que
cantdvamos, a mascara abafava, ficava muito dificil. Foi tudo muito dificil e bem
demorado, muito diferente daquilo que estdvamos acostumados. E as criancas também,
com uma dificuldade em querer acessar aquilo. Acho que isso se prorrogou até o final de
2021, foi tudo muito parecido. Aos poucos as familias foram aderindo, foi ganhando
volume. Eu imagino que o absenteismo, as criangas abandonando a escola sem dar muita
explicacdo. O que eu esqueci de mencionar € que do ano de 2020 para o0 ano de 2021 eu
mudei de escola, uma escola entre dois bairros que sdo menos carentes. Entao os alunos
participavam um pouco mais. Ainda no comego de 2021, quando a gente tentava fazer as
aulas gravadas, sincronas, pelo Meet, era muito dificil. Estdvamos com 18, 19
adolescentes que estavam presos em casa, cheios de energia, e ai eles queriam conversar

entre eles, queriam brincar entre eles, era bem complicado.

PESQUISADOR: Pensando na ideia de cuidado de si, como vocés foram
pensando essa experiéncia docente ao longo do processo? Como vocés se viram enguanto
docentes, as relaces que vocés estabelecem entre as suas vidas, a pandemia, a docéncia.
A titulo de exemplo, para tentar ser mais especifico, me lembro que em alguns momentos
eu me sentia culpado pelos privilégios, ja em outros eu achava que tinha que dar uma aula
superexigente, em outros momentos ainda eu achava que todos estavamos passando por
um momento muito dificil, entdo o minimo que fizesse estava bom. Entdo eu oscilava
nessa subjetividade e tentava identificar o que me jogava para ca ou para la. Eu percebi
que as lives tinham grande influéncia. Dependendo de quem eu acompanhasse na semana,

eu ia para um lugar. Como foi a experiéncia de vocés?

PROFESSORA MAISA FERREIRA Eu senti muita culpa. Hoje, depois de muita
terapia, eu vejo o0 quanto a gente se culpa. E parece que quando temos um recorte social,
politico dentro dessas condicdes que estamos vivendo, parece que a culpa vem muito
mais. Eu presenciei um acidente em frente a escola, eu estava saindo e um homem bébado
atropelou trés alunos meus que morreram na minha frente. Eu tive que fazer os primeiros
socorros, chamar ambuléncia, caiu 0 muro da escola, foi um caos. O bairro estava caotico
em razdo da pandemia. Os pais dos alunos da escola faziam manifestacdes em frente
pedindo para as aulas voltarem, porque eles perdiam o emprego por levarem os filhos ao

trabalho. Foi um caos. Apds o acidente eu lembro de ter insdnia e parecia eu tudo o que
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a gente estava vivendo ganhou uma proporcao ainda maior e foi ai que comecei a fazer
terapia. Me mantive minimamente equilibrada, conseguindo estabelecer limites sobre o
que eu deveria ou ndo fazer, foi com a ajuda da terapia. O tempo todo eu me questionava
sobre ser ou ndo uma boa docente. Como ali estdvamos em um momento muito mais
relacionado ao cuidado, ndo era s6 sobre conhecimento, entdo eles tém agua em casa, 0s
alunos estdo comendo, estdo vivos? Sentia que eu néo sabia ser professora. Me questionei
muitas vezes sobre 0 que era ser professora, porque eu havia escolhido essa profissdo. Ao
mesmo tempo eu agradecia por estar em casa, economizando grana, ndo estava gastando
com pedagio. Professor recebe pouco, trabalhava em outra cidade, eu estava
economizando. Era uma mistura muito grande. A questdo do curriculo cultural, eu tenho
até uns escritos meus, assim, falando comigo mesma, porque por muito tempo eu fiquei
me questionando se estava fazendo curriculo cultural ou o que eu estava fazendo. Eu acho
que fiz muito o que dava, mas ao mesmo tempo acho que ndo da para separar, porque as
coisas que a gente I, que a gente estuda para dar aula, esta na gente. Entdo por mais que
voceé fizesse ali 0 que dava, ja era o que dava, mas dentro do que vocé leu. E conforme
foi passando o tempo eu fui vendo que o curriculo cultural te da essa possibilidade de
criacdo. Ele nunca foi escrito na pandemia, ele nunca passou por isso. Mas por ter essa
ideia de criacdo, a gente estar criando ali, na hora, parece que isso te da um pouco menos
de culpa. Vocé fala assim “nao, espera ai, eu estou criando isso aqui. Quando escreveram
o curriculo cultural, ninguém pensou isso aqui. Os professores que narraram o relato de
experiéncia ndo estavam nesse contexto. Entdo estd tudo bem, vamos tentar”. Eu tentei.
Eu pensava muito no curriculo cultural dentro dessas condi¢des. Entdo beleza. Esta na
BNCC trabalhar saude, a escola quer trabalhar satde, eu vi nas fotos que eles mostravam
que os pais estavam fazendo exercicio fisico em casa, entdo vamos para a questdo da
ginastica para saude. Eu tentava fazer essa relacdo, de mapear dentro daquilo, mas
também tem a questdo da pandemia, e isso também é um mapeamento, dentro das
condicBes que a gente estava. Outra questdo que o curriculo cultural me ajuda é que como
a gente ndo esta nem ai para 0 movimento motor, para o desenvolvimento motor, era um
pouco mais tranquilo. Porque como ndo estavamos vendo os alunos, a gente nao tinha
contato com o corpo desse aluno, no sentido do desenvolvimento, tipo “sera que ele
aprendeu a correr, sera que aprendeu a chutar?”. Até ficava pensando em quem € do
curriculo desenvolvimentista, sei 14, devia estar sofrendo. Se pegar uma escola como a
minha, como é que ia fazer? Ficava pensando. Entdo o curriculo cultural, por exemplo,

quando descobri que os pais eram analfabetos, consegui mandar mais imagens, entao ele
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te d& mais possibilidades. E eu sempre falo quando as pessoas perguntam para mim sobre
o curriculo cultural... Eu gosto muito da palavra curriculo na frente do cultural, porque
quando a gente pensa nesse referencial tedrico, é isso. Nao é uma coisa fechada, que é
aquilo e pronto. Ao mesmo tempo que é meio desesperador, porque 6bvio que no meio
da pandemia, se caisse uma receita do que fazer, creio que grande parte dos professores
fariam, porque estdvamos totalmente perdidos. Entéo tirou um pouco essa culpa do “cara,
tem que fazer isso e eu ndo estou conseguindo”, e ndo, € um processo de criagdo. Até o
Aurtur, que é do grupo da USP, acabou de fazer uma entrevista comigo, e ele me pede para
relatar uma pratica minha e eu comecei a relatar que no durante a pandemia e falei
“Caraca, deu para produzir alguma coisa, consegui produzir”. E légico, quando a gente
faz nada, também se produz algo. Mas assim, dentro do que se entende por curriculo
cultural. Acho que ele déa essa possibilidade. Por outro lado, muito dificil mapear quando
ndo se tem respostas, ou quando as respostas vém depois, muito dificil vocé ter o que eles
estdo entendendo daquilo para pensar as préximas aulas, ja que vocé tinha que entregar
um més de aulas prontas, isso € muito diferente. Uma coisa que me ajudou muito na
pandemia, sobre a outra pergunta, foi me aproximar dos outros professores e ser sincera.
“Estou cansada, exausta, em exaltei, ndo sei 0 que fazer” com as minhas parceiras de
trabalho, isso da muita forca. Me lembro de trocarmos audios reclamando e identificando
que ndo estdvamos sés. Tinha professora que estava 14 had cinquenta anos e estava

guestionando as mesmas coisas que eu. Isso deu muita forca.

PROFESSOR WELLINGTON REIS: Eu queria voltar na pergunta anterior. Eu
ndo percebi isso que a Maisa falou das criancas estarem agitadas ou das pessoas ndo
saberem fazer exercicio fisico. No retorno ao presencial, ndo percebi comportamentos
diferentes de quando estdvamos no presencial pré-pandémico. Exceto, talvez, algumas
criangas mais quietas, talvez por medo, ou porque perderam alguém da familia... Eu
lembro que nos HTPC’s, nds estavamos conversando muito no comec¢o do presencial,
com a preocupacdo com o estado emocional das criangas. Entdo os primeiros HTPC’s
com o retorno ao presencial, o foco era 0 emocional das criangas, porque muitas criangas
estavam perdendo seus familiares na pandemia, todos nds voltamos sem vacina, as
criancas foram vacinadas bem depois dos adultos. Entdo existia medo em algumas,
tristeza em outras, uma certa dificuldade de relacionamento em razéo disso. A escola
tentou, 0 maximo que pdde controlar aqueles corpos. Elas tinham gue andar em cima das

bolinhas amarelas e das bolinhas vermelhas, elas tinham que sentar apenas onde néo havia



97

um “x” marcado, elas tinham que ficar apenas em certos lugares e ndo mudar, e com
muitas pessoas olhando. Como minha escola é grande, n6s temos muitos inspetores,
temos os cuidadores de criangas com necessidades especiais, temos os estagiarios. Entdo
o0 tempo todo elas estavam sendo vigiadas. Era dificil ter essa abertura para o correr, para
o0 pular, até mesmo para um brigar, dar tapa, xingar, morder. N&o tinha espaco para essas
coisas. Outra coisa que eu lembrei com a fala da colega, com relacéo as avalia¢fes. Eu
ndo sei se foi assim também com vocés, nds ndo podiamos mudar (ou dar?? O video
travou) uma nota. Entdo ndo demos nem frequéncia nem nota. Mesmo as criancas que
ndo entregavam as atividades, elas tinham suas frequéncias justificadas e as notas eram
um asterisco, ou eram azuis iguais para todas as criangas. Reprovagao ndo poderia ter, era
uma normativa do municipio. Se a crianga entregasse a atividade, ela ficava com
presenca, se ndo entregasse, ficava com falta, que era justificada em razdo da pandemia.
Se entregava atividade com algum registro, ela participou. Entdo nds tinhamos que fazer
esse controle de entrega, frequéncia e participacgao, porque muitas entregavam a folhinha
em branco, por diversos motivos, inclusive pelos pais serem analfabetos. Eu, por
exemplo, tinha 9 turmas de primeiro ano, e as crian¢as ndo sdo alfabéticas nessa fase, ndo
sabiam ler nem escrever. Entdo dependiam de alguém da casa e se essa pessoa nao tivesse
condicBes de ajuda-la, essas atividades eram entregues em branco. Eu percebi muitos
professores de alfabetizacdo dizendo que as criangas de segundo ano estavam no estagio
das criancas de primeiro ano. Entdo durante esse periodo pandémico as criancas do
primeiro ano sé foram alfabetizadas no segundo ano. Temos criangas que estdo sendo
alfabetizadas agora, no terceiro ano. De alguma forma, para n6s que estdvamos fazendo
atividades ndo presenciais, a falta de registro tem como motivo essa dificuldade da familia
em auxiliar essa crianca. Quanto ao cuidado de si, € uma coisa muito louca, porque ao
mesmo tempo em que vocé se vé como privilegiado por estar em casa, recebendo seu
salario, se protegendo, tendo condicbes de fazer as compras pela internet e receber na
portaria, vocé estava ali acompanhando muitas pessoas ao seu redor, principalmente as
criancas que vocé atende, com seus familiares internados, doentes. Nos bairros carentes,
por exemplo as criangas la do Sdo Bento, a quarentena ndo teve um efeito muito bom.
Entdo era comum passar pelo bairro e ver as criangas brincando nas pracgas, pelo bairro.
Acho que esses pais ndo tinham mais condi¢cfes de segurar essas criangas em casa, 0S pais
precisavam trabalhar. E eu me lembro que no presencial era comum a sala toda ficar
afastada porque uma ou duas criangas estavam com suspeita de contaminagdo ou o

professor. Afastavam aquela sala por até quinze dias. De alguma forma isso atrapalhava
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todo o trabalho pedagdgico que estdvamos tentando desenvolver, quebrava todo o
planejamento. Entdo eu cobrava em querer trabalhar com o curriculo cultural. O meu
colega estd numa perspectiva mais critica, e o planejamento tinha que ser feito entre eu e
ele, porque nds decidimos trabalhar juntos. Entdo preparar uma ANP que fosse possivel,
que as criangcas de primeiro aos quintos anos pudessem fazer, de acordo com as
possibilidades e limitagdes. Havia essa intencao também. Desde quando eu tento trabalhar
com o curriculo cultural, eu procuro desenvolver aquele tema com as minhas criancas dos
primeiros, segundos e terceiros anos. Vamos tentar tornar a vida um pouco mais leve. E
muito dificil trabalhar na escola um tema para o primeiro, um tema para o segundo e um
tema para o terceiro ano. Por mais que as aulas acontecam de forma diferente, o tema é o
mesmo. E durante a pandemia nds tentamos preparar as nossas aulas juntas, comigo
tentando trazer uma perspectiva mais pos critica, o colega uma perspectiva critica, que de
certa forma elas se relacionam ali. Mas ai eu entro no que a colega disse, o curriculo
cultural traz essa possibilidade de a gente criar, ndo € um curriculo fechado, em que a
gente tem que trabalhar somente de uma forma. E conforme as coisas foram acontecendo,
nos fomos tentando desenvolver alguns encaminhamentos. Entdo como fazer um
mapeamento aguardando uma resposta um més, um més e meio depois, de algumas
perguntas que no6s fizemos nas atividades? Ou como aprofundar um assunto se ndo
sabemos se ha necessidade porque ndo emergiu naquela turma a necessidade de
aprofundamento. O que nos tentamos fazer foi atividades de ampliacdo, quando
comecamos a trabalhar com WhatsApp. Pequenos videos, pequenos textos que pudessem
ajudar aqueles alunos a aprenderem um pouco mais sobre aquela atividade, além da
execucao do gesto, além da movimentagdo que estava sendo proposta. Eu elas pudessem
compreender ali de algum ponto historico, de alguma curiosidade, de alguma coisa além
do que apenas fazer o movimento. E de alguma forma, mesmo com esse retroativo,
tentamos dar visibilidade ao registro que a criancas estavam fazendo no campo que nds
deixamos, e tentamos de alguma forma planejar algo a partir desses registros. Mas é dificil
dizer, por exemplo, que eu trabalhei com todos os encaminhamentos do curriculo cultural.
Eu, por exemplo, ndo consegui perceber ressignificacdes, criacbes, uma vez que eu
entendo que essa ressignificagcdo, que essa criagdo tenha que partir de uma situagéo de
resisténcia ou de uma necessidade. Agora, se eu vejo a ressignificacdo como um processo
de adaptacéo, entdo aconteceu o tempo todo. Porque o tempo todo as criangas tiveram
que se adaptar. Por exemplo, adaptar uma sala a uma quadra. Adaptar uma varanda, algum

espaco em um campo de golfe. Mas se eu entender a ressignificagio como um processo
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de criacdo a partir de um desejo, de uma resisténcia, entdo é algo que eu ndo consegui
perceber. Mas pensando que o curriculo € aberto e esta sendo construido, e esse momento
hoje de expor o que fizemos, me levou a refletir nessa questdo. De que forma o curriculo
cultural me deu possibilidades de pensar coisas que eu ainda nao havia pensado. Quando
VOCé expds no grupo que precisava conversar com alguns professores que trabalham com
o curriculo cultural, a primeira coisa que pensei foi se realmente trabalhei com curriculo
cultural. Sera que eu coloco que sim? E coloquei, nem que fosse para dizer a vocé que
ndo, nao trabalhei com o curriculo cultural, porque eu ndo consegui desenvolver um plano
de aula em que todos os encaminhamentos estiveram presentes. Agora a partir do
momento de hoje, em que discutimos e estamos nos ouvindo, nas tentativas de
desenvolvermos um trabalho multiculturalista, eu diria que eu tentei. Talvez com um

curriculo cultural em uma situacdo pandémica.

PROFESSOR JOAO PEDRO GOES LOPES: Em relacdo ao cuidado de si,
lembro que foi um momento de bastante agitacdo. Estava comecando a dar aula, estava
comecando a pandemia, aula pela internet, ao vivo... Eu ainda ndo tinha tranquilidade de
pensar em mim como professor, até porque eu ndo era professor antes. A Unica coisa que
consigo pensar nesse sentido é que voltei a dar aula presencial muito mais a vontade,
como eu falo com meus alunos hoje. Eu constitui uma parte minha docente no ambito do
virtual, internet, nessa coisa do video. Refletindo agora, eu ndo lembro de ter pensado
sobre isso até mesmo pela quantidade de coisa que precisava ser feita. Entdo eu estava na
semana, pensando nas atividades daquela semana, considerando os registros da semana
anterior e pensando como conectar tudo isso com a proxima semana. Entdo pensar na
minha constituicdo como docente, eu ndo consegui, porque eu nao tinha me constituido
docente num outro contexto. E a (inica coisa que eu consigo pensar. Em relacio a pensar
em trabalhar com o curriculo cultural, foi muito legal, muito bom. Eu ndo tinha essa
preocupacdo em relagéo a aulas e encaminhamentos. A minha questdo era como eu posso
utilizar os escritos, tudo o que eu li até hoje, relatos de praticas livros... como pensar iSso
nesse ambiente. Logicamente eu utilizava alguns conceitos, como registro, mapeamento.
Mas eu lembro de estar menos preocupado com isso e mais focado em como o curriculo
cultural poderia me ajudar a pensar nesse ambiente. Para mim foi muito legal, acho que
me sentiria muito mal, muito pior a partir de uma perspectiva desenvolvimentista ou
psicomotora, porque em muitas das aulas ao vivo, as criangas ndo abriam as cameras, eles

tinham muita vergonha. Era um ou outro que abria a camera, via que ninguém mais abria,
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ai eles fechavam e ndo abriam mais. Eu também néo entrava nesse embate de exigir
camera aberta para ver o que estava fazendo, ndo tinha essa preocupagdo em saber como
estd fazendo o movimento, enfim. A minha preocupacdo era que a gente pudesse ter
vivéncias — ndo tinha como controlar isso — mas que a gente tivesse vivéncias a ver com
aquilo que estivéssemos trabalhando e usando materiais acessiveis. Entdo lembro de usar
bolinha de papel, garrafa pet, essas coisas que normalmente as pessoas tém em casa. A
gente deixava no site informando como a aula da semana seguinte iria ocorrer. Eu tinha
uma vivéncia mais, sei 14, eu estava trabalhando basquete, entdo tinha l& a vivéncia do
basquete e também tinha outras vivéncias relacionadas. Eu levava imagens, videos. la
passando as imagens e discutindo, perguntando o que eles viam nas imagens, 0 que
achavam daquilo, como eles estavam vestidos, em que ambiente eles estdo. Eu lembro
gue me marcou muito a fala de um menino quando estdvamos tematizando o vélei, e
falamos do vélei de praia, e ele percebeu que a roupa no vélei feminino era muito menor
que a roupa masculina. Ai foi muito interessante, me marcou muito. Entdo tinha esse
trabalho com as imagens, com os videos, que eu achava interessante e que funcionava
naquele ambiente, e era 0 que eu estava mais interessado. Que era gque a gente pudesse
discutir, que eu pudesse registrar essas falas, porque a questdo da vivéncia com o material
e fazer cesta e jogar volei, era muito dificil de acompanhar, muito dificil de saber se estava
sendo feito ou ndo, e também ndo acho que era o mais importante assim, para mim,
naquele momento. Mas também tive reclamacdes do trabalho, do que eu entendia sobre
como trabalhar com o curriculo cultural nesse ambiente virtual. Algumas maes
reclamavam que eu falava muito, que eu conversava demais com o0s alunos,
principalmente os menores do segundo ano, eu lembro que a coordenadora — meio sem
graca — veio me cobrar “vocé ndo quer fazer mais movimentos praticos com eles, vocé
ndo quer fazer uma dancinha, cantar uma musiquinha com eles? ”. Tinham algumas
reclamacdes de que era muito complexo o que eu estava falando. Eu ndo via dessa forma,
mas ai a gente tentava adaptar. Em alguns momentos eu conseguia ndo investir nessa
ideia, em outros eu tentava levar mais para a préatica, até mesmo para servir como uma
desculpa “olha, nessa aula eu fiz mais o que vocé falou, nessa outra eu fiz outra coisa” e
tal. Mas acho que, no geral, a minha preocupagdo era como pensar aquele ambiente a
partir da perspectiva do curriculo cultural, utilizando dos conceitos, da perspectiva
tedrica, mas ndo tendo isso como um ponto central até mesmo porque eu acho que
precisariamos de uma outra construcao tedrica para pensarmos isso no virtual. Para mim

teve muitos pontos positivos, me ajudou porque eu trabalhava com os registros das outras
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semanas, eu tinha umas folhinhas e ia pontuando algumas coisas, separando videos,
conversava com eles no virtual e anotava, fazia uns mapas mentais, iSso gerava muito
contetdo. Tanto para a pratica com 0s equipamentos como para as vivéncias no sentido
mais que a gente conversava, que a gente discutia. E também o0s pontos negativos de
reclamacdes que tinham, de tentar facilitar para 0s mais novos, tentar conversar um pouco
menos, esse tipo de coisa, que a gente investe uma coisa aqui, outra ali, tenta dar uma

desviada.

PROFESSOR WELLINGTON REIS: Sobre o desenvolvimento do curriculo
cultural durante a pandemia. Obviamente eu tive muita dificuldade de fazer, de pensar.
Nos tinhamos tempo e espacos muito diferentes do dia a dia normal da escola. Entdo
tinham criancas que iam e depois ndo voltavam para a escola, tinham criancas que vinham
de 15 em 15 dias, tinham criancas que s6 remotamente, que faziam todas as atividades de
uma vez e que depois sumiam de novo. Entdo aquilo que a gente faz com o curriculo
cultural que € pensar a proxima aula a partir da interagdo com os alunos, isso a gente
perdeu muito, a gente tinha muita dificuldade. A gente pensava uma aula, propunha ela e
ai a gente recebia um feedback, uma tarefa feita sé depois de muito tempo. Isso foi um
fator bem complicador. Ai basicamente o que eu tentei fazer foi, a partir do curriculo
cultural, pensar alguns elementos que eu ia tematizar, muitas vezes antecipando,
desconsiderando um pouco a participacdo, a fala dos alunos, justamente porque a
participacdo e a fala deles apareciam de maneira muito irregular e dispersa. Entdo eu
precisava me antecipar e fazia — o que a gente ndo costuma fazer — como se fosse um
projeto, com alguns elementos, um projeto com um contexto sécio, historico, cultural da
pratica, no caso de uma das que eu trabalhei foram as ginasticas, o outro foi capoeira. Eu
falei sobre a historia, sobre porque as pessoas se exercitavam, porque as pessoas criaram
a capoeira, falei de todo contexto historico, mas sempre faltava aquele agenciamento por
parte dos alunos para que eu pudesse orientar as proximas aulas. Isso foi um fator ruim,
as aulas passam a ser conforme uma espécie de projeto pré-elaborado, desses projetos
mais rigidos e que ndo consideram tanto a fala dos estudantes. E conforme eles iam
participando e eu ia fazendo os registros, eu tentava propor isso para as préximas aulas.
Mas a frequéncia com que isso acontecia era muito menor que em uma condi¢éo normal.
As formas de registro foram multiplas. Entdo tinha crianca que so estava fazendo de forma
remota, crianga que iam na escola poucas vezes. Durante a pandemia a gente revezou a

ida a escola também, entdo a turma era dividida em duas, uma ia numa semana e outra na
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proxima. E naquelas duas semanas as aulas era praticamente as mesmas, a comanda da
aula, por exemplo. E as discussfes eram outras, mas a comanda era a mesma. E depois
do que as pessoas iam falando eu pensava mais um bloco de aulas. S&o elementos que
fizeram um curriculo cultural muito diferente daquele que a gente esta acostumado a fazer
sem o contexto de pandemia. E a ideia era basicamente garantir a contextualizacdo dos
saberes, dos gestos. Em determinado momento a gente ndo pode compartilhar nada, entéo
levei uns instrumentos e a gente passava alcool na mao conforme a gente tocava 0s
instrumentos. Mas mesmo assim surgiu que nao poderiamos compartilhar 0s
instrumentos, entdo paramos de usa-los. A Prefeitura de S&o Paulo demorou muito para
alterar a portaria da época da pandemia, entdo nds comegamos a compartilhar o material
antes de uma portaria especifica sobre isso, e a situacdo ja estava se abrandando. As
pessoas ja estavam vacinadas, os professores ja estavam na segunda dose, as criangas ja
estavam sendo vacinadas. Toda aula era muito interessante falar, comentar sobre a
pandemia, os alunos iam falando se estavam vacinados, que a familia estava se vacinando,
que algumas pessoas tinham falecidos, que outras tinham melhorado. A gente
acompanhava muito o noticiario, entdo essa era uma parte comum da aula fazermos esses
comentarios. De uma maneira geral em relacdo ao conteddo, que a gente trabalha,
problematiza, tematiza normalmente, pensando em quantidade, acho que a gente
conseguiu aprofundar e ampliar numa quantidade muito menor do que fariamos sem a
pandemia. E foi feito bem emergencial, da maneira que deu, assim. O que a gente percebe
é que houve um despreparo de todos nds, ndo sabiamos como reagir, o que fazer, tivemos
maneiras distintas de lidar com a questdo entre as familias. Desde familias que obrigavam
as criangas a frequentar desde o primeiro dia até criangas que demoraram muito para
voltar, e que ndo participaram em nada das aulas sincronas. Chegou um momento em que
tentamos de tudo: aula sincrona, assincrona, presencial, eu gravava aulas com uma turma,
colocava na internet, no Teams, inclusive houve essa mudanca do Google Sala de Aula
para o Teams, que foi um complicador. Mas na medida do possivel o que a gente fez foi
tentar de uma maneira bem inexperiente, bem apagando incéndio, fazer essa Educacéo

rodar, acontecer.
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9° MAPA - CONECTANDO RIZOMAS: PANDEMIA, EDUCACAO, EDUCACAO

FISICA, ENSINO REMOTO E CURRICULO CULTURAL

Imagem 1 - Nuvem de palavras da pesquisa
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Fonte: Imagem criada pelo autor no Wordart.
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As subjetividades otimista, culpada, vigiada e exausta

Os mapas tracados apontam para a gigantesca diferenca de acesso ao mundo
virtual das nossas comunidades escolares. H4 em nosso pais escolas que ndo deixam nada
a desejar frente as instituicdes mais qualificadas do mundo e, concomitantemente, temos
um verdadeiro apartheid digital. A centralidade da cibercultura, ao que vimos, impacta de
forma muito diferente os individuos brasileiros, sendo que para uns ha uma revolugédo
subjetiva, enquanto para outros temos uma excluséo que culmina com condigdes de vida
muito precarias.

Em tal contexto, docentes de Educacdo Fisica parecem oscilar entre varias
subjetividades. Na cartografia tracada, vimos que inicialmente a pandemia produziu um
misto de alivio da pesada rotina docente com culpa dos privilégios do home office. Nos
primeiros meses 0 ERE ainda ndo havia se configurado, de modo que muitos sujeitos
docentes puderam permanecer em casa e/ou descansar/colocar trabalho em dia. Além
disso, muitas empresas e redes de ensino, como forma de diminuir prejuizos econémicos,
liberaram férias coletivas e, na mesma ldgica, governos de todas as esferas anteciparam
feriados e datas comemorativas.

Ao mesmo tempo em que sentia alivio, a consciéncia politica docente ndo permitia
ignorar que boa parte da populacdo brasileira estava exposta ao virus como forma de
manter servicos basicos — quase sempre a populagdo mais carente. Para muitos/as, investir
no ERE era uma forma de contribuir socialmente com a dificil situacdo vivenciada sem,
no entanto, aplacar a culpa e a tristeza de ver diariamente milhares padecendo de Covid-
19.

Ainda nos estagios iniciais, docentes compartilharam de um vetor subjetivo
comum a varias atividades profissionais: a formacao de um otimismo como suporte a luta
de cientistas e profissionais de satde da linha de frente. Na educacéo, a subjetividade
otimista se esmerou a adentrar o0 mundo virtual imbuida de esperanca e energia para se
conectar com seus discentes. Com o passar do tempo e a estruturacao das redes de ensino,
0 ERE se tornou uma maquina azeitada (nem sempre) que passou a exigir cada vez mais
de professores/as. As exigéncias ndo se limitaram a tarefas como ministrar aulas e realizar
correcBes de atividades, mas incluiam abastecer plataformas, editar videos, criar
podcasts, aprender interface de inimeros aplicativos, alternar entre turmas presenciais e
hibridas, realizar manutengédo e conserto de hardwares (ou gastar dinheiro com isso),

preparar ambientes de trabalho (para quem dispunha do privilégio), adentrar o l1éxico das
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TICs, criar uma nova gramatica didatica, entre muitas outras tarefas. O que vemos com
muita frequéncia em estagios mais avancados da pandemia foi uma subjetividade exausta,
com dificuldades de separar vida profissional da vida pessoal, desenvolvimento uma série
de anomalias psicologicas e uma quase repulsa aos ambientes virtuais.

A permanéncia da situacao sindémica por muito mais tempo que o previsto no
inicio potencializou a exaustdo e provocou novas mudancgas subjetivas. A repeticdo dos
dias frente a cameras fechadas, falta de interacdo, produziu uma sensacao de banalidade
e vazio existencial, levando muitos corpos a tristeza, no sentido espinosano. Além disso,
o fato de que nos AVA os registros da aula ficam salvos e disponiveis para varios niveis
de gerenciamento geravam preocupacdo constante da gestdo com a avaliacéo,
proporcionando um controle muito maior por parte dos cargos diretivos — € a consolidagao
daquilo que Deleuze denominou de sociedade de controle, bem como um passo rumo ao
estado de excecdo preconizado por Agamben. A subjetividade vigiada/controlada sabe
das condigdes virtuais e, por isSo mesmo, gasta energia extra prestando atencdo nos
agenciamentos, evitando a espontaneidade docente e regulando seus discursos para evitar
confrontos politicos e/ou para causa-los. Seja para resistir, seja para escapar, ha um gasto
de atencdo que, em conjunto com as muitas outras demandas virtuais, exaurem as forcas
docentes.

A partir do segundo ano, vimos a instauracdo de uma subjetividade ciborgue, o/a
professor/a ja era capaz de pensar acopladamente aos dispositivos virtuais. Com a
aprendizagem digital, muitas estratégias foram sendo criadas para contornar as
dificuldades do ERE, e consequentemente passaram a ter uma expertise maior no trato
tecnoldgico: docentes agora sao produtores de contetido das mais variadas multimidias.

Além do devir cibernético e da constante preocupa¢do com os espacos disponiveis
para os discentes em casa, docentes tiveram que lancar mao de muitas outras habilidades,
como a confeccdo de material caseiro para driblar a falta do especifico, a capacidade
empatica de entender as condicdes objetivas ou subjetivas das familias, muitas vezes
convocadas para auxiliar as criangas nas tarefas em casa realizadas de forma remota. Para
aqueles que ndo davam conta de tanta exigéncia, muita culpa docente, sentimento de
insuficiéncia, incompeténcia; as vezes tais sentimentos também acometiam 0s
competentes em diversas funcdes, dado que a realidade discente impunha desafios ainda
maiores. Como resultado, muito autoquestionamento e sentimento de impostor, reforcado

pelo privilégio de estar em casa.
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N&o podemos entender essa narrativa como uma linha do tempo estanque e
universal, como causa e efeito. Cartografar é acompanhar processos e habitar territorios,
muitos ainda por vir. A processualidade da producdo subjetiva aponta algumas forgas que
todos/as, mais ou menos, enfrentamos. Tampouco tencionamos uma narrativa combalida,
mas é dificil defender como positivo um periodo em que a vida ndo pode exercer sua
plenitude (a0 menos a vida humana, aparentemente a vida animal se beneficiou muito da
pausa momentanea na destruicdo do planeta).

As subjetividades mapeadas ndo nos permitem romantizar os enfrentamentos do
cotidiano sindémico, tampouco vulgarizar milhares de mortes. Ndo obstante, docentes de
Educacdo Fisica (e outras disciplinas) enfrentaram paisagens desfavoraveis para colocar
em funcionamento dispositivos didaticos que almejavam amparar o sofrimento de um

namero gigantesco de pessoas: ha mais contornos geograficos nesse mapa.

Subijetividades culturalistas ciborgues

Antes das medidas preventivas de combate a sindemia, durante e mesmo
atualmente ouvimos discursos alarmistas acerca dos prejuizos irrecuperaveis na educagao
devido ao periodo sindémico, com 6bvios interesses econdmicos. A maquina capitalista,
através de seus acoplamentos educacionais, tensionou a cada instante a luta pela
preservacdo de vidas como forma de ndo levar prejuizo econémico. A luta pelo retorno a
normalidade ndo se baseou em sentimentos como saudades da convivéncia coletiva ou
das manifestacbes culturais da humanidade, mas sim na recuperacdo financeira das
corporagdes. Em nome do futuro das criancas, muitos futuros foram destruidos.

Em termos subjetivos, as criancas retornaram com medo do contato,
subjetividades retraidas, muito choro e estranhamento, algumas nunca tinham ido a escola
“anterior”. Muitas criangas com medo, muitas em luto por familiares perdidos. Um
enunciado frequente tratava da agitacdo das criancas, da falta de disciplina e capacidade
de concentracdo. Docentes da Educacdo Fisica utilizaram muitas atividades individuais
no retorno gradativo, como lutas e circo, para evitar contato e troca de materiais. E
igualmente constante um enunciado de tentativas docentes de compensar a
socializagdo/escolarizacdo perdida, em uma subjetividade afoita, voraz, a0 mesmo tempo
que temerosa, uma vez que os/as professores foram obrigados a retornar sem vacina.

Na duplicagéo de trabalho no retorno, ao ter que dar conta de turmas presenciais

e turmas remotas, muitas vezes sem dialogo qualquer entre os dois trabalhos, o
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exaurimento novamente se apresenta como a subjetividade predominante. Enquanto os
responsaveis de classe média eram reticentes em mandar seus filhos/as para o retorno
escolar, responsaveis de classe baixa realizavam protestos para retorno breve, com medo
de perder seus empregos. E assim que o retorno das criancas também se deu sem vacina,
de modo que a solucéo foi empreender um controle total dos corpos discentes. Havia entre
todos/as um medo do contato corporal, a sensacdo de ameaca na presenca do outro que
insistia num trabalho subjetivo sobre si, uma espécie de “eu-docente” que colocava a vida
em perspectiva. Como consenso, parece que a vida na sindemia parecia muito mais
exaustiva.

Docentes reclamavam também da enorme dificuldade para encadear um processo
didatico, devido a absoluta falta da imanéncia dos acontecimentos, tudo muito mecanico
e digital. E bem possivel que as epistemologias tradicionais no campo da Educacéo Fisica,
gue possuem como objeto de estudo o corpo em movimento sob a perspectiva das ciéncias
psicobioldgicas sofressem ainda mais com a condicdo virtual. Todavia, para a
epistemologia cultural e sua liberdade de criagdo, havia mais espaco para adaptacéo a
nova realidade. Como ndo ha no curriculo cultural um método didatico fechado, docentes
adeptos da perspectiva ndao se sentiram culpados de transformar os principios e
encaminhamentos em outras coisas, em ndo usar todos 0s encaminhamentos cléssicos,
em criar outras ferramentas didaticas.

O acoplamento do cabedal tedrico culturalista para o mundo virtual aconteceu de
maneiras variadas e inventivas, voltado para a solucdo dos problemas acima expostos.
Assim, as premissas do curriculo cultural serviram como pontes no processo de criacao
de novas adaptacdes didaticas, no que pese as dificuldades e esvaziamento corporal. Além
disso, o sentimento de pertencimento a uma coletividade gerou nos/as docentes de tal
curriculo um sentimento de parceria, relacdo que permitia desabafos constantes com
outros/as professores e uma proximidade ainda maior com os/as adeptos da proposta.
Como a base do curriculo cultural é a producéo coletiva e boa parte dos seus principios
demandam articulacdo entre os pares e demais membros da comunidade escolar, ainda
que ndo fosse possivel usar todos os encaminhamentos, de certa forma abandonando a
aleturgia “classica” (principalmente porque as aulas ndo eram encadeadas, a frequéncia
era muito irregular e a participagdo quase sempre pifia), havia nas subjetividades
culturalistas certo sentimento de dever cumprido e de compreensdo das demandas do

momento.
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Ainda assim, como uma pedagogia do dissenso, docentes se incomodaram com a
pouca observacgéo de resisténcia nos processos de ressignificacdo, quase sempre o que
houve foi uma adaptacdo — palavra na ordem o dia em diversas esferas sociais. Sem
batizar com nomenclaturas especificas, docentes culturalistas criaram encaminhamentos
didaticos virtuais, se sobressaindo como ciborgues da resisténcia. Seja no trabalho com
imagens, seja aguentando reclamacgdes de familias conservadoras que agora podiam
acessar as aulas no exato momento da sua realizagdo, seja resistindo as pressdes
controladoras das redes de ensino, docentes culturalistas colocaram em acdo seus
pressupostos tedricos e compromisso etico-politico para, em processo de invencdo
cotidiana, contribuir na luta contra as mazelas do mundo, das quais a sindemia era

somente mais uma delas.
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