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Resumo

O atual debate sobre identidade e a diferencaasstitiado ao processo de transformacao
social. Nesta perspectiva, a identidade € constrédmedida que os sistemas de
significagdo e representacdo cultural se amplianmigedo ao sujeito localizar-se de
diferentes formas na sociedade. Por outro ladéscussdo educacional é como o curriculo
influencia nas identidades de forma a reproduziels;6es de poder. Diante deste quadro,
realizamos uma pesquisa com objetivo de investigais posicdes 0s sujeitos assumem
diante das préaticas discursivas da Educacdo FiBimeam realizadas entrevistas com
pessoas escolarizadas e buscou-se subsidio, emhist@sas de vida, para estabelecer
relacbes entre as atividades vividas nas aulascenstrucdo da identidade, pois estas
narrativas possibilitaram ao entrevistado expressarsituacao social, bem como relatar as
experiéncias que marcaram sua vida. Como resulfaudemos inferir que os campos
culturais onde ocorrem as préticas apresentamfisgphds diferentes para cada sujeito, e
gue estas incidem nas relacbes de poder, priviégaesigualdades nas esferas culturais da
escola

Palavras chave- Educacéo Fisica, curriculo e identidade cultural.

Nos ultimos anos, observa-se um intenso debate splastdes relativas a problematica da
identidade cultural na teoria social. Este debaté associado a um profundo processo de
transformacdo na sociedade que esta deslocandcstagues e as referéncias que
ancoravam o sujeito no sistema social. Essas madang enfrentamos, desde o final do
milénio, vém sendo amplamente expostas nos meiaomenicacdo de massa, fato que
facilita uma exposicdo de modos e comportamentosngreentes, e oferecem,

constantemente, uma visdo de homem mudltipla, pu@dralelamente fragmentada. Essa



divulgacédo, ao mesmo tempo em que elimina a dista&o tempo e torna o0 mundo mais
préximo, possibilitando o risco de homogeneizpkermite que percebamos quem somos,
as contradicOes e desigualdades sociais em quaesye, também, como estas constroem
a diferenca. Compreender quem somos e como somefwialos nas praticas discursivas
situadas no mundo social tornou-se imprescindNetsa perspectiva, 0 sujeito centrado,
dotado de razdo e de uma esséncia que o manti@hica ao longo da sua existéncia,
alinhado ao lugar objetivo que ocupava no mund@bkeccultural, passou a ser um sujeito
fragmentado composto de varias identidades. Edeatidades permitem ao sujeito situar-
se em um sistema social e vincular-se a uma ckmssal, a uma etnia, nacdo, género,
religido etc.. Dentre as varias instituicdes daaigjo ser humano participa, a escola tem
sido continuamente indicada como uma das mais tap@S e responsaveis pela
construcdo da representacdo de quem somos. A @scofados primeiros espacos sociais
gue freqientamos longe da presenca da familiagjaués na maioria das vezes, o primeiro
momento em que entramos em contato com as diferenganos constituem. Essas sao
produzidas nas relacbes entre diferentes cult@asstas relacdes ndo séao tratadas em
consenso, isto €, sao questdes que envolvem reldedeoder. No debate atual das teorias
educacionais 0 que estd em jogo é como os discutdagrais promovem e tentam
perpetuar as relacbes assimétricas de poder asdocia@sta problematica ao
multiculturalismo. Nessa perspectiva, estas questdeecem de uma investigacdo mais
aprofundada, principalmente no ambito das auldsdieacdo Fisica. Nota-se nas diversas
obras da area, produzida pos-redemocratizacdo dadade brasileira, em 1985, uma
preocupacdo central com a participacdo de todoslur®s nas aulas, haja vista que o
modelo de aula anterior a esse periodo foi duraeraiticado por favorecer apenas aqueles

gue alcancavam o desempenho esperado pelo proféésor dessa questdo, observa-se a



énfase na valorizacdo da cultura do aluno. Poréesmm nas abordagens que propdem
uma reflexdo critica da sociedade, a idéia questnéa sobre a diversidade cultural nos
leva a sensacdo da pratica tolerante e benevotenmteo diferente, por exemplo: com
aquele que apresenta menos habilidades motorases Hwvos referenciais teoricos
guestionam as praticas da Educacéo Fisica espalacipalmente as esportivas, mas néo
debatem como essas atividades podem implicar maafio da identidade dos sujeitos
envolvidos, tampouco as situagcdes em que esta giodaultural constroi relacdes de
poder, pois qualquer forma de relacdo social emvgleder, resisténcia, dominacéo,
subordinacdo e até mesmo luta. Perante estasgaBvas, tencionamos investigar o modo
como aprendemos a nos constituir como seres soeiaigis especificamente a influéncia
do curriculo de Educacéo Fisica, na construcaoddatidade cultural do educando. A
fundamentacdo teorica desta pesquisa baseou-sanabises produzidas no campo dos
Estudos Culturais, priorizando as reflexfes sohdemtidade cultural de Hall (1997, 1998,
2000 e 2003) e as discussdes sobre o curriculogt@por Silva (1995, 1996, 2000 e
2002), e relacionamos esta tematica com as praicasulares da Educacéo Fisica a partir
das criticas de alguns autores da area que embssasnobras a partir das Ciéncias
Humanas como: Bracht (1986, 1992 e 2003), BettB11%® Dadlio (1995 e 2001). O
método de pesquisa empregado foi a coleta de iaistérvida divulgado por Poirier et.all.
(1999). Ao contar suas histérias de vida, os eigttados deste trabalho puderam narrar
suas experiéncias mais significativas dentro deag#o proposta, ou seja, essas narrativas
serviram como instrumento para fazer sentido dengqgles foram naquele contexto vivido.
Ao mesmo tempo, elas sdo uma maneira de legitissasevivéncias por meio das quais 0s
sujeitos posicionam a si mesmo e 0s outros emaedade poder exercidas nas praticas

socio-historicas. A confeccdo das narrativas dagwstas permitiu-nos selecionar trechos



gue julgamos serem os mais significativos parasaudsao. Esta selecao pautou-se na
possibilidade de descrever o modo como os sujédasm interpelados nas aulas, no
treinamento sistematizado, nos recreios e outropds e espacos escolares e nas diversas
competicdes e praticas esportivas escolares qupdmmo curriculo de Educacéo Fisica e,
assim, refletir como esses eventos proporcionaelatdes de poder e a construgdo de
identidades: do componente, dos seus sujeitos mstésicoes escolares. Como resultado,
pudemos inferir que, além da afirmacéo das idetdislacitadas, cada sujeito atribuiu as
suas praticas significados diferentes, e que apata validacdo de suas formas de ser
confrontaram-se com relacdes de poder, privilégiogesigualdades construidos pela
cultura escolarConsideramos que, dentro dos pressupostos daastealiicacionais atuais,

a busca pelo rendimento e a superacéo — caraciesige abordagens tecnicistas - facilita
apenas aqueles que ja trazem determinados sabalidades socialmente, deixando
lentamente a margem do conhecimento os que ndpreseatam de forma hegemonica.
Além disso, percebemos que estas preposi¢cdes mdoacoem cheque as questdes que
permeiam a sociedade multicultural em que vivenNssta, a discussdo central esta
voltada para a validacdo das representacfes dgmsgraegemdonicos e 0s conflitos
decorrentes para que outros grupos culturais lygaera serem representados no jogo do
poder cultural. Nao podendo ficar a mercé destzudgio, a escola atual deve, ndo apenas
fazer falar todas as vozes culturais e valorizauldura de cada um, mas também se
preocupar com uma educacdo voltada para a éticma &ducacdo que questione as
relacbes assimétricas de poder e tencione novagdes sociais. Neste sentido, cabe a
Educacgéo Fisica possibilitar a comunidade educagéflexdes criticas e transformadoras

sobre as manifestacdes da cultura corporal pavasiracéo da cidadania.
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