QUESTIONAR OU AFIRMAR? EM QUE DEVE SE PAUTAR O PROF ESSOR?
Elaine Prod6cimo FEF-UNICAMP, NEPICC

“Curiosidade € uma coceira nas idéias” (Ruben Alves

As criancas sao naturalmente curiosas, querem,spegguntam, e adentram o recinto
escolar com este “terrivel defeito”: questionadlivio que esta atitude ndo se constitui em
defeito, mas em virtude, porém, a forma como nessgacao trata desta questdo nos faz
imaginar o contrario. E errado perguntar? Ser soffoQuestionar? A crianca ndo aprende
mais quando esta curiosa pelo conhecimento? Quserde necessidade de saber? Por que
nossa educacgdo, entdo, transforma estas duvidaereazas, podando a curiosidade dos
alunos? A forma como ensinamos com certeza inflaena forma como os alunos
aprendem: apresentamos sentencas prontas, respwststigadas”’, solucbes para
problemas que nem mesmo existiram. Que tipo datesijestamos formando com esta
atitude? Diante de tantos questionamentos, assuwmijetivo de levantar teorias que
apontam para forma de ensino pautada em situ@gObkema. Para tanto, realizei uma
revisdo bibliografica sobre o assunto, pautandcemeautores como Vygotsky, Piaget e
Mosston.

Visdo dos autores

Autores das mais diversas linhas de estiain enfatizado a importancia da
problematizacdo como forma de levar o aluno aonaizado e ao desenvolvimento de seu
potencial cognitivo. O objetivo deste ensaio é ikam teorias que se apontam para forma
de ensino pautadas em situacOes-problema paraukstieninteligéncia do ser humano e
aproximar estas teorias do universo da educagée.fis

A fim de esclarecer esta afirmacado, claleaminhas concepcgdes, inicio pela
descricdo de aprendizado e desenvolvimento, paotauedna teoria de Vygotsky (1998),
para quem, estes dois aspectos estdo relacionasids d primeiro dia de vida da crianca.

Vygotsky (1998) descreve dois niveis deedgolvimento no ser humanmnivel de
desenvolvimento realque é definido comoo” nivel de desenvolvimento das funcdes
mentais da crianca que se estabeleceram como aelsultde certos ciclos de

desenvolvimento j4 completaiof. 111, grifo do autor), ou seja, aquilo que ianga é



capaz de fazer de forma independente, por si mesn@Zona de Desenvolvimento
Proximal que é a

“distancia entre o nivel de desenvolvimento reag se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel dendelsimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas solertagdo de um adulto ou em
colaboracéo com companheiros mais cagaped 12, grifo do autor),

OuU seja, 0 que a crianca € capaz de resolver lissanem pistas ou dicas de outras
pessoas.

Para este autor, o aprendizado cria a flenBesenvolvimento Proximal, em suas
palavras:

“desperta varios processos internos de desenvaiimeue sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas @enanseiente e quando em
cooperagdo com seus companheiros. Uma vez inteadaB, esses processos tornam-se
parte das aquisicdes de desenvolvimento indepesndantrianca” (p. 117-118)

O aprendizado leva, entdo, ao desenvohwiond/ygotsky propde que, para que esses
processos ocorram, atividades com dificuldadessias devem ser propostas, e refere-se a
forma como elas, as criangas, buscam resolves ggsblemas. Levantamos, assim, uma
caracteristica dasituacdes problemas professor propde uma atividade cuja resposta de
ser apresentada pela criancga.

Piaget (1983), psicélogo estudioso da i@gn embora divergindo de Vygotsky em
sua teoria sobre desenvolvimento e aprendizaddyéiamnrefere-se as dificuldades que o
ambiente apresenta como forma de estimulo a iétedig. A constru¢éo da inteligéncia se
da, para este autor, por dois processos aos gerasiha:assimilacaapelo qual a pessoa
assimila dados da realidade a esquemas mentaja goesui) ecomodacadqquando ha a
formacdo de novo esquema mental para incorporagdmfdrmacdo nova que ndo se
adequa aos esquemas ja existentes). Esses dossgwecocorrem diante de situacdes
probleméticas do ambiente, que levam o individudesequilibrio e a busca de equilibrio.

Ao professor cabe, dessa forma, a tatefpropor problemas aos alunos, para que
eles possam inventar respostas; o professor n&oetainar solucdes prontas.

Para caracterizar problema, Saviani 2198z uma distincdo entre outros termos
gue frequentemente sdo utilizados como sindnioposstdo em alguns contextos, qualquer
indagacédo € considerada problema, mas este tétmefiete o conceito aqui tratado pois

nem toda pergunta constitui-se em problema, aquelgs resposta ja se sabe nédo



apresentam-se dessa forma, e aquelas que ndo setéeesse em saber também néo;
desconhecidonem sempre o desconhecimento de algo refleterse algo problematico;
mistériq para o autor, esta € mais uma questdo de fétedin algo que ndo se tem
explicacao, resolve-se com a fé no misteriosonegglicavel;dificuldade ndo € o grau de
dificuldade que caracteriza algo como probleméatiddyida também ndo pode ser
considerada como problema, pois apresenta-se cexisi@ncia de duas hipoteses vélidas
porém excludentes, o que ndo indica problema.

Apés esta explanacdo do que ndo é problemautor apresenta a esséncia do
problema: a necessidadétrata-se de uma necessidade que se impde objetnte e é
assumida subjetivamentép.23).

Rubem Alves (2000) também analisa a itdpaia do problema para a ciéncia, a
educacao formal e a vida cotidiana. Ele afirma‘“gugue ndo é problema nao é pensado”
e completdtodo pensamento comecga com um probler@m24)

Este autor comenta situagdo muito comunmo®so ensino, embora se refira ao
estudo da ciéncia, podemos sem nenhuma dificuldédgpassar sua observacdo para

outras areas:

“Nao é curioso que nossos processos de ensinoédei@ise concentrem mais na
capacidade do aluno para responder? (...) Freqiiente, fracassamos no ensino da
ciéncia porque apresentamos solucdes perfeitasppaiséemas que nunca chegaram a
ser formulados e compreendidos pelo aluno” (p.24-2

Levanto, entdo, algumas caracteristieggablemaa serem consideradas na pratica
pedagogica:

- problema caracteriza-se por situacao cuja respigiase apresenta claramente e que
deve buscada pelo sujeito;

- deve apresentar graus de dificuldade variados, gif#sentes sdo as capacidades dos
alunos e, como afirma Rubem Alves (2000, p.“8&)nos entregamos a problemas que
julgamos poder resolver com os recursos de queodisg”. Um problema muito facil
ndo se caracteriza como problema como ja vimos gfelmacdo de Saviani (1982),
também algo muito complexo, que fuja da capacidadduno pode néo ser motivante;

- 0 assunto deve ser interessante ao aluno. Seguwtyglm @pud Rubem Alves, 200, p.
35)

“é tolo tentar responder uma questo que vocé m@nde. E triste ter de trabalhar para
um fim que vocé ndo deseja. Coisas tristes e totaso estas freqlentemente



acontecem, dentro e fora da escola, mas o profdsserevitar que ocorram em classe.
O estudante deve entender o problema. Mas néo dpasstale o entenda. E necessario
gue ele desejsua solucao” (grifo do autor);

- 0 professor deve atuar como orientador/mediadtwusaa da solugéo.

Mosston (1978) apresentou em sua obra todnéchamado por ele de Descoberta
Orientada que corresponderia a situacao-problenia @gposta, e sobre o papel do
professor, o autor levanta alguns pontos imporgante
- € necessario ajustes linguisticos por parte doesgsof, utilizando frases que

interroguem ao invés de sentencas autoritarias;
- 0 professor deve ter paciéncia e tranquilidade patanular o aluno a questionar, a
contestar.

O mesmo autor levanta também trés varidves @ste método de ensino: Variavel |
o professor deve fixar seqiéncia de etapas. Oguafeleve antecipar situacdes/respostas,
pois, se as respostas se distanciarem do focdeeke estar preparado para redirecionar o
guestionamento; Variavel Il o professor ndo da spaosta, mas espera que o aluno
responda, se a resposta for “incorreta” cabe af@gsor incentivar o aluno a refletir mais
sobre a questdo, isto desenvolve o0 processo ocogretide aprendizagem emocional;
Variavel 1ll o éxito do aluno permite evoluir o grale aprendizado e desenvolvimento,

professor deve estimular o aluno.

Consideracgdes Finais

Esta forma de conduzir o processo perdnéo aluno perceber-se como sujeito ativo
em seu aprendizado e estimulard sua caracterg@gicaestionador, tornando-o um sujeito
autbnomo em seu proprio crescimento intelectua, agenas na area da educacdo fisica

mas em todas as areas do conhecimento.
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