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RESUMO

No ambito da Educacdo Fisica, a avaliacdo assume diferentes faces visando atender as
demandas apresentadas pelos variados curriculos existentes. Neste estudo baseamo-nos nas
recomendagdes de Martins (1999), Lankshear e Knobel (2008) para descrever os
procedimentos avaliativos assumidos pelo curriculo cultural do componente e desvelar as
concepcOes dos docentes acerca da sua funcdo. Para tanto, entrevistamos professores de
Educacdo Fisica que desenvolvem uma proposta de trabalho inspirada na teorizacdo cultural
do componente e coletamos a documentacdo proveniente das suas praticas avaliativas. Os
dados obtidos nos permitiram afirmar que a avaliacdo € compreendida como um texto em
construcdo, como uma producdo escrita baseada em informagbes sobre a acdo educativa:
producdes dos alunos, pesquisas realizadas tanto pelos professores como pelos alunos e
vivéncias corporais, distanciando-se do viés classificatorio e excludente. Essa escrita
assemelha-se a uma estrutura provisoria que embora apresente desenhos diferentes, para
organiza-la, os professores utilizaram recursos pedagogicos semelhantes, referimo-nos as
acOes de mapear, registrar, pesquisar e decidir pela continuidade ou pela retomada
entretecidas pelo dialogo. Essas acdes situaram tanto professores quanto alunos como sujeitos
que autoproduzem-se, auto-organizam-se mediante a interacdo com diferentes discursos e
textos, escrevem a suas proprias historias cientes da sua inconclusdo. Dai nos permitirmos a
associa-la ao conceito de autopoiese (MATURANA e VARELA, 2003). Os professores
materializam as aprendizagens dos alunos nessa producao/criacdo, que, sendo parcial e
provisdria, cada turma desenhou do seu jeito, por sua provisoriedade, abre possibilidade para
novos conhecimentos, para outras indagacdes, para que outras pautas sejam discutidas.
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1.  INTRODUCAO

O tema da avaliacdo vem sendo objeto de intensos debates no ambito educacional,
gerando distintos movimentos que vdo desde a critica aos modelos classificatérios de
avaliacdo, com proposicdes mais democraticas, até proposicdes e analises que tencionam
aperfeicoar esses modelos, por serem considerados imprescindiveis na medida em que, o que
se pretende é a producdo de uma escola de qualidade. Nesse sentido, a qualidade e a

classificacdo que, no limite, promove a exclusdo, caminham lado a lado.



Entendida como tarefa escolar, a avaliacdo tal qual temos vivenciado nos dias de
hoje, inscreve-se num conjunto de praticas sociais que tomam o conhecimento como algo
dado, percebido ou apreendido por um sujeito a - historico que ao conhecer 0 objeto pode
controla-lo e devolvé-lo ao professor num momento pontual.

Endossando uma concepgdo mecanicista de ensino e aprendizagem, essa avaliagdo
apenas confere, verifica para classificar e hierarquizar o sujeito. Assim, a relagdo subjetiva
entre professores e alunos construida inevitavelmente pela interacdo constante, é
desconsiderada, rompida por meio de procedimentos e instrumentos que se interpde entre 0s
participantes do processo — reconhecidos como provas, testes, fichas, boletins, cuja finalidade
é aferir o conhecimento apropriado pelo aluno.

A fungdo desses instrumentos é isolar as subjetividades e tornar visiveis 0s
resultados quantitativos que expdem o rendimento de cada estudante. Nessa perspectiva, a
avaliagdo isola o0s sujeitos impondo-lhes: formas de raciocinio, certas formas de
comportamento que privilegiam um grupo especifico, seleto e estimula a competicéo,
dificultando a constituicdo de um contexto favoravel a aprendizagem de todos, dada as
diferencas que ndo sao apenas sociais, mas culturais.

Nosso olhar para avaliacdo direciona-se a sua capacidade de produzir identidades, a
compreendemos enquanto experiéncia de subjetivacdo, pratica discursiva. Os discursos que
legitimaram a avaliacdo classificatdria e controladora acabaram reforgando o dualismo entre
sujeito dominador (a identidade) e o outro (a diferenca). Entendendo a construcdo da
identidade como prética discursiva, ndo podemos concebé-la fora do &mbito da cultura, pois o
sistema simbolico que a representa foi produzido culturalmente. Pode-se afirmar que essa
avaliacdo legitima e reconhece como melhor a cultura dominante, eurocéntrica, masculina,
branca, enfim. A avaliacdo apresenta-se como um discurso de legitimacdo da identidade
dominante.

Comumente adotada como procedimento pelos curriculos da Educacdo Fisica
psicobiologicamente fundamentados, a avaliacdo classificatoria pressupde uma cultura Unica,
validando a motricidade de um determinado grupo e ignorando o universo cultural corporal de
uma parcela dos estudantes. Quando o0s curriculos esportivista, desenvolvimentista,
psicomotor e da salde empregam procedimentos avaliativos coerentes com os ditames do
projeto neoliberal, terminam por valorizar a funcionalidade das aprendizagens obtidas,
consolidando identidades hegemdnicas. Dai preocuparem-se com a fixacdo das técnicas da
bandeja, a dominancia lateral, o estdgio maduro de uma habilidade de manipulacdo, o célculo

da zona-alvo de treinamento entre outros conhecimentos oriundos da cultura dominante.



O Curriculo Cultural da Educacao Fisica entende que 0s seres humanos se comunicam
também por meio das préaticas corporais. Quando brincam, lutam, dancam, fazem ginastica ou
praticam esportes, homens e mulheres expressam emocoes, desejos e intencdes segundo o
grupo social ao qual pertencem. O que torna impossivel determinar um modo correto de
executar ou seu “verdadeiro” significado.

Quando jogamos ou dangamos, procuramos interpretar a intencionalidade dos gestos
dos demais participantes e reagimos conforme nosso entendimento. E justamente seu amplo
potencial comunicativo que transforma as préaticas corporais em textos culturais, textos estes,
passiveis de leitura, interpretacao e ressignifiacao.

O Curriculo Cultural da Educacdo fisica vai procurar analisar como a linguagem
funciona para incluir ou excluir certos significados, como ela é usada para privilegiar
representacdes que excluem grupos subordinados. (GIROUX, 2008). Das ciéncias biologicas
para as ciéncias humanas, a Educacdo Fisica se desloca se inserindo na area da linguagem,
sendo os codigos dessa linguagem os gestos dos esportes, das dancgas, das brincadeiras, enfim,
da Cultura Corporal que por sua vez, faz parte da cultura mais ampla.

Essa perspectiva entende que a avaliacdo classificatoria, ao pressupor uma cultura
Unica, legitima a motricidade humana de um Unico grupo, ignora o universo cultural dos
alunos e das alunas. Apontando e diferenciando as manifestacdes culturais,® ela vai
consolidando a identidade e legitimando a diferenca.

Com base nesses pressupostos empreendemos uma pesquisa de cunho qualitativo,
cujo proposito foi investigar como os professores avaliam as aprendizagens de seus alunos; a
concepcao de avaliacdo que orienta a préatica avaliativa desses professores e a utilizacdo desse
recurso pedagdgico no cotidiano de suas aulas, com vistas a sua analise e reflexao critica.

Tendo em mente esses pressupostos, buscamos em um primeiro momento,
descrever e, em seguida, compreender os sentidos dados pelos professores as suas praticas
avaliativas. Para tanto, recorremos a hermenéutica critica para, mediante o confronto com o
referencial tedrico dos Estudos Culturais, analisar os dados escritos produzidos por alunos e
professores e as informag6es obtidas nas entrevistas, a fim de tecer as nossas interpretacoes.

O referencial empirico arrolado para analise foi constituido por relatos de
experiéncia escritos por quatro professores, a documentacéo® pedagdgica produzida pelos

docentes e por seus alunos durante a realizacdo das atividades de ensino sobre as seguintes

! Toda prética social é uma manifestagdo cultural. No ambito da Educacio Fisica, as manifestacdes culturais
podem ser expressas por meio dos esportes, das dancas, das lutas, das brincadeiras, etc.

¢ Referimo-nos a fotos, gravacio em DVD realizada pelos professores durante as aulas e aos portfélios
resultantes do trabalho realizado.



manifestacdes corporais: Ginastica Artistica, Hip Hop, voleibol e Futebol Americano e a

transcricdo da gravacdo em 4udio de entrevistas.

2 — INTERPRETACOES

A analise do referencial empirico permitiu-nos constatar que as praticas
avaliativas d&o inicio aos trabalhos. A avaliagdo tem a funcdo de diagnosticar (mapear) as
praticas sociais da cultura corporal presentes na comunidade, 0s espagos em que acontecem,
as manifestacdes corporais dos diferentes grupos, além de diagnosticar as praticas corporais
ausentes.

A avaliagdo pode ser realizada pelo professor ou com a colaboragdo dos alunos
constituindo-se no mapa inicial para que o grupo escolha a tematica a ser estudada. Contudo,
percebemos que o caminho n&o ¢é linear, ndo hd uma forma especifica de mapear. Observamos
gue 0 mapeamento ndo se materializa em um mapa unico, mas € constituido de varios mapas.
Os professores citaram 0 mapeamento como uma préatica que embora ndo aconteca apenas em
um momento pontual (inicio) é a partir dele que elegem a manifestacdo cultural a ser
estudada.

Para Neira e Nunes (2009), o mapeamento pode ser realizado de diferentes
maneiras e em diferentes momentos. Constitui-se em um periodo de coleta de informacgdes
relativas ao patriménio da cultura corporal dos alunos, um mergulho no seu universo
experiencial, permitindo ao professor identificar o repertdrio da cultura corporal presente na
comunidade em que a escola estd inserida, bem como, aquele acessado pelos estudantes.
Nesse sentido, a avaliagdo diagndstica ou mapeamento inicial € um documento orientador no
qual o Professor se referencia e focaliza a sua atencdo. A partir dele, outros mapeamentos vao
sendo elaborados por meio dos diferentes registros com a funcéo de regular as aprendizagens.

Os autores em referéncia apontam o mapeamento como uma forma de
aproximacao ao repertorio cultural corporal dos estudantes. O mapeamento pode ser
comparado a avaliacdo diagnostica; trata-se dos primeiros registros que constituirdo o
portfélio do professor ou mesmo dos alunos. Iniciar os trabalhos ouvindo o que alunos e
comunidade tém a dizer significa implicar todos no ato do conhecimento, significa que a acao
pedagdgica ndo consiste em apenas comunicar 0 mundo, mas que o conhecimento do mundo é
criado mutuamente pelo professor e pelos alunos.

Essa aproximacédo tem um sentido de investigacédo e estreitamento das relagdes de

toda a ordem, distanciando o sentido dessa pratica avaliativa realizada por esses professores



daquelas que convencionalmente conhecemos e que se estabeleceu como hegemdnica
historicamente. O mapeamento prossegue por todo o estudo. Quando o professor busca saber
0 que os alunos sabem sobre o tema com vistas a desenhar uma acdo docente que favorega o
processo de ensino e aprendizagem, esta mapeando.

Pudemos perceber, nos relatos dos professores, que 0 mapeamento é uma pratica
permanente de investigacdo, um esforco de estabelecimento de um dialogo com a diversidade
de ldgicas e vozes sociais. A busca pela aproximacdo com a cultura primeira dos alunos
favorece a tessitura de novos lagos entre saberes e fazeres, em que as fronteiras que antes
separavam o que era valido como conhecimento, vistas por esse angulo, apresentam-se como
lugares de transito, espacos que se interseccionam, que estimulam o contato entre oS
conhecimentos advindos de procedéncias diversas. Agindo assim, os professores revelam uma
maneira solidaria e democratica de compreender a realidade social e escolar, aléem das
aprendizagens enquanto apropriagcdes muito particulares.

Esteban (2003) afirma que a avaliagdo como pratica de investigagdo rompe as
barreiras entre os participantes do processo ensino e aprendizagem e entre 0s conhecimentos
presentes no contexto escolar. No caso em tela, os professores ao trazerem as praticas dos
alunos para serem estudadas nas aulas de Educacéo Fisica, possibilitaram esse intercambio do
qual fala Esteban, ampliando os mecanismos de percepcdo e de leitura da realidade.

Os professores fundamentados nos Estudos Culturais foram tecendo o curriculo
do componente, pautados nos principios democraticos: de participacdo, didlogo, justica e
trazendo os conhecimentos dos alunos para serem confrontados com o0s conhecimentos
escolares, que por essa razdo, tiveram seu espaco reduzido ja que outros conhecimentos
emergiram sem aviso prévio.

Esse modo de atuar possibilitou que algumas das representacbes dos alunos
fossem desconstruidas: a Ginastica Ritmica Desportiva deixou de ser vista como uma
atividade essencialmente feminina; o Voleibol também pode ser praticado por idosos; a
cultura do Hip Hop compreendida para além das vestimentas e o estudo do Futebol
Americano transformou-se em espaco para discussdo de questes como violéncia e
discriminacdo contra 0s negros.

Nessa abordagem, os professores buscaram levar os alunos a observar essas
praticas mais de perto, olhando de outro angulo para 0s grupos e para as manifestacGes
culturais historicamente alijadas do curriculo da area. Professores e alunos demonstraram que
é possivel construir diferentes textos a partir das vozes e das culturas desprestigiadas, para

explicar as diferentes realidades. Ancorados nesse pressuposto, seus trabalhos colocam em



xeque o conceito de realidade como um constructo acabado e passivel de ser desvelado,
porque concebem a cultura e a realidade em constante construgéo e negociagao de sentidos.

Nos relatos de experiéncia analisados, as construcdes e producdes de alunos e
professores pautaram-se pelo dialogo, o dialogo no sentido freireano do termo. O didlogo que
pressupde humildade, que posiciona o professor na posicdo de educando, como um sujeito
que também aprende.

Em nossa conversa com os professores, percebemos a todo o momento que
durante o percurso realizado, o didlogo esteve presente. Ora como forma de questionamento,
ora como reflexdo, ora para tomar decisdes, ora como provoca¢do, como observamos na
narrativa da Professora que estudou 0 movimento Hip Hop, quando esta, referiu-se a atividade
de leitura e interpretacido de um campeonato de Bboy’s®, gravado em DVD, cuja figura
masculina estava em destaque. O fato gerou questionamentos por parte das meninas acerca da
auséncia do grupo feminino, desencadeando um processo de reflexdo e busca por textos que
evidenciassem as mulheres que participam dos eventos retratados.

Nota-se a preocupacdo da professora em evidenciar as vozes silenciadas
historicamente no contexto social e segregadas no curriculo da area e, ainda, cabe ressaltar
que foi a partir da relacdo dialégica e democratica empreendida pela docente que essas
questdes puderam emergir. A avaliagdo como pratica reguladora também pode ser percebida
no movimento de mudanca de rota empreendida. Essa maneira de agir nos remete a uma
concepcdo de avaliacdo que ndo esta restrita aos processos de verificacdo de conteudos
apropriados pelos alunos, caracteristica da avaliacao classificatoria, a qual se fundamenta no
conceito de escola homogénea, monocultural, que concebe a cultura oficial (conhecimento
cientifico) veiculada por ela como a Unica valida.

Ao refletir sobre a avaliacdo na perspectiva intercultural critica®, Canen (2001)
pondera que ndo hd como negar o conhecimento cientifico, considerando que a sociedade esta
cada vez mais tecnologizada e informatizada, contudo “[...] para que as nogdes cientificas

representem subsidios para a construcdo de uma cidadania que se quer participante e critica,

*Assim sdo chamados os participantes do campeonato de danca de rua no qual o desafio apresenta-se como
caracteristica principal, marcado pela realizacdo de diferentes movimentos e acrobacias no ritmo da musica
Breaking (danca de procedéncia estadunidense surgida por volta da década de 70 do século XX). também
conhecido como Break dance. Disponivel em: < http://revistaviracaol.tempsite.ws/artigo.php?id=1020> acesso
em 18/12/2010.

*A perspectiva intercultural critica procura alertar para a necessidade de se desafiarem preconceitos e idéias pré-
concebidas de professores e professoras com relacdo & raca, género, diversidade cultural, classes sociais,
desabilidade fisica o psiquica, e assim por diante. (CANEN, 2001, p.64).


http://revistaviracao1.tempsite.ws/artigo.php?id=1020

h& que se desafiar a nogdo de ciéncia como um conjunto de verdades absolutas.” (CANEN,
2001. p.91).

A narrativa de um dos professores dialoga com a reflexdo da autora quando traz,
por meio do dialogo, as identidades subjugadas para o curriculo, evidenciando as relacdes de
poder. No decorrer da tematizacdo da Ginastica Artistica junto as turmas da sétima série, o
professor percebeu que, mediante a valorizacdo das vozes femininas no curriculo, comegaram
a eclodir manifestacGes masculinas de preconceito explicitando as relagdes de poder.

Na discusséo sobre o Voleibol, a Professora ao ver emergir a questdo de género
promoveu uma discussdo sobre esse tipo de preconceito com o grupo. Nesse caso, o diadlogo
suscitou uma reflexdo sobre a mulher nas préticas esportivas.

Ao olhar atentamente para as diferentes identidades que se confrontam no espaco
escolar e na sociedade, dando espacgo para que as diferentes manifestacfes culturais possam
ser significadas no curriculo, o curriculo cultural da Educacdo Fisica resiste as formas
dominantes de capital cultural, abrindo um espaco privilegiado para que outros saberes sejam
acessados, mais do que isso, revelam uma compreensdo de que a escolarizacdo € um
mecanismo politico, imerso em relacdes de poder, negociacdo e contestacdo (GIROUX,
2008).

As experiéncias dos professores analisadas, narram tambem histérias das
mulheres, negros, habitantes da periferia, etc. Por meio de textos do esporte, da danca e da
ginastica reforcando a nossa interpretacdo de que as praticas pedagdgicas investigadas sao
baseadas no dialogo entre diferentes identidades, pontos de vista, textos corporais, enfim
distintas culturas.

O estudo dessas histdrias pode ser acessado por outros estudantes por meio do
registro, conforme informou a Professora C. As marcas da trajetoria curricular e das histérias
vividas pelas turmas da Professora C, ao serem acessadas, promovem um intercambio entre as
diferentes idades, diferentes experiéncias culturais e diferentes olhares para uma mesma
pratica corporal; observamos que o registro € uma pratica muito presente no fazer pedagdgico
dos professores. VVasconcellos (2008) vislumbra o registro como um excelente material para o
processo de reflexdo sobre a pratica, todavia, alerta que o registro escrito exige a organizagédo
do pensamento, permite a recuperacdo posterior do observado e também uma andlise mais
critica. Entretanto, para que tenha uma funcdo educativa, o professor precisa ver pelas lentes
da teoria; sdo elas que direcionam o olhar. O autor assume o registro como instrumento de
trabalho do professor, servindo, por exemplo, para qualificar a sua intervencdo com

determinado aluno, ao observar que sua dificuldade localiza-se em determinado aspecto.



A pratica de rever os registros alusivos a aula anterior para planejar a proxima,
Vasconcellos (2008, p.144) denomina de avaliagdo do ensino que: “corresponde a reflexao
que o professor faz sobre sua pratica, visando a confirmagdo ou alteragdo de rumos”. Nessa
perspectiva, cada grupo desenhara percursos muito particulares. Por essa razdo, a proposta
desses professores ndo pode ser sistematizada de maneira universal e nem pode ser definida a
priori, uma vez que sua elaboracdo depende ndo s6 do conhecimento da realidade e das
representacdes que os alunos possuem a respeito da manifestacdo corporal a ser estudada,
bem como dos percalgos encontrados pelo caminho. Na visdo de nossos entrevistados, o
registro constitui-se em um importante recurso para o0 planejamento das a¢fes subsequentes.
Observamos que independente da questdo direcionada a eles no momento da entrevista, o
registro ganhou destaque, esteve presente ora como orientador do planejamento, ora como
instrumento de avaliagcdo da aprendizagem dos alunos.

Observamos que o registro ndo é feito a revelia. O professor, ao propor um
registro, independentemente de seu formato, expressa uma intencionalidade quando decide
qual instrumento utilizar para registrar e 0 que registrar; isso fica mais claro quando o
instrumento escolhido é a fotografia.

Nesse momento, o registro passa a ser um instrumento de avaliagdo, porque busca
a compreensao do ato do conhecimento e ainda que se diferencie do registro feito no calor dos
acontecimentos, o ato e o produto do conhecimento integram-se em um sé movimento. Sob a
Otica de Esteban (2008, p.30): “A avaliagdo realiza-se com a compreensao de que o ato de
conhecimento e o produto do conhecimento sdo inseparaveis.”.

Os professores revelaram utilizar uma gama bastante diversificada de registro para
documentar, para planejar e para avaliar, dentre eles: o portfolio em papel ou cartolina com
alguns registros que contam a historia do percurso de alunos e professores; o portfolio digital;
a fotografia; o filme; os relatos de experiéncia de cada um dos projetos analisados. Em
momentos distintos, professores e alunos fizeram uso desses registros, ora para comparar, ora
para observar e compreender melhor ou mesmo para conhecer o objeto de estudo, como ele €
socialmente praticado. Os questionarios também estiveram presentes no depoimento dos
professores, as producdes dos alunos em forma de desenho e como construcdo foram
importantes para compor a avaliacao.

Apesar das diferentes formas que o registro assumiu no trabalho desses
professores, ndo identificamos qualquer intencdo de conhecer para governar, controlar, ou
colocar “a servico de”. Inferimos que a diversidade de registros contribuiu para ampliar a

compreensdo de todos os envolvidos acerca do objeto estudado, e ainda, funcionou como uma



pratica de inclusdo. O registro representou a materializacdo das lembrancgas, das inquietagdes,
dos desejos, dos conflitos, dos projetos, das vivéncias, das duvidas, das incertezas; também se
revelou um espaco de averiguacao, pois, no momento em que a meméria falha, é possivel
recorrer a ele a fim de realimentar as atividades da proxima aula. Por meio do registro,
pudemos ndo sé conhecer as histérias vividas por alunos e professores, bem como as
trajetorias percorridas, as solugdes e intervencgoes.

Em suma, o registro, conforme alertou Vasconcellos (2008), revelou-se um
importante instrumento de reflexdo. A cada aula os professores juntamente com seus alunos
foram escrevendo seus percursos, superando 0s equivocos e inconsisténcias, ancorados nos
registros. A analise do material coletado ndo revelou qualquer momento especifico
intencionalmente destinado a avaliagdo. O mais préximo disso aconteceu por ocasido do
fechamento do estudo na préatica dos nossos respondentes, fechamento este, que os docentes
entendem como provisorio em razdo do encerramento do ano letivo, ou mesmo de um
semestre escolar. Todavia, com a possibilidade de ser reaberto para continuidade, ou para
novas investigacoes.

As praticas avaliativas desses professores possibilitaram o estreitamento dos
vinculos entre eles e seus alunos, vinculos esses, que ndo so responsabilizaram a todos pelo
percurso vivido, bem como, pelos encaminhamentos subseqiientes. Cada um com sua histéria
contribuiu para construcao da histéria do grupo, tornando-se autores e roteiristas.

Observamos a preocupacdo em trazer a voz de todos, declarada na busca por
atividades de ensino que privilegiassem as decisdes e producdes coletivas a partir das
questdes trazidas pelos alunos, dentre elas, a propria producéo final, contudo, os professores
mostram-se incomodados com o fato de terem que atribuir uma nota ou conceito aos alunos
em periodos pontuais, para fins de certificacdo, aprovacédo, reprovacdo, por entenderem néo
ser possivel reduzir o sujeito a uma nota, ou mesmo reduzi-lo a uma sintese, uma vez que nela
todo o caminho percorrido é apagado.

E evidente que o resultado de uma prova pouco dird ao professor sobre as
aprendizagens dos alunos, e, ainda, seu resultado ndo informara se “[...] o que do que foi
ensinado e aprendido contribuiu para que cada aluno compreendesse a sociedade em que Vive,
a natureza da qual faz parte e a si proprio enquanto ser da natureza e da cultura.” (GARCIA,
2003, p. 42).

As experiéncias investigadas demonstraram que o encaminhamento dos trabalhos
depende da participacdo de todos os envolvidos, mas de uma participagdo que ndo é alienada,

tampouco esta restrita as vivéncias praticas, contrarias as pedagogias tecnicistas. As praticas
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avaliativas analisadas aqui, ndo prescindiram da observacdo e da participagdo, porém,
adotaram-nas com outra conotagdo, ndo se constituindo em um critério para avaliar. Na
perspectiva cultural, a possibilidade de atuar nas atividades de ensino da-se de forma
diferenciada, sendo a participacdo uma condicdo para que os alunos ampliem seus olhares
sobre o objeto de estudo.

Ampliando o quadro das préticas avaliativas utilizadas por nossos respondentes,
também constatamos a presenca da autoavaliagdo de maneira sistematizada e realizada
pontualmente no momento final do projeto. O tratamento dos dados permite-nos afirmar que a
autoavaliacdo teve presenca marcante em todos os estudos na medida em que a contribuicdo
dos alunos deu o tom do trabalho, indicou os encaminhamentos. Esse procedimento
possibilitou que tanto professores quanto alunos se autoavaliassem continuamente. A
autoavaliacdo, portanto, ndo objetivou que o aluno se conhecesse melhor para entdo
responsabilizar-se pelo seu desempenho. Outrossim, possibilitou que os alunos refletissem
sobre o percurso trilhado, a fim de que se reconhecessem como sujeitos produtores de cultura.

Na andlise aqui empreendida, observamos que aos alunos foi dada a possibilidade
de interporem suas praticas, suas representacdes e seus saberes para, por meio do confronto
com outros diferentes saberes, desconstruir, desfetichizar,” apreender, aprender e também
ensinar num movimento dialégico. No que respeita ao professores, percebemos uma pratica
constante de investigacgéo e interpretacdo, conectando a todo o0 momento o local com o global,
buscando atividades de ensino que permitiram o reconhecimento das identidades de todos 0s
envolvidos, bem como dos grupos estudados. Possibilitaram ainda, o borramento de fronteiras
entre as diferentes identidades presentes nas praticas corporais estudadas, permitindo que
outras histdrias fossem narradas, produzindo novas significagdes e, por meio da hibridizagdo®
novos produtos culturais. Os sentidos que sdo gerados a partir do dialogo nas atividades de
ensino e nas praticas avaliativas deslindaram uma redefinicdo metodoldgica da avaliacdo que

caminha ao lado do que propde o campo tedrico dos Estudos Culturais.

® Na anélise marxiana o fetichismo da mercadoria é a tendéncia a tomar como sendo “coisas” as relagdes sociais
que a produziram, € como se a mercadoria tivesse vida prépria. Desfetichizar seria o equivalente a expor,
escancarar os mecanismos de ocultacdo que produzem o fetiche.

®No contexto da teoria pos-estruturalista e da teoria pés-colonialista, hibridismo é o resultado da combinago
entre grupos e identidades, resultando em grupos e identidades renovados (SILVA, 2002, p.67).
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CONSIDERACOES FINAIS

A interpretacdo do material coletado destaca a relevancia da avaliacdo na prética
pedagogica dos professores participantes do estudo, pois foi utilizada para documentar o
processo; informar o andamento das aprendizagens; planejar as aulas seguintes; reorienta-las
caso; compreender as interpretacdes dos alunos; sistematizar para melhor compreender e ndo
perder o foco da acdo; organizar a sintese a fim de reconhecer o que ja foi dito e feito; mapear
para iniciar, para continuar e para saber onde tudo comecou; regular as aprendizagens a fim
de aproximar todos os envolvidos, convidando-os a participar do dialogo; reconhecer 0s
saberes dos alunos a fim de que possam reconhecer-se como capazes; dialogar com o entorno,
reconhecendo o local como um espaco prenhe de possibilidades pedagdgicas; desconstruir
representacdes acerca das diferentes identidades que adentram a escola, expondo as relagdes
de poder que as sustentam; tomar decisao; tentar trazer o assunto de outra forma com outros
elementos, sendo a prética sistematizada do registro fundamental para que essas funcdes de
fato concretizassem-se.

Esse olhar para a avaliagho faz-nos pensd-la como um texto escrito
solidariamente. A escrita-avaliacdo foi tecida por alunos e professores, que ao puxar e
desembaracar os fios cada um do seu jeito, foram atribuindo sentido para as aulas de
Educacdo Fisica, para as discussdes, para sua presenca na escola. A escrita-avaliacdo foi
construida a partir do didlogo e da participacéo.

Nossas analises demonstram que as praticas avaliativas escrevem 0s percursos e
para tecer essa escrita, professores e alunos, a partir do coletivo, permitem-se mexer no texto,
apaga-lo, reescrevé-lo, dando-lhe uma forma que esta aberta para que outros grupos possam
mexer acrescentar, criticar, enfim reescrevé-la. Observamos que a escrita-avaliacdo é tecida
no dia-a-dia das aulas.

Percebemos um movimento comum nas praticas pedagogicas dos docentes. O
mapeamento é utilizado durante todo o trabalho, com a inten¢do de conhecer e incorporar ao
curriculo o universo experiencial dos alunos, seus saberes acerca do objeto de estudo, de
regular as intervencdes necessarias. O registro materializado de diferentes formas é
indispensavel para que os professores interpretem suas acoes e as a¢des dos alunos e possam
seguir o caminho pensado ou modifica-lo, se necessario.

Da nossa reflexdo acerca das praticas avaliativas dos docentes, emergiu a escrita

autopoiética. Sem qualquer pretensdo de enquadrar as praticas avaliativas investigadas, até
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porque entendemos que isso fecharia o caminho para outras possibilidades, tomamos
emprestado dos bidlogos chilenos Maturana e Varela (2001) o conceito de Autopoiese.

Os autores afirmam que os seres humanos sdo seres autbnomos, isto é,
autoprodutores, o que significa dizer que sdo capazes de produzir seus préprios componentes
ao interagir com o meio. O conceito de autopoiese implica a constru¢do do mundo de forma
autdbnoma, ndo existindo, portanto, um mundo externo, objetivo que independe da acdo do
sujeito que vive e que conhece ao mesmo tempo. “O mundo emerge junto com a
acdo/cognicdo do sujeito... O sujeito vive e sobrevive porque produz conhecimento que é
instrumento através do qual se acopla a realidade” (PELLANDA, 2009, p. 25).

A escrita autopoiética é aqui entendida metaforicamente, j& que o sistema
autopoiético apontado por Maturana e Varela (2001) acontece no plano celular e o lugar de
onde falamos localiza-se no plano social, mais especificamente no sistema educacional, e
sendo ainda mais especificos, nas aulas de Educacdo Fisica ministradas por professores que se
fundamentam na perspectiva cultural (NEIRA e NUNES, 2009).

A escrita autopoiética produzida pelos docentes e seus alunos foi escrita a partir
de diferentes interacfes, por meio das atividades de ensino, das vivéncias, das pesquisas,
construcdes coletivas que, embora recorrentes nos diferentes estudos, ndo se deu linearmente.
Ao emergirem o0s conflitos, ao inves de eliminarem e buscarem a reorganizacdo, 0S
professores transformaram-nos em desafios, incorporando-os ao estudo. Para tanto, foi preciso
reorganizar e reencaminhar. Nesse sentido, torna-se impossivel prever o caminho e um ponto
de chegada. A incerteza ¢ uma caracteristica da pratica pedagogica desses professores.
Diferente da autopoiese celular, o texto produzido pela escrita autopoiética, esta sempre
aberto a outras interpretacdes e reescritas, distanciando-se de qualquer possibilidade de
encerramento.

A escrita autopoiética pressupde professores e alunos como seres autopoiéticos,
que se autoproduzem na acdo educacional. Significa superar a pecha de alunos como meros
expectadores, executores de tarefas, receptores de nogdes e conceitos esvaziados de sentido.
Isto vale também para os educadores. Significa superar o rotulo atribuido aos professores
como sujeitos robotizados, autdmatos, que para serem competentes basta memorizar 0s
conhecimentos validados no curriculo e seguir a cartilha.

A escrita autopoiética representa uma ruptura com os modelos convencionais de
avaliacdo, embora as experiéncias desses professores ndo possam ser generalizadas, elas
representam uma possibilidade de referéncia para se pensar a avaliacdo da aprendizagem no

componente.
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A escrita autopoiética € um texto provisorio produzido a partir de nossas

interpretagdes estando, portanto aberto a outras interpretagdes e outras tessituras.
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