O LUGAR CATIVO DE ALGUMAS PRATICAS AVALIATIVAS NO CURRICULO ESCOLAR
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Nos Ultimos anos temos assistido a um processo de reflexdo intenso sobre a avaliagéo,
decorrendo disso, uma produgdo de movimentos que vao, desde a critica incisiva aos processos
de avaliagdo ja consolidados no sistema educacional ou escolar, por sua caracteristica
classificatoria e excludente, a movimentos que propde alternativas a esse modelo. As criticas
gue convidam a escola a transformar o processo de avaliacdo, em grande medida, ndo colocam

em cheque o lugar de algumas praticas cristalizadas no cotidiano escolar.

Nossa afirmacgédo se deve ao fato de que, embora a avaliacdo permaneca no centro das
discussbes neste contexto, especialmente nos momentos de tomada de decisdo acerca da
promocdo ou retengdo desse ou daquele aluno, ou mesmo nos momentos dedicados ao conselho
de classe, em que as dificuldades de aprendizagem sdo expostas e justificadas com base na
conduta do aluno, as praticas avaliativas ndo sdo colocadas em questdo. O que se observa é que
existem temas recorrentes debatidos no dia a dia da escola, relativos ao aluno e sua
aprendizagem, seja nas reunides pedagogicas, na sala dos professores, nos corredores que por
ndo serem passiveis de solugdo, até porque esta dependeria do aluno, ou entdo por ndo se
conseguir solucBes validas para os problemas debatidos o que assistimos € ao fortalecimento de
explicagOes reducionistas. O aluno ndo aprende porque € indisciplinado, ndo presta atengéo, ndo
estuda, sendo identificado pela auséncia de condutas exitosas. A escola imputa a ele o adjetivo
de fracassado. Nesse sentido o fracasso é naturalizado e de responsabilidade do aluno e as

praticas avaliativas incontestadas.

Considerando que a escola contemporénea se auto intitula democrética, democracia
traduzida pelos conceitos de justica, inclusdo, acolhimento e entendendo que ndo basta mudar o
conceito para que as mudangas se efetivem, tampouco que nédo basta acolher todos na escola
permanecendo com um curriculo hegemdnico, urge o questionamento dos discursos que

justificam o fracasso escolar com base em um modelo universal de sociedade, de cidaddo, de



escola. O questionamento do lugar cativo de algumas préaticas que abrigam e articulam a

perspectiva hegemaonica de conhecimento.

Entendemos como Esteban (2010) que a reflexdo sobre o fracasso escolar inclui pensar
sobre .."as relacBes eu/outro, igualdade/diferenca, mesmo/alteridade, negacdo/negociacéo,
conhecimento/desconhecimento, subalternidade/libertacdo e suas fronteiras". Nesse sentido faz-
se necessario pensar sobre as explicacdes reducionistas e sobre as praticas pedagogicas de
carater simplista utilizadas como justificativa para selecdo e classificacdo dos sujeitos da

educacéo.

Cabe ressaltar que a caracterizacdo fracasso e éxito se da no ambito de relacBes de
dominacdo coloniais. Embora o periodo colonial politicamente falando tenha terminado, a
colonialidade do saber, do ser, do poder se mantém. Nossas referéncias continuam sendo
européias e estadunidenses, ainda que com outras roupagens, sob diferentes formas, diferentes
projetos, diferentes propostas curriculares, diferentes formas de organiza¢do do ensino e com

diferentes discursos acerca da avaliagao.

Seguimos colonizados quando esperamos uma Unica resposta, um Unico
comportamento e ao agir assim ndo reconhecemos nos estudantes, em suas producdes, seus
guestionamentos, ndo validamos seus conhecimentos. Seguimos colonizados quando néo
questionamos esse processo de validacdo e negacdo da aprendizagem legitimado pela avaliagéo,
guando ndo guestionamos este projeto de escola que ndo atende os interesses das minorias que

hoje, podemos dizer que ndo é tdo minoria assim.

A escola ainda mantém o discurso de escolarizacdo e emancipagdo caracteristico do
projeto moderno de escolarizagdo que se vincula a expanséo, consolidagdo e naturalizagdo das
relagdes coloniais. ou seja, ela se propde a acolher a todos e inseri-lo na cultura hegeménica, de
que forma? oferece possibilidades de ascensdo social se mostrando como um dos (nicos meios
legitimos para melhorar a condigdo do sujeito na participacdo da riqueza distribuida de forma
desigual. Ora, num contexto marcado pela pobreza, pela desigualdade, pela desqualificacdo dos
conhecimentos diferentes do hegem®énico, o discurso da escola convence e faz o sujeito desejar

a escolarizacdo, bem como se adequar as normas por ela estabelecida.

Esse tema ndo vem sendo discutido na escola. Desarticular tais discursos com o sucesso
ou fracasso dos alunos, da escola, contribui para que a compreensdo da democratizacdo do
acesso dentro de um contexto de uniformidade cultural se associe ao desempenho insuficiente
dos estudantes construindo assim uma justificativa para a desigualdade social como decorrente

natural da diferenca. Nesse caso o0 mérito explicaria essa traducgéo da diferenca em desigualdade.



Pretendemos nesse breve espaco de tempo refletir sobre o lugar cativo de
algumas praticas avaliativas e debater sobre a possibilidade de pensar outras que vejam
0 ensino e a aprendizagem, como um processo interativo e intersubjetivo, como uma
processo de dialogo entre e no interior das culturas. Dizendo de outro modo queremos
pensar praticas avaliativas que considerem o sujeito como produtor de cultura, de vida,

que problematizem a dicotomia centro/periferia, modernidade/colonialidade.

Nesse sentido, 0 registro emerge como um interessante recurso que convida a
essa reflexdo porque rompe com algumas préaticas dadas como verdadeiras e validas.
Ao apontar para fissuras ndo apenas no percurso de aprendizagem, mas também e
principalmente no percurso organizado pelo professor modifica as relagdes entre

professor e aluno e entre o professor e a sua pratica pedagogica.
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