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Resumo

A velocidade em que os conhecimentos sdo produzidos e disseminados,
ultrapassando limites e barreiras, tem levado a um cenario de permanente mutacdo do
mundo. E possivel identificar, de modo generalizado, a influéncia das forcas neoliberais
nas reorientagdes no campo da educacdo e do curriculo. No Brasil, 0 movimento de
ajustes se deu no sentido de colocar as prioridades politicas de costas para o social e de
frente para o mercado internacional. Tal posicionamento gerou um discurso de
necessidade de reestruturacdo do sistema educativo. No caso da politica educacional do
municipio de Sdo Paulo, ao longo dos anos, identificamos diferentes diretrizes
curriculares e, consequentemente, distintas formas de conceber o papel dos educadores.
Em cada gestdo, os professores foram “re-trabalhados” com vistas ndo s6 a implantagdo
de um “novo” curriculo como também para a mudanga em suas subjetividades. Nos anos
de 2006 e 2007, o Referencial de expectativas para o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora (REF-EF) e as Orientacdes curriculares e proposicao de expectativas
de aprendizagem (OCs-EF) instituiram na Secretaria Municipal de Educacdo (SME/SP)
o curriculo cultural de Educacdo Fisica. Buscando éxito na sua implementacéo, foi
definida uma politica de formacdo de professores pautada em pressupostos teorico-
metodolégicos consonantes com o0s documentos acima citados. Em meio a um
emaranhado de textos e discursos, situamos o professor como responsavel pelo
desenvolvimento do curriculo na escola e na sala de aula. Considerando por um lado que
a politica municipal de formacédo continua nao atendeu a totalidade dos educadores e, por
outro, a falta de dados de pesquisas que apontam seus efeitos, interessamo-nos por
investigar o curriculo em acdo. Tomamos por objetivo analisar como um professor de
Educacdo Fisica que participou dos cursos de formacdo oferecidos pela SME/SP, no
periodo de 2006 a 2013, significou sua pratica pedagogica. Para o desenvolvimento da
pesquisa, optamos por um enfoque qualitativo e realizamos uma etnografia das aulas de
Educagdo Fisica de uma escola municipal de Ensino Fundamental. A observacédo, a
entrevista e 0 método projetivo foram empregados para a producéo dos dados. A énfase
percebida na aprendizagem de aspectos motores, secundarizando 0s sociais e culturais,
indicia a incorporacdo de concepg¢des acessadas pelo docente durante sua formacao
inicial. Também foi possivel identificar o processo de recontextualizagdo mediante uma
abordagem superficial para desconstruir discursos que permeiam as praticas corporais.
Todavia, a producédo curricular no contexto da escola deu-se em grande medida pela
negociacdo de sentidos/significados. Alinhado aos pressupostos do curriculo cultural de
Educacao Fisica e a politica municipal de formagéo continua, o professor promoveu
condigdes para que as vivéncias corporais fossem entremeadas por atividades de leitura,
interpretacdo e analises das praticas corporais e das representacdes que as orbitam. Desse
modo, estabeleceu-se um dialogo proficuo entre o repertério dos alunos e as
representacdes de outros grupos sociais. A analise dos dados evidenciou que o professor
produziu o curriculo de Educacdo Fisica a partir dos processos de incorporacéo,
recontextualizacéo e negociacédo de significados.
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Contextos de reformas e de formagéo de professor

O movimento de mudancas impulsionado por discursos de exceléncia, efetividade
e qualidade ndo se limitou a agenda de reformas do Estado. Foi além, reorientou sistemas
de educacdo em percursos e histérias muito diferentes, chegando inclusive a penetrar na
maneira de pensar a respeito da pratica cotidiana.

O Brasil no contexto da globalizacao, da revolugédo tecnoldgica, da ideologia de
livre mercado e, concomitantemente, num cenario de profundas desigualdades
econdmicas, sociais e culturais, ndo ficou fora do alcance das forcas econdmicas que
emanaram reformas de todos os tipos.

Tencionando promover a correcdo das desigualdades sociais, no quadro de uma
economia de mercado, grande esforco foi direcionado para a acdo reguladora do Estado.
Priorizou-se a abertura comercial e financeira da nacdo ao capital internacional, a
flexibilizacdo das leis trabalhistas, a reducéo do Estado por intermédio das privatizaces
e demissbes voluntarias, o declinio com os gastos com educacdo, entre outras acoes.
Ademais, atribuiu-se um juizo de valor negativo a todos os servicos do setor publico e
um conceito de qualidade e eficiéncia a livre iniciativa privada, permitindo assim, a
circulacdo de discursos acerca da necessidade de méo de obra qualificada e de
reestruturacdo do sistema educativo puablico com vistas a educacdo de qualidade.

O Estado passou a operar sob uma nova cultura. O setor educacional a investir na
motivacao das pessoas na busca da “exceléncia” a partir do proprio esfor¢o. De modo
que, em cada tecnologia da politica da reforma, estdo inseridos novos valores, novas
identidades e novas formas de interagdo. “Em cada caso, as tecnologias fornecem novas
maneiras de descrever aquilo que fazemos e restringem nossas possibilidades de acdo.
Elas ndo nos determinam, mas capacitam-nos especificamente” (BALL, 2005, p. 547).

Nestas condicdes, os professores sdo “retrabalhados” uma vez que 0 ato de ensinar
e a subjetividade do professor sofrem profundas mudancas: novos papéis e relagdes de
trabalho séo instituidos e a reflexdo ética torna-se obsoleta num processo de cumprimento
de metas, melhoria do desempenho e maximizacdo do orcamento. A pratica da sala de

aula passa a responder as demandas externas.



Posto que, estamos todos envolvidos em cenarios permanentemente em mutacao,
nos quais as mudancas politicas, culturais e sociais demandam novas e, as vezes,
contraditorias funcdes para as escolas, centramos nossa atencédo a politica educacional da
cidade de S&o Paulo no periodo de 2006 a 2014.

E possivel afirmar que a proposta curricular da SME/SP ndo se institui tdo
somente por um documento oficial. Este foi um dos textos produzidos a partir de limites
impostos por um contexto de producdo de politica mais amplo e por mecanismos de
resisténcia. Por sua vez, ao chegar as escolas, a proposta refez-se mediante as condicoes
locais e aos modos de interpretacdo e reelaboracdo na pratica pedagdgica. O curriculo de
Educacdo Fisica foi posto em acdo pelo professor e seus alunos produzindo assim um
“novo” texto. Compreendemos que os textos € os contextos alteram-se na e a partir da
forca de influéncia de uns sobre o0s outros.

Na SME/SP além de uma producdo expressiva de decretos, portarias e
comunicados, ndo raro encontramos producéo especifica para gestores, para professores
e para alunos. No periodo em que foi produzido o material de orientagdo para professores,
REF-EF (SAO PAULO, 2006) e OCs-EF (SAO PAULO, 2007), a expectativa da gestdo
municipal era de que professores de todas as areas do conhecimento abordassem as
praticas de leitura e escrita, comprometendo-se com um melhor desempenho de seus
alunos na leitura e producédo de textos. Na proposta curricular para a area de Educacao
Fisica, explicitadas nestes dois documentos, é possivel identificar a descentralizacdo da
importancia de ler, escrever e interpretar textos escritos para ler, escrever e interpretar o
movimento. Tal descentramento significou uma “virada no jogo politico”, uma vez que
apresentou posicionamento favoravel a um curriculo cultural da Educacéo Fisica, ou seja,
possibilitou a leitura dos significados presentes nas manifestacGes corporais, valorizando
desta forma textos ndo hegem®onicos.

O curriculo oficial de Educacéo Fisica, no periodo de 2006 a 2013, instituiu-se na
perspectiva cultural. Ancorado nos pressupostos do Multiculturalismo critico e dos
Estudos Culturais explicita um comprometimento na luta contra a desigualdade social.
Mais que isso, tenciona desafiar os alunos a refletirem sobre a prépria cultura corporal, 0
patrimdnio disponivel socialmente e os discursos veiculados pelas midias.

Com tal proposito, este curriculo fortalece os setores excluidos da populagao para
que se tornem aptos a participar de um processo democratico. Cria espacos e constroi as

condigdes para que as vozes e as gestualidades subjugadas possam ser reconhecidas pelos



estudantes. Valoriza procedimentos participativos de: planejamento, selecdo dos temas
de estudo, avaliacdo, producdo e replanejamento.

Engajado com o curriculo cultural, o docente estabelece vinculos com as
comunidades. Cabe-lhe mediar o processo de ensino e aprendizagem adotando uma
postura investigativa no decorrer da acao didatica, possibilitando o reconhecimento dos
discursos que atravessam as raizes culturais das manifestacfes corporais: lutas, esportes,
ginasticas, dancas e brincadeiras.

No que nos apresenta Neira (2011), um dos idealizadores do curriculo de
Educacdo Fisica da SME/SP, em termos de orientacfes didaticas, ndo estdo sendo pré-
definidas etapas de trabalho, ndo existe uma Unica ordem de ocorréncia, nem prevaléncia
de uma acdo sobre a outra, nem tampouco garantia de sucesso de todos os alunos no final
do percurso. Trata-se, como bem disse o autor, da constru¢do da “alvenaria” que
contribuird para a elaboracéo do curriculo de Educacéo Fisica.

Na abordagem de um determinado tema, os professores e seus alunos acessam
diferentes discursos (académicos, do senso comum, populares ou pertencentes a outros
grupos) e produzem novos sentidos para as manifestacdes corporais tematizadas. As
vivéncias sdo valorizadas como ponto de partida para estudo das manifestacdes corporais.
Muito embora, a participacdo dos alunos enquanto leitores e intérpretes da gestualidade
sejam téo relevantes quanto a sua execucao propriamente dita.

Cabe destacar que para implantar esta proposta curricular nas unidades
educacionais do municipio de Sao Paulo foram envidados esforcos coletivos para que 0s
professores apropriassem-se de um conjunto de principios e orientacbes didaticas
provavelmente distantes das que tinham acessado em sua formacao inicial.

A politica de formacdo continua foi reelaborada juntamente com um grupo de
professores da propria rede de ensino, visto que, 0 processo em colaboracéo pode ajudar
a entender a complexidade do trabalho educativo e produzir dindmicas contextualizadas,
uma vez que prioriza 0 desenvolvimento de habilidades individuais e grupais de
intercambio e didlogo, a partir da analise e discussao.

Consideramos, a partir de Gatti (2008), que os cursos de formacéo inicial de
professores ndo tém propiciado uma adequada base para atuagéo profissional. A titulo de
exemplo, podemos citar o fato das licenciaturas em Educacdo Fisica preocuparem-se
demasiadamente com a formacdo técnica derivada do conhecimento cientifico. Em

contrapartida, minimizam os conflitos de natureza diversa que surgem na agéo



pedagdgica e que por sua vez exigem muito mais do professor do que seu conhecimento
sobre as tecnicas.

Diante da constatacdo acima, Lippi (2009) afirma: “¢ comum que governantes
convoquem a formacéo continua como ‘solucdo magica’ para melhorar o aproveitamento
dos alunos, sempre sob a alegacéo de que os professores sdo mal formados” (p. 74). Em
geral, as acOes formativas que objetivam capacitar o professor pautam-se na ideia de que
é preciso habilita-lo e convencé-lo a fazer algo elaborado por outrem. “Trata-se do
argumento da incompeténcia, cujo cerne afirma que a principal causa para a baixa
qualidade do sistema educacional é, justamente, a incompeténcia dos professores”
(SOUZA, 2006, p. 484). Este modelo formativo descaracteriza os saberes do educador
bem como o contexto no qual ele atua. Atribui, a esse profissional, o papel de mero
executor.

Imberndn (2009) denuncia o sistema de formacdo padrdo baseado em treinar o
professor, oferecendo-lhe quase exclusivamente cursos sobre didatica. Faz-se necessario,
segundo o autor, que novas propostas se estruturem a partir de tematicas advindas da acéo
cotidiana com o objetivo de articularem-se as necessidades definidas na escola.

Concordamos que é preciso rever as proposi¢es para a formacdo tanto inicial
como continua, atentos aos limites que se interpdem entre objetivos das mesmas e as reais
condigdes de trabalho do professorado.

Existe, é fato, um conjunto ndo desprezivel de ideias sobre processos de formacéo
de professores e de alternativas ja experimentadas nos sistemas de ensino. Contudo, nao
identificamos dados sistematicos de acompanhamento e avaliagdo das acles
desenvolvidas. “Néo se disple, ainda, de avaliagbes de seguimento posterior aos
programas publicos implementados: ou seja, 0 que se consolidou em novas praticas no
chéo das escolas” (GATTI, 2008, p. 64).

Ampliando a discusséo, Estrela (2001) afirma que do muito que se publica em
todo o mundo acerca de formagdo continua, decepciona o numero ‘“relativamente
reduzido de estudos descritivos, explicativos ou interpretativos que originem um corpo
cientifico minimamente consistente que va para além das nossas crencgas e do discurso
retorico sobre a formagdo” (p. 28).

A partir do didlogo com os autores, acima arrolados, remetemo-nos ao contexto
de formacéo continua de professores de Educacdo Fisica da rede de escolas paulistanas
(2006/2014). Podemos afirmar, em relagéo ao trabalho realizado, que a finalidade das

propostas formativas (cursos, seminarios, encontros com professores) foi de apresentar e



debater os pressupostos do curriculo definido pela SME/SP para o0 componente curricular
de Educacdo Fisica.

As atividades foram desenvolvidas tanto no espaco da prépria Secretaria
Municipal como em institui¢cGes educacionais de diferentes regides da cidade. Nomeamos
os locais de formacgédo como polos, uma vez que recebiam professores de escolas distintas.

O trabalho foi desenvolvido por dois professores universitarios contratados como
assessores, uma assessora técnica da SME/SP e onze professores de Educacédo Fisica que
atuam como titulares de cargo nas escolas da rede municipal. A metodologia utilizada nas
propostas formativas mostrou preocupacdo em trazer o professor para o centro de todo o
processo. Ademais, o préprio curriculo debatido — o curriculo cultural de Educagéo Fisica
— traz como pressuposto a valorizacdo de todos os envolvidos na acdo pedagdgica:
professores, alunos e comunidade educativa.

Participamos desses cursos, por vezes na condi¢do de formadora e, em outras,
apoiando o formador. Ouvimos dos professores comentarios sobre a pertinéncia das
discussdes para o enfrentamento dos desafios dessa pratica.

Nas acdes formativas acima descritas, para além de uma avaliacdo continua com
vistas ao ajuste das pautas formativas, disponibilizamos um instrumento de avaliacdo
formal o qual poderia ser respondido individualmente ou por pequenos grupos de
professores participantes, sem a necessidade de identificagdo. Nem todos os participantes
se dispuseram a responder as questbes, de modo que tratamos com um universo
equivalente a 214 (duzentas e quatorze) respondentes.

Ao interpretarmos as respostas dadas, consideramos que a maioria dos professores
participantes dos cursos oferecidos pela DOT-SME/SP concordou em parte ou
plenamente, que os temas e conteudos tratados corresponderam as necessidades de
formacdo no que diz respeito a reorientacdo do planejamento e da pratica do componente
curricular de Educagdo Fisica. Contudo, a interpretacdo dos dados ndo nos permitiu
esclarecer os significados mobilizados pelo educador quando de sua atuacao pratica nas
escolas.

Consideramos que os documentos curriculares oficiais, as agcdes formativas para
educadores, bem como, o contexto da pratica pedagdgica integra todo processo de
reformas e reorganizacédo curricular. Tal pressuposto e o interesse em apresentar efeitos
da formacdo continua levaram-nos a empreender uma pesquisa de campo tendo como
objeto o curriculo em acdo, mais precisamente, nossa atengdo recaiu sobre 0 momento

em que o professor de Educacdo Fisica desenvolveu as atividades de ensino.



Investigando o contexto da préatica pedagdgica

Ao longo de sua vida, no periodo de sua formacdo inicial e nas diferentes
propostas formativas as quais tem oportunidade de participar o professor acessa certas
representacdes acerca dos curriculos de Educacdo Fisica que Ihe permite colocar em agdo
uma proposta pedagdgica hibridizada®.

Sendo assim, o objetivo principal da investigacao foi: analisar como um professor
de Educacéo Fisica que participou dos cursos de formacéo oferecidos pela SME/SP, no
periodo de 2006/2013, significou sua préatica pedagogica.

Para tanto, inspiramo-nos nos pressupostos da pesquisa qualitativa e realizamos
uma etnografia? em uma escola municipal de Ensino Fundamental pertencente a8 DRE de
Sdo Miguel Paulista, zona leste da cidade de Sdo Paulo. Destacamos que um dos aspectos
mais importantes de uma pesquisa qualitativa envolve o dominio da interpretacdo das
informacgdes. Se ndo existe uma verdade absoluta, significa que o pesquisador desenvolve
suas analises sempre em relacdo a certas condicdes, a certos limites.

As aulas de Educacéo Fisica ministradas para o 5° (quinto) ano foram observadas
e gravadas em video. Tivemos também a oportunidade de vivenciar o ambiente da escola,
percorrendo o horario do intervalo dos alunos e conversando com alguns professores e
funcionarios. Ao mesmo tempo, com a autorizacdo da diretora e com a colaboracdo da
coordenadora pedagdgica, procedemos a leitura e interpretacdo de documentos oficiais
dainstituicdo, como o Projeto-politico pedagdgico, o plano de metas e os planos de ensino
do docente.

Firmes em nosso propasito, inlmeras vezes assistimos aos videos que gravamos
durante as aulas de Educacéo Fisica e selecionamos os trechos que esbogavam relagdes
com a proposta municipal. O material selecionado constituiu-se em dispositivo de

evocacdo durante a entrevista realizada com o professor. Assim, utilizando o método

! Para Canclini (2006), hibridacdo é um processo sociocultural no qual estruturas ou praticas discretas,
que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos ou préticas.

2 Mattos (2001) aponta, no campo das pesquisas qualitativas, para a etnografia como um processo guiado,
preponderantemente, pelo senso questionador do etnografo no qual, as técnicas sdo, em grande medida,
formuladas ou criadas para atenderem a realidade do trabalho de campo. Trata-se de uma tentativa de
observagdo mais holistica dos modos de vida das pessoas.



projetivo®, um novo conjunto de dados foi produzido e analisado a partir da hermenéutica
critica, mediante o confronto com a teorizacao curricular e cultural.

Analisamos os dados produzidos por esta investigacdo a partir do fazer do
professor, do curriculo cultural de Educacéo Fisica e das acdes de formag6es continuas
de SME/SP. Cotejamos todos esses dados com os pressupostos dos Estudos Culturais e
do Multiculturalismo Critico.

Inicialmente acompanhamos, observamos e produzimos dados a respeito de dois
projetos didaticos desenvolvidos na escola durante o ano letivo de 2013: Boliche e Taco.
Mesmo possuindo experiéncias com outros curriculos da area, o professor Eduardo®
apresentou suas intengdes: “a ideia era validar a produgao cultural dos alunos, a maneira
como eles faziam, como desenvolviam a pratica corporal”. Questionado sobre a diferenca
do curriculo que vivenciou em sua formacao inicial e aguele que hoje procura colocar em
acao, o professor Eduardo ponderou que “a ideia desta aula, seguindo por uma perspectiva
cultural, ndo € para desenvolver as habilidades motoras nas criancas, para que elas
alcancem um padrdo ou algo desse tipo”.

Cabe destacar que a interpretacdo do texto curricular oficial foi ressignificada nas
experiéncias formativas desenvolvidas no d@mbito da SME/SP. Sobre isso, assim se

posicionou o professor:

Ocorreram algumas situagdes ai, principalmente depois que eu terminei
a graduagdo e comecei a atuar na Educacéo Fisica. A principio, eu ndo
atuava com essa proposta, atuava com outra, pautado numa outra
perspectiva. Aquela perspectiva que eu aprendi na minha faculdade, na
minha universidade e tentava colocar da maneira possivel
(EDUARDO).

Conforme a gente vai mudando de escolas e passando por outros
ambientes, ndés vamos tomando contato com outros professores.
Quando eu ingressei na Prefeitura de S&o Paulo, para ingressar eu fiz a
leitura de varios e varios livros que condiziam com a proposta da rede.
E tomando contato com os livros, sempre assim, eu comecei a gostar da
proposta s6 que eu tinha muita dificuldade (EDUARDO).

Tanto € que eu ingressei na rede e ndo conseguia aplicar essa proposta,
eu ndo seguia a principio porque eu ndo conseguia vé-la na pratica. Eu

¥ Uma abordagem de método projetivo utiliza um dispositivo de evocagéo para gerar dados de entrevista.
O dispositivo de evocagdo (objetos, atividade ou texto) € mostrado ao respondente e desencadeara a
integracdo verbal que prosseguira, em grande parte, pelo entrevistado sem desconsiderar o papel importante
do entrevistador no direcionamento das questdes de pesquisa (LANCKSHEAR; KNOBEL, 2008).

4 Trata-se do professor de Educacdo Fisica que atua na escola lécus da pesquisa. Todos os nomes
mencionados ao longo do texto séo ficticios.



conseguia entender, achava super legal, mas é muito dificil de aplicar.
Falei ndo sei como aplicar isso. Até que certo momento quando eu
ingressei na EMEF que estou hoje, e conheci dois professores e esses
professores eles seguiam esta proposta ai eu consegui ver esta proposta
na pratica. Eu consegui vé-los aplicando os conceitos teéricos na
pratica. A partir do didlogo com eles, algumas orientacfes que eles me
deram, as conversas, as trocas de experiéncias, eu comecei a perceber
que talvez esse curriculo seja aquele que mais dialogue com a sociedade
atual. (EDUARDO).

Ah! Tem os cursos que me auxiliaram bastante. O primeiro foi com o
Jorge e a Nyna. Depois foi, ndo foram os dois com o Jorge e com a
Nyna e um s6 com o Jorge. E fiz a capacitagdo primeira com o Mario e
com o Neira. Foi convocacdo do SME/SP que nds fizemos também
(EDUARDO).

A observacéo sistematizada do trabalho realizado permitiu-nos constatar que para
manter uma rotina de retomada do trabalho desenvolvido, o professor Eduardo recorria a
leitura do livro de registros da classe. Trata-se de um caderno com anotacdes dos dados
relevantes da experiéncia pedagogica. Tais registros potencializavam o planejamento, a
avaliacdo, o replanejamento e adaptacGes de agdes pertinentes para cada momento do
processo educativo.

Além dos registros sistematicos elaborados pelo professor e seus alunos, o plano
de ensino do educador também subsidiou o processo pedagdgico. A partir do documento
OCs — Educacéo Fisica, os objetivos dos projetos didaticos mencionados foram definidos
consonantes com a realidade cultural corporal apreendida inicialmente. Melhor dizendo,
o educador buscou, como ensina Paulo Freire, “estabelecer uma ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos” (FREIRE, 2005, p. 30).

Ademais, abrindo-se ao dialogo, considerando as vozes e a gestualidade dos
estudantes, a proposta pedagdgica do professor Eduardo, ao longo do trabalho
desenvolvido, aproximou-se das orientagdes oficiais da rede de ensino. Ao criar
possibilidades de dialogo, ouvindo os alunos, validando seus saberes, promovendo
vivéncias e discussdes em grupo levou para o curriculo em agdo a ideia de que “a
linguagem, por ser instrumento basico de intercambio entre pessoas, torna possivel a
aprendizagem em colaboragdo” (SAO PAULO, 2007, p. 22). Visualizamos nos registros

que seguem algumas atividades de ensino:

Com base em algumas imagens dispostas na lousa e nos saberes ja
existentes nos alunos, 0s mesmos responderam algumas questfes
referentes ao boliche. Vivenciamos este jogo nos grupos e nas regras



organizadas na aula anterior. VVarios comentarios e apontamentos foram
feitos durante a vivéncia e foram registrados a fim de serem comentados
e discutidos na proxima aula (LIVRO DA CLASSE, 23/08/13).

A partir da leitura do video acabou confrontando com alguns
significados que as criangas atribuiam, algumas coisas que eles
conheciam sobre o jogo e com algumas explicacfes de outros grupos
gue realizavam esse jogo de outra maneira. Entdo, isso deu para
perceber na fala do Alexandre que ele falou que na rua dele ele jogava
de um jeito que era totalmente diferente. Totalmente ndo, mas algumas
coisas daquilo que nds vimos no video. E a partir do confronto também
tentamos organizar nosso jogo e algumas propostas também para que
ele ocorresse (EDUARDO).

Também foi possivel observar que no espaco da quadra da escola, foram
realizadas vivéncias, mudancas de regras, experimentacdo de materiais, formacao de
grupos, notacdes de pontuacdo e de marcagdo/remarcacdo do campo de jogo. De certo
modo, as representacfes de pessoas da comunidade acerca das tematicas em curso
permearam o trabalho desenvolvido, como visto no registro efetuado: “o professor
comentou com a turma uma fala do pai da Isabela, de como ele jogava boliche. Combinou
com a turma a vivéncia para a proxima aula” (LIVRO DA CLASSE, 21/11/13).

Especificamente durante o desenvolvimento do projeto Boliche, identificamos
marcas discursivas que de certa forma induziram os alunos a observarem apenas 0
marcador social de classe. Em determinada aula o professor propds a discussao sobre a
histéria do boliche, informou que o objetivo da leitura e interpretacdo do texto era
entender as mudancas no boliche até os dias atuais. Antes de iniciar a leitura retomou
duas questdes para reflexdo: boliche é esporte para rico? Porque o boliche comecou a
adentrar os shoppings? Dando continuidade, comentou que a cidade de S&o Paulo é a que
tem mais pistas de boliche e coincidentemente mais shoppings. Entdo perguntou
novamente aos seus alunos: boliche € coisa para rico? Alguém ja viu pista de boliche
plblica? (DIARIO DE CAMPO, 18/10/13).

A organizagdo curricular, como demonstrado no relato das atividades de ensino
desenvolvidas, ocorreu a partir das intervenc6es do professor e dos alunos. Este aspecto
¢ deveras importante por confirmar um curriculo em construcdo. Obviamente, tal
producdo se deu com as constantes problematizacGes, em meio a pontos de vista e
opinides diferentes.

Sem tornar-se refém de materiais didaticos especificos ou guias curriculares, o
educador buscou informacdes em fontes diversas tornando-se um pesquisador das

praticas corporais estudadas. Foram vérias aulas expositivas e dialogadas, com



apresentacdo de videos ou de textos escritos, num esforco coletivo para aprofundar e
ampliar os conhecimentos de todos.

Mesmo assim, ndo raro, o educador deparou-se com situacfes e questdes inéditas,
principalmente quando ao tematizar o boliche e o taco, colocou em pauta o ponto de vista
dos alunos e os saberes pertencentes a outros grupos sociais. Por conta disso, em alguns
momentos, Eduardo assumiu seus limites perante os alunos.

Apesar de o professor ter se empenhado para garantir condi¢cOes de leitura,
problematizacéo e vivéncia das préaticas corporais, em algumas situacfes observadas, foi
enfatizado a leitura dos movimentos realizados em seus aspectos nominais e
procedimentais. Os estudantes mostraram-se mais interessados nas caracteristicas do jogo
e da brincadeira e menos nas transformagdes historicas e nas condi¢Bes pelas quais
passaram as manifestacdes corporais. E importante considerar que a acdo do curriculo
cultural consiste numa mobilizacdo de recursos e conhecimentos multiplos que
estabelecem relacgdes de diversas naturezas (DOLL, 1997).

Neste ponto, somos levados a reconhecer que a proposta formativa de SME/SP
embora tenha atendido a um namero significativo de professores e de ter logrado éxito
nos objetivos elencados ndo deu continuidade ao madulo 111° que teria como foco da
formacéo a problematizacdo das relacfes de poder no curriculo de Educacéo Fisica. A
ruptura se deu em virtude da mudanca da politica educacional para a cidade de Sao Paulo.

Compreendemos que ao evidenciar o percurso histérico do boliche, o professor
possibilitou aos alunos a analise do contexto desta pratica corporal. Frisou que a producao
cultural ocorre mediante determinadas intencdes e significados e que com o passar do
tempo sofre transformagdes. Contudo, Eduardo incorreu no risco de reforcar estere6tipos.
Do modo como direcionou o estudo, reforcou que apenas os ricos podem acessar 0
boliche. N&o se deu conta que o esporte foi vivenciado ao longo do desenvolvimento do
projeto.

O aspecto acima apresentado ndo desmerece o trabalho realizado pelo Eduardo.
Ao longo de nossa pesquisa foi possivel acompanhar atividades de ensino com vistas ao

aprofundamento e ampliacdo dos conhecimentos iniciais dos alunos. Também se fez

5> No ambito da SME, de 2009 a 2013, encaminhamos a proposta de um ciclo de formagao para professores
de Educacao Fisica constituida por uma conversa inicial com docentes ingressantes na rede de ensino
municipal (4h); cursos para apresentacdo/discussdo das OCs (12h); cursos de aprofundamento nos
pressupostos da perspectiva cultural da Educacéo Fisica (12h); cursos de ampliagdo e de producéo de relatos
de préatica do componente curricular (12h) e cursos de analise e questionamento dos marcadores sociais
presentes nas manifestacdes corporais (este ndo ocorreu).



visivel, a preocupagdo com a vivéncia das atividades corporais por parte dos alunos e com
as necessarias modificacfes para atendimento das caracteristicas das turmas. A nosso ver,
0 educador criou oportunidades para que os alunos negociassem os sentidos e significados
para que a pratica do jogo se efetivasse na quadra da escola.

Além disso, identificamos que se estabeleceram varios pontos de contato com as
orientagOes curriculares municipais. Da mesma forma, alguns fios que produziram a
politica educacional, a proposta de formac&o inicial e continua pela qual o Eduardo foi

submetido foram também entrelacados com o curriculo em acao.

Consideraces provisorias

Ao tomar, por vezes, nos curriculos oficiais ou nos curriculos em acgéo, o ponto de
vista hegemonico como o unico e verdadeiro, olham-se os estudantes, suas producdes,
suas perguntas, seus projetos, sem neles reconhecer saberes dignos de serem
contemplados pela escola. Como nos informou o professor esse foi 0 pressuposto que
embasou o curriculo por ele acessado em sua formacdo inicial. “Na universidade, os
discursos da psicomotricidade e do desenvolvimento motor ganharam evidéncia, muito
embora as atividades praticas resumiram-se basicamente ao ensino das manifestacdes
esportivas” (EDUARDO).

Destacamos que os dados produzidos no decorrer desta investigacdo afirmam a
relevancia dada pelo professor ao patriménio cultural dos seus alunos, sem desconsiderar,
contudo, os conhecimentos “cientificos”. Ao ingressar na rede municipal de S&o Paulo, o
professor tomou contato com um curriculo de Educacdo Fisica cujo sentido é fazer valer
a cultura e os conhecimentos dos grupos subjugados. Atento ao documento curricular de
SME/SP compreendeu a importancia de uma distribuicdo equilibrada das diversas
manifestacdes da cultura corporal a partir do seu grupo social de origem. Nao significa
que ele simplesmente preencheu o curriculo com préaticas corporais pertencentes aos
grupos minoritarios, nem tampouco desenvolveu, de forma superficial junto aos alunos,
uma lista imensa de diferentes manifestagdes corporais.

O educador, colaborador da presente investigacdo, participou das acoes
formativas de SME/SP e significou o curriculo em acdo, por vezes, pela reproducdo de
ideias e conceitos apreendidos em sua formacéo inicial sem uma analise critica que
poderia leva-lo a questionar os sujeitos que estariam sendo formados por certos

curriculos.



A énfase na aprendizagem de aspectos motores das praticas corporais
secundarizando as sociais e culturais, levou o professor a retomar ideias que aludem a
concepgdes de ensino da Educacao Fisica divergente daquela proposta pelas Orientacoes
Curriculares do municipio. Melhor explicando, em certas situacdes, planejou atividades
com o objetivo de aprimorar técnicas corporais necessarias para a participacdo
competente no jogo de boliche e na brincadeira de taco.

Eduardo também recorreu ao processo de recontextualizagdo. Formado em meio
aos significados produzidos no &mbito da universidade, mas também em diferentes outras
experiéncias sociais (como as experiéncias de formacdo continua, por exemplo)
apropriou-se de algumas explicacdes. Ao colocar o curriculo de Educacdo Fisica em acdo
considerou alguns aspectos dos textos e contextos, enquanto outros foram excluidos.

Nem sempre as atividades de ensino desenvolvidas ao longo dos projetos didaticos
contribuiram para desconstruir o conjunto de verdades materializadas nos discursos que
permeiam as praticas corporais estudadas e seus representantes. Apontamos para a
possibilidade de permanéncia do entendimento distorcido sobre o fato de que os
representantes do esporte boliche e os da brincadeira de taco estdo apartados
simplesmente por questdes econémicas.

Finalmente, afirmamos que o educador, ao longo do desenvolvimento dos projetos
Boliche e Taco, buscou articular elementos contraditorios, ressaltando as representacdes
que permeiam as interacBes sociais para producdo de novos significados. O
entrelacamento de sentidos/significados se deu em diferentes momentos da producédo do
curriculo de Educacdo Fisica. O professor desenvolveu uma metodologia dialdgica,
levando em conta os saberes, 0s interesses e 0s desejos dos alunos. Colocou em suspenso
as representacOes acessadas acerca do boliche e do taco mediante problematizacGes e
debates. Promoveu condic¢Bes para que as vivéncias corporais fossem entremeadas por
propostas de leitura, interpretacédo e anélise, tendo em vista novas producoes.

Aproximando-nos das consideracdes possiveis até este momento, ratificamos
nosso entendimento de que o professor de Educagdo Fisica por ter atribuido sentido ao
artefato cultural, aqui identificado como curriculo em acéo, tornou-se um dos seus
produtores.

E licito afirmar também que o educador significou o curriculo em ag&o a partir
dos processos de incorporacdo, recontextualizacdo e negociacdo de significados.
Destacamos que Eduardo, em seu processo de producéo do curriculo de Educacgéo Fisica,

buscou significados produzidos nos encontros formativos, assim como no contexto de sua



formacéo inicial e das experiéncias profissionais. Contudo, o fato de ter afirmado que sua
pratica mudou a partir do seu ingresso na rede de escolas municipais oferece-nos pistas
do impacto da politica formativa da SME/SP na a¢&o curricular cotidiana.
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