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Resumo

O presente estudo compreende a educagdo fisica escolar como projeto educativo na
discussdo, reconhecimento, resisténcia e visibilidade da cultura negra. Desse modo, a
area atua no espago de desenvolvimento e responsabilidade social na constru¢ao das
identidades (étnico-racial e género), bem como na luta contra a opressdo social, pelo
respeito a diversidade e pela valorizacdo da intelectualidade negra. Assim, o objetivo
desta experiéncia didatico-pedagogica foi promover a representatividade das mulheres
negras no contexto escolar, por meio da educagdo fisica antirracista. A vista disso, as
etapas de desenvolvimento foram delineadas pelo mapeamento inicial, planejamento e
inser¢do da valiosa trajetoria de duas professoras negras, Virginia Leone Bicudo e
Neusa Santos Souza, com énfase no combate ao racismo. Sendo assim, as contribuigoes
de Guimardes (2004), Munanga (2006), Silva (2007, 2010), Santos (2010, 2016),
Candau (2012), Artes e Unbehaum (2015), Passador (2017), Silva e Nobrega (2017),
entre outros, compdem o referencial tedrico e metodoldgico deste estudo. A
metodologia utilizada foi de natureza qualitativa, com base na pesquisa-acdo, e
envolveu a participagdo de criancas do ensino fundamental I do ciclo interdisciplinar
(4* anos) de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) localizada na
cidade de Sao Paulo. Essa proposta foi efetivada de acordo com o projeto politico-
pedagdgico da institui¢do, baseada na avaliacdo diagndstica, fundamentada nos estudos
realizados com as educandas e os educandos a respeito da desigualdade racial e social e
concretizada no projeto “Leituras afro-brasileiras”. Os resultados foram significativos
para a aprendizagem, pois as producdes culturais (danca afro, historias em quadrinhos,
jogos teatrais e jogos cooperativos) colaboraram na superagdo da sub-representagdo das
meninas negras, ampliando a negritude, o papel sociopolitico das mulheres negras e
promovendo o reconhecimento das nogdes de cidadania que essas protagonistas trazem
para a realidade escolar. Assim, a expressao de confianga nas linguagens, nas atividades
criadoras fundamentadas na historia das mulheres negras e na interculturalidade resultou
na produg¢do audiovisual, de acordo com o protagonismo dos discentes num processo de
intervengdo critica em relagdo a midia (com foco no principio de alteridade),
enegrecendo a comunicacdao, compreendendo a diversidade como eixo central na
trajetoria curricular para desnaturalizar o racismo, sexismo e machismo, isto ¢, atos de
resisténcia e enfrentamento no &mbito escolar.
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INTRODUCAO

O presente estudo manifesta a responsabilidade social da educagdo fisica escolar
que deve ser interpretada de maneira critica para reafirmar a necessidade de enegrecer a
educagdo e assim responder as demandas sociais. Desse modo, € necessario insistir
veementemente na proposta de tornar a diversidade um dos eixos centrais do curriculo.
Em fungdo disso, a educagdo fisica antirracista assume o desafio de superar a ideia de
“disciplina utilitarista” e assim construir e realizar, de um novo modo, o processo de
legitimacdo no ambito escolar, com a finalidade de descolonizar o curriculo,
fundamentada na Lei n.° 10.639/2003 e no Parecer CNE/CP n.° 003/2004.

Os estudos na area da educacao fisica escolar demonstram o carater utilitario na
escola com o claro propoésito de preparagao do corpo (exercicio fisico com o fim em si
mesmo). Do mesmo modo, o sentido periférico e autbnomo que se da nessa relagdo com
0 corpo se mantém nos projetos escolares para atender interesses de outras instituigdes,
quer dizer, distante do que corresponde o conceito componente curricular
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010).

Outra questdo importante € lembrar que ndo existe padrao sem a nogdo de
esséncia, isto é, o curriculo homogeneizado e padronizado parte do ponto de vista
organico da sociedade em relagdo aos educandos e educandas; desse modo, as
representacoes da esséncia estdo sempre ricas de racismo. Dessa forma, percebe-se na
diferenga da cor da pele ndo a identidade, e sim os simbolos, significados, gestos,
palavras do cotidiano, ou seja, marcagdes que revelam a leitura da violéncia, de tal
modo que as educandas e os educandos sao tratados como inferiores, de maneira natural
e normal.

De acordo com Silva (2007), discutir as relagdes raciais ¢ reconhecer que a
sociedade brasileira sempre foi e ¢ multicultural, o que significa compreender a
diversidade étnica e cultural dos diferentes grupos sociais que a compdem. Assim
sendo, o marco da Lei n.° 10.639/2003 estabelece as diretrizes ¢ bases da educacgao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no campo do curriculo que
dialoga e explana o problema do desenvolvimento da tematica.

E importante compreender que a Lei n.° 10.639/2003 traz novas maneiras de

pensar os saberes identitdrios no espago escolar (por exemplo, o processo de



autodeclaragdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE), enfatizando a
centralidade da raga no contexto das disciplinas, conduzindo-as para o lugar politico das
condi¢des de producao do conhecimento, assim como na producdo e validagao do
conhecimento. Segundo o Parecer CNE/CP n.° 003/2004, a educacdo das relagdes
étnico-raciais ¢ entendida como direito humano fundamental, isto ¢, ultrapassa a questao
da legalidade da Lei n.° 10.639/2003, pois exige a legitimidade da mesma no ambito
escolar, ou melhor, o sentimento de pertencimento da cultura de matriz africana na
dinamica dos saberes. Diante disso, a consciéncia sociopolitica dos docentes e discentes
questiona a sociedade racista, sexista, machista, tal como os mecanismos de manutengo
dessa violéncia. Assim, o objetivo desta experiéncia didatico-pedagdgica foi promover a
representatividade das mulheres negras no contexto escolar, por meio da educacao fisica
antirracista.

Segundo Santos (2010), a transformagao radical do conhecimento é necessaria e
urgente, uma vez que assume a postura politico-epistemoldgica que auxilia na superagao
do pensamento estruturado da ciéncia moderna ocidental. Esse pensamento abissal
desconsidera, desqualifica os conhecimentos e saberes produzidos no eixo Sul do
mundo, intensificando as separagdes e caracterizando o eixo Sul como invisivel e
inexistente. Por essa razdo, o processo de reparacdo, reivindicagdo, resisténcia exige a
ocupacdo dos curriculos, considerando as contribui¢des: dos estudos culturais, estudos
feministas (contra-hegemonico), estudos antirracistas, estudos pds-colonialistas, estudos
sobre a interculturalidade para repensar o cotidiano da vida escolar com e na educagao
fisica.

Sendo assim, os momentos de desenvolvimento foram delineados pelo
mapeamento inicial, planejamento e inser¢do da valiosa trajetoria de duas educadoras
negras. Portanto, a presente experiéncia didatico-pedagdgica foi construida em trés
momentos: O primeiro momento apresenta a vivéncia no projeto “Leituras afro-
brasileiras”; o segundo momento evidencia a trajetoria de duas professoras negras,
Virginia Leone Bicudo e Neusa Santos Souza, expondo as nog¢des de cidadania que se
destacam nos estudos a respeito da representatividade da menina negra, da mulher
negra. E, por fim, o terceiro momento relata a relevancia da interculturalidade na
constru¢do das identidades e exemplifica a produgdo audiovisual, na qualidade de

registro avaliativo final do processo de superacdo da sub-representagdo das meninas



negras nas aulas de educacdo fisica, bem como a importidncia da constru¢do da
comunica¢do. Em func¢do disso, ¢ importante ressaltar que os trés momentos sao
construidos por pesquisas da realidade vivida pelas educandas e educandos.

Nessa perspectiva foi elaborado o projeto “Leituras afro-brasileiras” nas aulas
de educacao fisica, com a duracdo de nove meses, sendo dois encontros semanais com
as turmas 4°A, 4°B e 4°C, conforme o projeto politico-pedagogico da institui¢do e a
proposta pedagdgica dos professores e das professoras regentes, que teve como tema

central o “Multiculturalismo” para o processo de mobilizagdo das praticas culturais.

LEITURA AFRO-BRASILEIRA NO CONTEXTO DA EDUCACAO FiSICA

A acdo de “conquistar a cidadania” significa a participagdo efetiva das cidadas e
dos cidadaos nas decisdes politicas, considerando a escola como uma via para a
igualdade de direitos, consequentemente, de cidadania. Assim, o projeto “Leituras afro-
brasileiras” ¢ desenvolvido nas aulas de educacdo fisica e tem o objetivo de resgatar
historicamente o protagonismo negro. Desse modo, considera-se a importancia do
mesmo no acolhimento dos educandos e das educandas do continente africano.

A primeira histéria, intitulada Madiba: o menino africano (BARBOSA, 2011),
apresenta a trajetoria de Nelson Mandela. Assim, as praticas corporais da infancia de
Nelson Mandela (Madiba) destacaram-se na qualidade de conteudos, ou seja, a danga
afro e a luta (capoeira). Dessa maneira, os educandos e as educandas construiram a
identidade étnico-racial (inacabada) na cultura corporal, de acordo com o exercicio
critico da cidadania. Em vista disso, a pratica pedagogica foi fundamentada na teoria
critica de educacao.

O tema problematizado nas aulas de educagdo fisica foi a “segregacdo racial
informal”, para explicar o racismo a brasileira. Do mesmo modo, a historia Madiba. o
menino africano explica o apartheid na Africa do Sul. E o que foi o apartheid? Foi a
demonstracdo da radicalizagdo do racismo, ou seja, um regime segregacionista que
limitou os direitos fundamentais e sociopoliticos da populacdo negra (MUNANGA,
2006). Nesse sentido, o enfoque ndo estd na comparagdo entre os paises e, sim, nos
diversos exemplos da violéncia racista, dos processos de desumaniza¢dao, bem como o

atual cenario de retrocesso no Brasil e no Mundo.



De acordo com Artes ¢ Unbehaum (2015), ha supostamente a “segregacdo racial
informal”, entendida como uma ocorréncia brasileira, sendo assim, incerta por ndo ser
teoricamente formal, mas uma hipotese necessaria para entender a desigualdade racial
na educagdo. Como opera a “segregacao racial informal”? Familias negras moram em
regides em que os servigos publicos (escolas, hospitais, saneamento basico, transporte,
seguranga, etc.) sdo de pior qualidade. Ao observar com cuidado esse acontecimento,
percebe-se o enfrentamento do racismo simbdlico que demonstra a escola deficitaria da
crianca negra, ou seja, de pior qualidade, quando comparada a escola que a crianga
branca (da elite) frequenta. Em razdo disso, ¢ importante analisar continuamente a
distribuicdo dos bens publicos.

Ap6s discutir e avaliar o tema “segregacao racial informal”, os educandos e as
educandas realizaram uma pesquisa para verificar a existéncia das praticas corporais,
por exemplo, a danca afro e a capoeira na comunidade do entorno. De acordo com o
resultado exposto, foi constatada a existéncia da Fabrica de Cultura. Diante disso,
problematizamos as condi¢des de permanéncia para a realizagdo dessas atividades, isto
¢, a utilizagdo do transporte (as condi¢cdes do mesmo), a alimentacdo € o acesso ao
sistema publico de saude (pensando na apresentagdo dos exames médicos para a pratica
corporal).

De acordo com Artes ¢ Unbehaum (2015), o racismo acontece em dois planos,
material e simbdlico, mas observa-se nos debates atuais o destaque do combate ao
racismo no plano simbolico, considerando as politicas focalizadas e diferencialistas. Em
funcdo disso, as autoras alertam para a necessidade de combate ao racismo no plano
material, via politicas universalistas, pois estas sustentam o racismo estrutural brasileiro.
Segundo Guimaraes (2004), em resumo, na discussdo sobre o racismo, percebe-se que o
grande desafio para a luta antirracista no Brasil foi, é e continua sendo a invisibilidade
do préprio racismo para as brasileiras brancas e os brasileiros brancos.

Portanto, o primeiro momento foi finalizado na constru¢do de um painel das
concepgdes positivas da populagdo negra e com a criagdo das histérias em quadrinhos,
de acordo com a histéria do Madiba: o menino africano, assim como o processo de
superagao do racismo. Da mesma maneira, a narrativa ficcional foi relacionada com os

relatos de experiéncia das educandas e dos educandos, compreendendo o privilégio



branco na sociedade brasileira (questionando a diferenca de renda na marcagdo género e

raga).

VIRGINIA LEONE BICUDO E NEUSA SANTOS SOUZA

Na experiéncia anterior, as educandas e os educandos observaram a auséncia do
protagonismo feminino. Assim, ¢ possivel falar a respeito da luta da mulher negra?

Santos (2016) questiona se ha futuro para a democracia num mundo dominado
pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado. Na busca de responder a essa indagacao,
compreende-se a relevancia do tema central “Representatividade da mulher negra”,
como reivindicagdo da democracia no espaco escolar. Igualmente, ¢ necessario
reafirmar que o mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, dominado
violentamente por eles, equivocadamente, um mundo masculino. Por isso, essa
interpretagdo ndo corrobora com o mito de estudar as mulheres de maneira isolada, pois
o estudo a respeito da mulher depende do estudo sobre o homem; estdo relacionados.
Para Scott (1995), o termo género questiona as relagdes sociais de poder entre 0s sexos,
renunciando as determinagdes bioldgicas, sobretudo os processos de subordinacdo
feminina que alegam a superioridade masculina. Diante disso, pensar nas questdes de
género, neste estudo, ¢ refletir a respeito das construgdes culturais, das criagdes
culturais sobre os papéis de mulheres e homens e problematizar as identidades sociais
das mesmas e dos mesmos (considerando os estudos feministas contra-hegemonicos).

Assim, interpretar a trajetoria de Virginia Leone Bicudo e Neusa Santos Souza ¢
um convite para lembrar que, durante muito tempo, a diferenca de sexos “[...] serviu de
justificativa para o tratamento discriminatorio (tutelar) das mulheres, assim como a
diferenca de ragas que se legitimou no processo de escraviddo e colonialismo [...]”
(GUILLAUMIN, 1995, apud BORRILLO, 2015, p. 37)1. Desse modo, as relagoes
sociais sdo naturalizadas, instituidas nos padrdes da normalidade, concebidas na
dominagdo masculina, delineando as formas de hierarquizagdo e classificagdo
asseguradas no direito (patriarcado) e nos limites da linguagem (binarismo).

Deste modo, estudar a representatividade das mulheres negras ¢ construir com as
educandas a superagdo do papel de sub-representacdo nas aulas de educagdo fisica, ou

seja, o processo de romper o siléncio. Do mesmo modo, busca-se desconstruir o mito

: GUILLAUMIN, C. Racism, Sexism, Power and Ideology. Nova York, Londres: Routledge, 1995.



“da mulher fragil e sensivel”, principalmente na percep¢ao dos educandos, para
promover a igualdade de género e a construcdo das identidades, isto ¢, o direito de “ser
quem somos”.

A narrativa nao ficcional a respeito da historia de Virginia Leone Bicudo e
Neusa Santos Souza foi apresentada com o objetivo de despertar nos discentes a
identificacdo com a luta das protagonistas, ou seja, debater as acdes, as socializagdes e
os deslocamentos de duas educadoras negras na sociedade brasileira racista
(supervalorizagao da brancura). De modo igual, na narrativa, ambas tiveram um papel
primordial no contexto da psicanalise, pois constataram as doencas produzidas pelo
preconceito racial e demonstraram na trajetoria de suas vidas que a educacdo € o pilar
que dard alicerce para que a resisténcia negra se consolide.

Segundo Maria Silva e Carolina Nobrega (2017), ha no encontro dessas duas
historias o processo de superacdo na imposi¢do da cultura embranquecida. Assim, na
trajetoria de Virginia Leone Bicudo, destaca-se:

De acordo com o embranquecimento fisico e cultural, Virginia Leone Bicudo
teve sua cor invisibilizada ao ponto de a maioria dos estudiosos e
pesquisadores da educagdo brasileira desconhecer sua Thistoria,
principalmente, como professora negra no ensino primario, além das suas
contribui¢des nas luta social. Ela iniciou sua carreira nos Grupos Escolares
Carandiru e Consolagdo, apds terminar os estudos de normalista na Escola
Normal Caetano de Campos, posteriormente, ingressou na Escola Livre de
Sociologia e Politica (ELSP) onde graduou-se em Ciéncias Sociais e
Politicas, sendo a tnica mulher da turma. Depois, nessa mesma institui¢do,

defendeu o mestrado com o titulo “Estudos de atitudes raciais de pretos e
mulatos em Sdo Paulo”. (SILVA; NOBREGA, 2017, p. 92).

De acordo com as mesmas autoras, na trajetoria de Neusa Santos Souza se
observa:

Neusa Santos Souza [...] € baiana, nascida na cidade de Cachoeira. Formou-

se em Medicina, com especializagdo em psiquiatria e psicanalise lacaniana. E

autora do livro “Tornar-se Negro: As vicissitudes da Identidade do Negro
Brasileiro em Ascensdo Social”. (SILVA; NOBREGA, 2017, p. 92).

ApoOs a leitura, os discentes realizaram uma pesquisa com suas familias para
saber a quantidade de pessoas que concluiram o ensino superior. Conforme o resultado
apresentado pelas educandas e pelos educandos, direcionando a discussdo para a
questdo de género, pode-se afirmar que as maes e as tias representam a maioria que
concluiu o ensino superior. Diante disso, analisamos a pesquisa, as trajetorias de

Virginia Leone Bicudo, Neusa Santos Souza e conversamos sobre a desigualdade na



distribuicdo de renda (entre homens e mulheres), a imposi¢do machista que determina o
trabalho para mulher e trabalho para homem, bem como o conceito de “ascensao social”
e valorizagao dos estudos.

Os assuntos que ganharam destaque no decorrer das aulas foram:

a) A diferencga entre racismo e bullying. O que ¢ racismo (material e simbolico)? O
que ¢ violéncia simbodlica? O que ¢ bullying? O que ¢ o mito da democracia
racial?

b) Os marcadores de diferengas (género, classe, raca e etnia) na sociedade
brasileira. Seus valores e significados para classificar e hierarquizar os grupos
sociais, de acordo com a aproximacdo e distancia dos padrdes de normalidade
(homem, rico, branco, heterossexual).

¢) O que ¢ embranquecimento? Sua definicdo e a identificagdo da cultura de
embranquecimento dentro e fora do ambito escolar.

d) O que ¢ desigualdade? O que ¢ desigualdade racial e social?

O debate foi introduzido nas aulas de danca afro, jogos cooperativos e jogos
teatrais (com equipes mistas), por meio das rodas de conversa (no inicio e fim da aula).
Os principios metodoldgicos que estruturam a realizacdo das aulas sdo: inclusdo,
diversidade, complexidade, adequagdo do educando (BETTI; ZULIANI, 2002). Assim,
a roda de conversa foi uma estratégia pedagdgica para identificar os problemas; por
exemplo, a domina¢do masculina na pratica do futsal (durante o recreio) e a
desconsideragdo das reivindicagdes das meninas. Diante do exposto, as principais
intervengdes pedagogicas foram realizadas na selecdo e transformacdo dos contetidos,
tal como a relagao dos mesmos com a literatura afro-brasileira.

As dimensdes dos conteudos (jogos teatrais, danca afro, jogos cooperativos) —
conceitual/cientifica, histérica, econdmica, social, politica e ideoldogica — permitiram
desconstruir a dominagcdo masculina nas aulas de educacdo fisica. Os discentes
perceberam a participacao de todos e todas, principalmente a representacdo das meninas
e das meninas negras na qualidade de lideres de cada equipe. Desse jeito, foi possivel
observar na avaliagdo formativa a mudanca de postura da maioria das educandas e dos
educandos.

Assim, o segundo momento foi finalizado com o debate, respeitando o principio

de alteridade. Dessa maneira, surgiu uma questdo: pode-se considerar Virginia Leone



Bicudo e Neusa Santos Souza super-heroinas? Segundo as educandas e os educandos,
sim. E importante ressaltar que ambas mudaram a propria vida e a vida da populagio
negra (com foco no estado de saude dessa populacao). Dessa forma, a leitura de mundo
transparece o posicionamento sociopolitico da mulher negra brasileira e a continua luta
na busca por melhores condigdes de vida. Nessa perspectiva, foi possivel perceber a
relagdo entre a narrativa ndo ficcional e a narrativa ficcional para construir a
comunica¢do e, assim, subsidiar o sentimento de pertencimento da matriz africana,

promovendo a representacao das meninas negras.

PRODUCAO AUDIOVISUAL: A REPRESENTATIVIDADE DA MENINA
NEGRA E MULHER NEGRA

A histéria como possibilidade ¢ um convite, um movimento de didlogo dentro e
fora da educacdo fisica e da educacdo de modo geral. Nessa logica, as ideias que
surgem, por meio da comunicacdo, tornam possivel o efetivo exercicio da cidadania, a
partir do pressuposto basico do exercicio do direito de todos e todas a expressdo e a
comunicac¢do, de forma singular e coletiva.

Assim, enfatiza-se a importancia de construir a comunica¢do com os educandos
e as educandas, pois os(as) protagonistas negros(as) no processo educativo sdo
incorporados no equivoco de associar a populacdo negra a lugares sociais especificos
que entendem as palavras “negros(as)” e “escravos(as)” e/ou as palavras “negros(as)” e
“miséria e violéncia” como sindnimos. Nesse ponto de vista, observa-se a manutengdo
da violéncia racista no curriculo homogeneizador e padronizado. Por isso, € necessario
exigir a mudancga radical do conhecimento, isto €, enegrecer a comunicagao “[...] para
que negras/os e brancas/os se espelham uns nas/os outras/os, comunicam-se, sem que
cada um/uma deixe de ser o que é, enquanto ser humano de origem étnico-racial
propria” (SILVA, 2010, p. 41).

E preciso considerar constantemente o principio da alteridade que visa a
educacdo como encontro dialdgico, presente na comunicacao solidaria que se manifesta
nas linguagens e atividades criadoras. Nesse ponto de vista, ¢ necessario resgatar a
histéria da populagdo negra e recriar suas potencialidades no processo de constru¢ao das
identidades.

De acordo com Vera Candau (2012, p. 7),



A interculturalidade fortalece a constru¢do de identidades dinamicas, abertas
e plurais, assim como questiona uma visdo essencializada de sua constitui¢ao.
Potencializa os processos de empoderamento, principalmente de sujeitos e
atores inferiorizados e subalternizados, e a construcdo da autoestima, assim
como estimula os processos de construcdo da autonomia num horizonte de
emancipacgdo social, de construcdo de sociedades onde sejam possiveis
relagdes igualitarias entre diferentes sujeitos e atores socioculturais.

Assim a educacdo se constroi na relagdo entre as diferengas, portanto, na
interculturalidade, pois somos todos iguais, porém nao somos idénticos. Diante disso, ¢
importante reafirmar a igualdade valorizando as diferengas, lembrando que a construgao
da identidade (étnico-racial, género) depende da diferenga e caminha lado a lado com a
diversidade no processo de emancipagao social.

Nesse sentido, essa experiéncia didatico-pedagodgica promoveu a
interculturalidade no processo de superacao dos estereotipos étnicos. Em outras
palavras, “o outro”, na condi¢do de outro género, outra cor, outra sexualidade, outra
nacionalidade, ndo ¢é reconhecido e valorizado na sua diferenga. Na verdade, os seus
marcadores (género, cor, sexualidade, nacionalidade) estdo para instituir a naturalizacao
das desigualdades. E justamente nesse ato desigual que a legitimidade de discriminar e
excluir se faz presente (PASSADOR, 2017). Nesse sentido, a diversidade ¢
equivocadamente entendida como sinénimo de “diverso”, ou seja, pauta-se na tolerancia
de aceitar “o outro”, distante da alteridade (a relacdo com o outro), confirmando o
controle e a vigilancia de encaixar “o outro” nos padrdes ditos “normais” para negar ou
anular a sua histoéria, a sua representagao.

Sendo assim, no terceiro momento, com enfoque no principio de alteridade, as
educandas e os educandos realizaram uma entrevista com Carolina Nobrega (professora
de educagio fisica, mulher negra) e com uma educanda do 3° ano A (menina negra). E
importante ressaltar que a constru¢do da comunicag@o ocorreu em todos os momentos,
assim, as perguntas das entrevistas foram elaboradas e efetivadas pelas educandas e
pelos educandos dos 4* anos, em concordancia com as historias estudadas (narrativa
ficcional e narrativa ndo ficcional), com os debates e a comunicagao solidaria.

Ap0s o relato das entrevistadas, nds produzimos um registro audiovisual para
contar a nossa trajetdria no combate ao racismo e representar o lugar da nossa fala, de
menina negra, mulher negra na sociedade brasileira, nos paises africanos, na educacdo

publica e na educacao fisica.
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CONCLUSAO

A agdo de conquistar a cidadania perpassa a agdo de garantir 0 acesso ao
conhecimento do eixo Sul do mundo, tal como o reconhecimento das contestacdes dos
movimentos sociais e setores populares para a conquista da igualdade de direitos. Essa
mudanga radical do saber ¢ um projeto que ainda ndo ¢, mas pode ser, na qualidade de
possibilidade historica, desmistificando as relagdes raciais e sociais do cotidiano.
Assim, esse estudo ndo ¢ um projeto educativo para o futuro, pois foca o processo de
vivenciar o exercicio da cidadania no presente.

A educagdo fisica precisa tornar-se negra, resgatar, recriar, no contexto da sua
reconstru¢do identitdria, a histéria das mulheres negras, a representatividade das
mesmas, superando os estereotipos étnicos, a ditadura eurocéntrica da “boa aparéncia”,
praticas corporais do conhecimento do eixo Norte do mundo e a anulagdo da populacao
negra no processo de silenciamento. Esse processo de reconhecimento permite reparar a
historia da populagao negra, acolhendo as potencialidades de todas as educandas e todos
os educandos no acesso, na permanéncia e na progressao dos estudos. Do mesmo modo,
assinala novos caminhos para o processo de legitimidade da 4rea no &mbito escolar.

Assim sendo, a avaliagdo final desse processo apresenta a relevancia
sociopolitica da professora negra no espago escolar, pois, consciente de seu papel, vai
representar para os educandos e educandas, negros e negras, ndo negros € nao negras, o
exemplo de quem enfrenta os obstaculos e as barreiras postas pelo racismo, entendendo
melhor seus educandos e educandas, e, por isso, aberta a interlocucdo e as parcerias. Sao
essas professoras negras, imersas na cultura negra, que, em razao da militdncia, podem
identificar com melhor precisdo o conteudo racista na produ¢do de novos saberes e,
assim como essa militancia, favorecer o desenvolvimento de redes solidarias e lutas
antirracistas (SILVA; NOBREGA, 2017).

O resultado evidenciou que o tema “Representatividade da mulher negra”,
promove na educagdo fisica e na dindmica escolar outras no¢des de cidadania que sdo
pouco trabalhadas, ou seja, a violéncia que atinge as comunidades quilombolas, a
intolerancia religiosa, a ditadura da “boa aparéncia”, a sub-representagdo das meninas
negras, a contribuicdo sociopolitica da mulher negra na sociedade brasileira, entre
outros. Assim, a expressao de confianca nas linguagens e atividades criadoras resultou

na producdo audiovisual, aproximando os discentes num processo de intervengao critica
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em relacdo a midia (com foco no principio de alteridade), enegrecendo a comunicagao,
compreendendo a diversidade, o respeito as diferengas como sindénimo de igualdade e,

por fim, apresentando a construg¢do da educacao fisica antirracista.
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