Resumo: Exercendo uma influéncia cada vez maior nas
analises da escolarizacdo, os Estudos Culturais questionam que
sujeito o projeto educativo hegemoénico esta formando tendo
em vista a atual sociedade, marcada pela desigualdade e pela
diversidade cultural. Esse campo tedrico advoga que a cultura,
permeada pelas relacbes de poder, concretiza politicas de
identidade e influencia definitivamente naquilo que é valorizado,
ou nao, pelo curriculo escolar. Sendo as praticas corporais textos
da cultura produzidos pela gestualidade, sua problematizacao
no curriculo da Educacao Fisica incita os alunos a assumirem
determinadas posicoes de sujeito. Com base nesses pressupostos,
surgiu o intesse de investigar como as aulas desse componente
curricular mobilizam as questoes de identidade, visando
compreender os processos de significacio empreendidos pelos
alunos com relacao as manifestacoes corporais e seus praticantes.
Para tanto, mergulhamos no cotidiano de uma escola de Ensino
Fundamental para observar as aulas de Educacdo Fisica e
entrevistar estudantes. A analise da transcricdo das entrevistas
e dos registros das observacoes evidencia que o conjunto de
atividades desenvolvidas possibilitou o engajamento dos alunos
diferentes formas, contribuiundo para a modificacio das suas
representacdes acerca da manifestacao corporal, posicionando-os
como sujeitos e levando-os ao reconhecimento identitario.
Educacao Fisica;
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1. Curriculo, praticas corporais e Estudos Culturais

As investigacdes sobre o curriculo ratificam seu papel decisivo
na constituicao de identidades. O acesso a certos conhecimentos
e nao outros, fazendo uso de certas atividades e nao outras,
termina por posicionar o aluno de uma determinada forma diante
das “coisas” do mundo, influenciando fortemente na construcao
de usas representacgoes'. Aceito o fato de que o curriculo forja
identidades conforme o projeto de sujeito almejado (Silva, 1996),
ganha relevancia toda investigacao que evidencie seus possiveis
efeitos.

O curriculo pode ser compreendido como campo de saberes
especificos e historicamente legitimados mediante constantes
reconstrucoes (Pacheco, 2006). Considerando que toda decisao
curricular é uma decisao politica e que o curriculo pode ser visto

1 “Arepresentacdo inclui as préticas de significacio e os sistemas simbdlicos por
meio dos quais os significados sio produzidos, posicionando cada pessoa como sujeito. E
por meio dos significados produzidos pelas representacoes que o homem e a mulher dao
sentido a experiéncia e aquilo que sdo”. (Woodward, 2000, p. 17).
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como um territério de disputa em que diversos grupos atuam para validar conhecimentos (Silva,
2007), ¢é licito afirmar que, ao promover o contato com determinados “textos” culturais, o curriculo
influencia nas formas de interpretar o mundo, interagir e comunicar ideias e sentimentos.

Partindo do pressuposto que dentre os direitos humanos mais fundamentais esta o de se expressar,
pode-se ter uma ideia da importancia da proposicdo de situacoes pedagogicas que estimulem
a interacdo por meio das variadas linguagens, dentre elas, a corporal. E também pelas praticas
corporais> que os individuos interagem, comunicando-se pelo seu teor expressivo (Soares, 2001). O
significado de cada pratica corporal se constréi em funcao de diferentes necessidades, interesses e
possibilidades presentes nas diferentes culturas?, em diferentes épocas da histéria. Quando brincam,
dancam, lutam, fazem ginastica ou praticam esporte, homens e mulheres também se apropriam do
repertdrio gestual que caracteriza a cultura corporal* na qual estdo inseridos. As manifestacoes da
gestualidade sistematizada, conforme Wiggers (2005), podem ser entendidas como artefatos culturais
de um determinado grupo, elementos distintivos das suas gentes e, consequentemente, em tracos da
identidade cultural dos seus praticantes.

Nos termos da presente investigacdo, a preocupacao recaiu sobre as praticas corporais enquanto
artefatos culturais alocados no curriculo da Educagao Fisica, ou seja, transformados em objetos de
estudo. Por empregarem uma gestualidade carregada de sentidos, a brincadeira, esporte, danca,
ginastica, luta, entre outras manifestacdes, sdo concebidas como textos corporais, configurando
formas de expressao, producao e reproducao de significados culturais (Neira, 2011).

A partir dos Estudos Culturaiss, o curriculo da Educacgao Fisica também pode ser imaginado sob o
modelo da textualidade. Enquanto “texto”, envolve praticas, estruturas institucionais e as complexas
formas de atividade que estas requerem, condicGes legais e politicas de existéncia, determinados
fluxos de poder e conhecimento, bem como uma organizacdo semantica especifica de multiplos
aspectos. Simultaneamente, esse “texto” so existe dentro de uma rede de relacoes intertextuais (a
rede textual da cultura corporal, da cultura escolar, da pratica pedagogica). Trata-se de uma entidade
ontologicamente mista e para a qual nao pode haver nenhuma forma “correta” ou privilegiada de
leitura.

Os Estudos Culturais fornecem subsidios para afirmar o carater politico do curriculo da Educacao
Fisica. Incitam uma investigacao mais rigorosa que busque desvelar como se dao os processos de
identificacao/diferenciacao travados no seu interior. Para os Estudos Culturais, revelar os mecanismos
pelos quais se constroem determinadas representacoes é o primeiro passo para reescrever oS processos
discursivos e alcancar a formacao de outras identidades (Nelson; Treichler & Grossberg, 2008).

E certo que a gestualidade expressa pelas praticas corporais coloca em circulacio as representacdes
de mundo que os membros dos grupos sociais que as produziram e reproduziram possuem.
Consequentemente, a interpretacao desses textos implica em produzir novos significados acerca do
modo como seus praticantes percebem e explicam os mistérios da vida, o cotidiano, suas relagoes etc.,
constituindo um novo texto.

Em tempo, Silva (2001) nos lembra que o sujeito da interpretacdo pode produzir significados
distintos dos pensados pelo autor da representacido. Como as representacoes sao construidas

2 Aexpressao “praticas corporais” agrega brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas e esportes.

3  Segundo Williams (1992), cultura é todo um modo de vida de um grupo social conforme sua estruturacao pela representacao e
pelo poder. Trata-se de uma rede de préaticas e representagdes implantadas que influencia cada espaco da vida social.

4 “Cultura corporal” é a parcela da cultura geral que abrange os significados atribuidos as préaticas corporais (Neira, 2011).

5 Costa, Silveira e Sommer (2003) apontam como contribui¢bes mais importantes dos Estudos Culturais aquelas que tém
possibilitado a extens@o das nocoes de educagdo, pedagogia e curriculo para além dos muros da escola; a desnaturalizacio dos discursos de
teorias e disciplinas instaladas no aparato escolar; a visibilidade de dispositivos disciplinares em agéo na escola e fora dela; a ampliagio e
complexificacdo das discussoes sobre identidade e diferenca e sobre processos de subjetivacao.
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culturalmente, encontram-se sempre a mercé do tipo de relacoes sociais que as fizeram surgir. As
representacoes culturais criam efeitos de verdade a respeito dos objetos aos quais se referem. Por isso,
cada grupo social utiliza a representacao para definir tudo a sua volta, a propria identidade e a dos
outros, fazendo-o pelo intermédio de disputas de poder inscritas na representacao. (Woodward, 2000).

Na perspectiva dos Estudos Culturais, a representacdo incorpora todas as caracteristicas da
ambiguidade, da incerteza e da inseguranca atribuidas a linguagem. A representacio é, entdo, um
sistema linguistico e cultural intimamente ligado a relagcoes de poder. Nessa condicao, hd uma estreita
ligacdo entre representacio e identidade. E por meio da representaciio que a identidade (e a diferenca)
se vinculam aos sistemas de poder, adquirem sentido, sdo fixadas e perturbadas, estabilizadas e
subvertidas. E através das suas infinitas formas de inscriciio que o outro é representado.

O jogo do poder cultural para definir significados e marcar fronteiras ganha visibilidade quando
se analisa a cultura corporal. Na arena de lutas pela imposicao de sentidos, certas manifestacoes
corporais sao continuamente mantidas a margem da sociedade, enquanto outras, sao enfatizadas,
sendo-lhes agregados significados positivos.

E com este sentido que o curriculo da Educacio Fisica pode ser concebido, assim como a cultura
mais ampla, como campo de luta pela validacao dos significados atribuidos as praticas corporais e a
seus praticantes. Enquanto algumas tém sido historicamente esquecidas ou desqualificadas, outras
tém sua presenca legitimada e exaltada durante as aulas.

E o0 que nos levou a observar e registrar em diario de campo as aulas ministradas para uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal situada na cidade de Sao Paulo, bem
como entrevistar os alunos® na tentativa de captar as representacoes elaboradas. Buscando identificar
possiveis efeitos do curriculo da Educacao Fisica nas representacoes dos sujeitos acerca da pratica
corporal tematizada, o referencial empirico” foi submetido a anélise critica.

2. Analises

Durante o periodo® das observagoes, o tema trabalhado foi a salsa®. Em uma turma habituada a
um curriculo que prestigiava as praticas hegemonicas?, a escolha do tema de estudo suscitou alguns
incomodos. O inusitado da escolha deve-se ao mapeamento realizado pelo professor, por meio do
qual constatou que uma das alunas frequentava aulas dessa danca e um dos alunos comentou que
seus pais dancavam com frequéncia.

Com o decorrer das aulas, o que se percebeu foi um engajamento gradativo dos alunos. Em se
tratando de atividades nas quais as vivéncias corporais sao requisitadas, supde-se que a quebra da
resisténcia inicial € um forte indicio de mudanca da representacao acerca da manifestacao corporal.
Afinal, como argumenta Woodward (2000), as representacoes dos individuos influenciam diretamente
suas agoes.

No inicio havia apenas 4 duplas dancando (de um total de 36 alunos) e somente 2 meninos. No
entanto, no decorrer da aula, alguns alunos foram se encorajando - alguns com estimulo do professor - e
foram tentando aprender alguns passos bésicos. No final da aula, metade dos alunos em sala de aula tinha
experimentado dancar em dupla (21/08/12).

6 Apos os esclarecimentos necessarios, o professor e os responsaveis pelos alunos assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Foram entrevistados os alunos que compareceram ao tltimo dia letivo.

7 Transcrigdo das entrevistas e registros em diarios de campo.

8  Agosto a dezembro de 2012.

9  Ritmo atribuido a uma banda cubana radicada no México, cuja danca hibridiza a gestualidade do mambo, cha-cha-ché e rumba.

10 Futebol, voleibol e basquetebol.
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Antes de comecar a ensinar o giro, o professor sugeriu que os alunos que, de alguma maneira, ja
dominavam os passos basicos, ensinassem outros que ainda nao tinham tentado ou que ainda nao estavam
conseguindo executa-los, com dicas e dancando juntos. A estratégia ajudou a aproximar mais alguns
colegas - que antes s6 observavam - da pratica (28/08/12).

A participacao das duas alunas parece ter estimulado a sala e trés alunos - que em outras aulas somente
observavam -, arriscaram aprender alguns passos com os colegas (04/09/12).

A medida que os colegas se envolviam, os alunos que inicialmente mostraram alguma rejeicio
revisaram sua forma de ver a salsa, participando aos poucos das atividades. Um caso bastante
emblemético de mudanca de representacdo ocorreu por ocasido da visita a uma escola de danca para
realizacao de uma aula especial. Além da participacao de alunos que sistematicamente se recusavam
a dancar, a maneira como se envolveram com a préatica foi bastante intensa. Nao se queixaram, nem
ameacgaram abandona-la.

Na ocasiao, aqueles que ja participavam sentiram-se a vontade para introduzir movimentos mais
refinados, como molejos e gingados. Permaneceram atentos as explicacoes e tentavam esclarecer
dtvidas pontuais com o professor. Outrasituacao que deuvisibilidade a modificacao das representacoes
foi a disponibilidade para organizar uma vivéncia de salsa no patio da escola, demonstrada por duas
alunas que costumeiramente permaneciam alheias as aulas. A danca parece ter sido o modo que
escolheram para interagir com os colegas.

O mesmo aconteceu durante a realizacdo de uma oficina de salsa para as demais turmas da escola,
iniciativa dos alunos para os eventos da Semana da Crianca. Aqueles que participavam das vivéncias
assumiram funcoes de relevo na oficina, demonstrando os movimentos e ajudando os colegas das
outras salas. A parcela do grupo que evitava dancar durante as aulas permaneceu na oficina mesmo
que outras op¢oes estivessem a disposicao. Isso sugere que a pratica corporal passou a ser, em algum
grau e por alguns momentos, um conhecimento importante para os membros da turma. Os que
sabiam as técnicas podiam partilha-las, enquanto os que nao sabiam podiam desfrutar do status de
pertencer ao grupo responsavel pela oficina.

O processo de abertura ao estudo para aprofundar os conhecimentos sobre a salsa suscitado pela
pratica pedagogica analisada, pode ter sido o fator desencadeante de novas significagcoes, promovidas
pelo didlogo entre os significados que o aluno possui e aqueles veiculados pelo curriculo. Esse processo
constitui-se como elemento fundamental na construcao da identidade do sujeito, pois na perspectiva
de Hall (2005), a construcao da identidade ocorre por meio do embate entre os significados contidos
nos discursos que circulam e aqueles inicialmente atribuidos pelo sujeito.

Ainda sobre a experiéncia de aprofundar conhecimentos sobre a pratica corporal objeto de
estudo, € interessante analisar o posicionamento dos alunos:

Entrevistador: “Fale um pouco sobre a salsa”.

Aluno 1: “A salsa? Ah, eu acho que é uma danca um pouco diferente das outras, né? Mas... ela é
meio sensual e é diferente do funk, do samba, da clssica, do rock. E junto homem e mulher. E um pouco
diferente”.

Entrevistador: “Mas samba também da pra dancar junto...”.

Aluno 1: “Mas sei l4... salsa pra mim é isso! Tem uns passos certos... varios passos. E... vocé pode
apresentar... é legal salsa!

Entrevistador: “O que vocé nao sabia antes, o que vocé foi vendo..., 0 que vocé acha dessas pessoas que
dangam salsa? Pessoas que com alguma frequéncia dancam salsa. O que vocé acha delas?”

Aluno 1: “Ah... antes de ter salsa na escola, eu achava que era... que os caras ficavam treinando desde
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crianca, mas depois eu vi que ndo, que d pra aprender, que é uma mistura de varias dancas... d4 pra dangar”.
Entrevistador: “Mas e quem danca essas dancas?”
Aluno 1: “Ah! Depende de cada pessoa. Tem pessoa que danga bem, tem pessoa que danga mal. Eu
danco mal”.

Nao deixa de ser interessante constatar a mudanca do significado atribuido a danca. Mesmo na
auséncia de contato proximo com a pratica corporal, o aluno possuia representacoes sobre ela e seus
praticantes. Com base no trabalho desenvolvido, as concepcoes iniciais foram alteradas. Quando diz
perceber que a salsa nao é somente para certos tipos de pessoas - como pensava antes -, e que todos
podem dancar, o entrevistado demonstra certa aproximacao da manifestacao cultural e a revisao de
suas representacoes através do didlogo. Perceber que a salsa é uma mistura de varias dancas pode ter
ajudado a aproximar-se da ideia de que “outros podem dancar”.

Se levarmos em consideracao as atividades didaticas desenvolvidas pelo curriculo, era de se
esperar que o aluno explicitasse argumentos mais substanciais que justificassem a mudanca de
representacao (elementos historicos, sociais e culturais que ele percebeu e fizeram sentido ao estudar
a salsa). As atividades didaticas desenvolvidas pelo professor possibilitavam a desconstruciao de
conceitos que envolvem a préatica corporal, comumente embasados em discursos infundados, frutos,
talvez, do desconhecimento das relacoes que atravessam qualquer artefato da cultura.

Outra ocorréncia digna de nota foi a discussao a respeito da historia e origem da salsa, quando
foram levantados temas polémicos acerca das caracteristicas e dos discursos que rodeiam a danca. A
questao da sensualidade adquiriu grande importancia. O debate envolveu os participantes ao ponto
de apresentarem ideias como: “a salsa pode até ser sensual, mas a salsa que dancamos na escola nao
€” (ALUNO 02). Tal posicionamento confirma a impressao de que as atividades realizadas nas aulas
de Educacao Fisica proporcionam, de alguma forma, espacos de ressignificacao da pratica corporal.

Conforme sugere Woodward (2000), além de um espago que suscite abertura para ressignificacoes,
no processo de constituicdo da identidade, os sujeitos necessitam explicitar essas significacoes
através do didlogo com outros individuos da comunidade — neste caso, a prépria turma — para que
seja possivel reconhecer as diversas identidades. Logo, é possivel inferir que a oportunidade que
as aulas proporcionavam para intercambiar significados foi de importancia capital para revisao das
representacoes acerca da danca e, consequentemente, da identidade a ela conferida.

A participagdo do sujeito, explica Hall (2005), ndo é uma acdo que tem principio e fim em si
mesma, mas consiste em agir sobre a logica dos discursos construidos socialmente e aos quais se
tem acesso, aproximando-os de suas proprias experiéncias e analisando-os. E o que se observa no
posicionamento de um dos entrevistados:

Entrevistador: “Fale sobre a salsa”.

Aluno 3: “Nossa! Eu adorei estudar salsa. E muito bom! Me senti muito bem dancando salsa, apesar
de eu ter familia nordestina e eu gostar muito de forr6. Sao meio diferentes os dois. A salsa é meio sensual,
o forr6 nao é... o forrd é... o forr6 nao é tdo sensual assim, é agarradinho, mas ndo é sensual. A salsa j é, ja
tem mais mexido... As vezes eu penso que tem a ver, mas as vezes eu acho que nio”.

Entrevistador: “Como é que foi a experiéncia de praticar a salsa?”

Aluno 3: “Ah... foi uma experiéncia muito boa porque é uma outra danca. Eu nunca dancei salsa.
Agora, com as aulas do professor eu danco... dancava, né? Porque ja acabou o ano. Eu dancava bastante
salsa e quanto mais vocé danca, mais vocé quer dancar. Eu até procurei academia de danca para dancar,
mas estava muito caro”.

Entrevistador: “E dancar salsa...? As pessoas que dancam salsa sdo sensuais?”

Aluno 3: “Eu acho. Eu acho.”
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Pode-se notar a aproximacio a manifestacao da cultura corporal tematizada durante as aulas.
Quando compara a salsa e o forro, o entrevistado demonstra utilizar-se de discursos conhecidos
para se apropriar de novos significados. Ao utilizar elementos de sua propria identidade cultural, o
sujeito ressignifica a salsa a partir dos aspectos vivenciados e dos discursos veiculados nas aulas. O
fato de ter procurado aprofundar seus conhecimentos com atividades extraescolares evidencia uma
representacao positiva da danca, desencadeando o interesse de apropriar-se dessa pratica corporal.

Os casos destacados permitem analisar posi¢oes de sujeito distintas, incitadas pela tematizacao
da salsa nas aulas de Educacao Fisica. Ao procurar estabelecer um contato mais préximo com a
manifestacdo corporal mediante atividades extraescolares, um dos entrevistados demonstra que o
processo de ressignificacdo da salsa levou-o a querer assumir a condicao de praticante. Seu colega,
por outro lado, mesmo atribuindo uma condicao bastante flexivel a exigéncias da pratica — “Ah!
Depende de cada pessoa. Tem pessoa que danga bem, tem pessoa que danca mal”, assim definiu sua
posicao de sujeito: “Eu danco mal”.

Se as atividades de ensino desenvolvidas parecem ter possibilitado a construcdo de uma
representacao positiva da salsa constatada pelas posicoes de sujeito assumidas, o0 mesmo nao pode
ser dito com relacdo aos praticantes da danca. Enquanto alguns entrevistados apenas aludiram a
sensualidade dos praticantes, outros apresentaram respostas evasivas quando questionados sobre
quem sao as pessoas que dancam salsa. Isso denota a necessidade de um trabalho mais aprofundado
com relacao aos grupos culturais que produzem e reproduzem a manifestacao.

Ao longo das aulas, emergiram situacoes em que os alunos explicitaram posicionamentos sobre a
salsa, seus praticantes e as formas de danca-la, que mereceriam ser problematizados:

As alunas nao queriam dancar com um dos alunos, segundo o professor, elas “evitavam dancar com
ele a fim de ndo dar a entender que, de alguma forma, correspondiam aos afetos do rapaz. Talvez este fato
evidencie certa representacio das alunas sobre o ‘dancar junto’ (Diério, 28/08/12).

Préximo ao final da aula, mais uma vez, dois meninos nao podiam dancar porque nao havia meninas
“disponiveis” e dispostas a dancar com eles. Os meninos nao aceitavam dancar juntos (Diario, 04/09/12).

Os alunos realizaram muitos comentarios relacionados ao contetido da apresentagio de video. Muitos
relacionaram alguns movimentos da danga com insinuagoes sobre sexo e sobre maneiras masculinas e/ou
femininas de dancar. A maioria dos comentarios foi realizada em tom jocoso (pareciam envergonhar-se
com a tematica da sexualidade) (Diério, 14/09/12).

Os fragmentos do diario de campo sugerem que as significacoes que os sujeitos fazem dos
elementos presentes na cultura corporal e dos discursos gerados a partir delas, podem influenciar
seus posicionamentos. Portanto, identificar e problematizar as situacoes e os discursos veiculados
e que, como se viu, influenciam as representacoes é uma postura pedagogica fundamental para
proporcionar aos alunos, além dos conhecimentos técnicos vivenciados, também saberes que os
auxiliem na desconstrucao de determinados significados. A auséncia de atividades realizadas com tal
finalidade certamente contribui para a legitimacao de representacoes questionaveis da salsa.

Mesmo que o fato nao tenha impedido a interpelagdo dos sujeitos e a consequente significacao
da salsa, como os dados apresentados anteriormente evidenciam, a questao que se coloca é que ao
nao problematizar certos discursos que circundam a préatica corporal, o curriculo deixa escapar uma
excelente oportunidade para desconstruir os significados que contribuem para legitimar a postura
hegemonica (Silva, 2007).

Nos registros das observacoes das aulas também ha indicios de que o grande interesse dos alunos
recaiu sobre as vivéncias da danga, enquanto as atividades que visavam problematizar seus praticantes
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eram alvo de certa resisténcia. Para promover uma politica de reconhecimento seria desejavel a
intensificacao do processo de desconstrucao de esteredtipos ou a disseminacao de discursos contra-
hegemonicos. Ao longo do semestre, o professor procurou organizar um encontro dos alunos com
alguma pessoa que dancasse salsa e pudesse falar de sua experiéncia com a cultura da danca, no
entanto, todas as tentativas, por motivos diversos, nao se concretizaram. Embora tenha estimulado
a pesquisa e um conhecimento maior da manifestacao, a discussao sobre os praticantes nao ocorreu.

Nao obstante, ao proporcionar diferentes formas de participacdo, o trabalho pedagogico
observado permitiu que os sujeitos que nao participavam efetivamente das vivéncias encontrassem
outras maneiras para interagir com a manifestacao (pesquisas, elaboracao de materiais, assisténcia
aos videos, discussoes, organizacao da oficina etc.). Mesmo sem a vivéncia corporal, essas atividades
possibilitaram aos alunos o acesso a outras representacoes, levando-os a ressignificacao da danca e,
muito provavelmente, a assuncao de outras posicoes de sujeito. Contudo, tanto a auséncia de uma
interpelacdo mais contundente sobre os praticantes da manifestacdo quanto uma participagao restrita
nas atividades podem colocar em duvida a solidez das representacoes elaboradas. O que nao chega a
ser um problema, pois o processo de ressignificacao é constante, jamais se conclui.

E evidente que o mesmo pode acontecer até com quem participou efetivamente de todas as
atividades, mas é razoavel pensar que num contexto em que os discursos acerca dos praticantes nao
foram questionados, prescindir das vivéncias pode ter efeitos de relevo, sobretudo, a permanéncia de
visOes pejorativas sobre quem danca salsa. Infelizmente, isso nao foi detectado nas entrevistas, pois
nao houve qualquer preocupacgao em identificar os sujeitos que nao participavam das vivéncias para,
posteriormente, analisar suas representacoes.

3. Consideracoes

A analise do processo de significacdo de uma pratica corporal objeto de ensino do curriculo da
Educacio Fisica e como se configuram os papéis de sujeitos mostrou-se um viés interessante de
estudo, especialmente quando se leva em conta a caréncia de investigacoes acerca da tematica.

Areceptividade dos alunos ao trabalho desenvolvido indica que o processo de escolha democratica
do tema de estudo configura-se como primeiro passo para o aprofundamento dos conhecimentos.
A abertura para o posicionamento dos sujeitos pode suscitar espacos de significacdo dialdgica das
representacoes, levando ao reconhecimento das identidades. Para que o curriculo cumpra seu papel
formativo, é necessario ofertar elementos suficientes para que a pratica corporal objeto de ensino
seja compreendida, fornecendo aos alunos subsidios para novas significacoes. A descontinuidade do
dialogo ou a caréncia de elementos que permitam uma analise mais profunda da manifestacao - de
maneira a ndo somente aproxima-la dos alunos, mas a auxilid-los a compreendé-la como artefato da
cultura -, ndo é suficiente para que haja um processo de reconhecimento das identidades.

Os resultados indicam que as significagcoes que os sujeitos fazem acerca dos elementos da
cultura corporal e dos discursos gerados a partir delas podem influenciar diretamente nos papéis
que assumem. Comentarios sobre a pratica corporal e posturas que colocam em evidéncia certas
maneiras de significa-la, demonstram que os discursos em circulacao influenciam as posicoes dos
sujeitos, nao somente nas aulas de Educagao Fisica, mas em suas atividades cotidianas.

Sobre esse aspecto, parece interessante ressaltar que, apesar das aulas privilegiarem as vivéncias
corporais, o processo de ressignificacdo e até de apropriacdo realizado pelos alunos permitiu-
lhes assumir determinadas posi¢oes de sujeito com relacdo a manifestacao cultural, mesmo sem
compreender as caracteristicas dos seus praticantes.
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