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a voz da geragdo, perguntaram
qual é a voz da sua geragdo

eu nem sabia que ainda tinha isso
de voz da geragdo, eu ndo sei
qual a voz da minha geragdo
depois de decidida o que acontece
a voz fica dona da geragdo so se
ouve uma mesma voz, essa voz da
geragdo se torna representante
recolhe assinaturas responde todas
as perguntas, a voz da geragdo eu
ndo sei bem o que ela faz e se
couber a mim definir a voz da minha
geragdo eu quero uma voz bicha
afeminada afetada toda rouca uma
voz grossa sapatdo voz hormonio
tupi-guarani afromundo aqui

voz portunhol giria travesti

voz lingua morta esquecida
enterrada colonia dourada

uma voz mulher preta, para a
minha geragdo eu escolho

uma voz que ainda vem uma

voz que vai chegar feita de
presencgas que ja estdo de gente
que jd foi eu espero uma voz

da geragdo que reinvente a fala

o falo eu aguardo a voz da
geragdo eu ndo se entendi a
pergunta qual a voz da sua
geragdo mas se vocés querem
mesmo saber eu acredito que ndo
tem unica voz a minha geragdo
ela tem vozes

Francisco Mallmann
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RESUMO

A presente pesquisa-acdo buscou identificar as potencialidades da Educagao Fisica
cultural no trato das questdes de género e sexualidade, de maneira a pensar a produgdo de
cenas didaticas que permitam apostar em formas outras de estar no mundo e fabricar praticas
corporais que sabotem o cis-tema heteronormativo. Epistemologicamente falando,
promoveu-se o encontro entre os estudos feministas, a Teoria Queer e queer decolonial com
intervengdes pedagodgicas culturalmente orientadas. Nesse emaranhado de reflexdes,
priorizou-se o encontro com os corpos-docentes e corpos-discentes, onde o chio da escola e
as experiéncias ali vividas teceram a possibilidade de aliangas. O trabalho de campo ocorreu
no 2° semestre de 2019 em uma escola publica na regido do Capao Redondo, Zona Sul da
cidade de Sao Paulo, com uma turma de 5° ano juntamente com o professor responsavel pelas
aulas. Consistiu na tematizagdo do basquete com olhar atento aos conflitos e disputas
relacionadas as questdes de género, tendo sido permeada por problematizagdes,
aprofundamentos, ampliacdes e desconstrugdes, inspiradas nos construtos teoricos de Judith
Butler, Paul Beatriz Preciado, dos estudos queer (decoloniais) e da Educagdo Fisica cultural.
O curriculo cultural mostrou-se potencialmente performativo (onde se faz uma vez e de novo,
em um movimento no espago publico de repeticdo que difere, e que permite a criagdo de
novas zonas de reconhecimento e inteligibilidade) e prostético (onde, a partir do acoplamento
de proteses contrassexuais, se permite o desmantelamento do cis-tema que se pretende
natural, pois escancara o carater ficcional e produzido dos corpos generificados). Concluiu-se
que o processo de descolonizagdo do curriculo precisa caminhar com o de descolonizacdo do
olhar da/o docente, para que esteja sensivel as diferencas e possa entendé-las como condigao
de existéncia, abrindo-se ao incerto e as fagulhas criativas de como produzir proteses com
potencial contrassexual. Por fim, inferiu-se, sempre no campo das apostas, que as proteses
situagdes didaticas e principios ético-politicos permitem alargar as possibilidades de tratar as
questoes de género nas aulas de Educacao Fisica, de forma a tentar interromper a produgao de
corpos-generificados de maneira binaria.

Palavras-chave: Educacao Fisica; curriculo cultural; género; queer; decolonial.



AUGUSTO, Cyndel Nunes. Encontros no cu do mundo: aliangas entre os estudos
feministas, queer (decolonial) e a Educacao Fisica cultural. 167f. Dissertacdo (Mestrado em
Educag¢ao) — Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2022.

ABSTRACT

The present action-research sought to identify the potential of cultural Physical Education in
dealing with gender and sexuality issues, in order to think about the production of didactic
scenes that allow relying on other ways of being in the world and constructing body practices
that disrupt the cis-heteronormative theme. Epistemologically speaking, the meeting between
feminist studies, Queer Theory and decolonial queer was promoted through culturally
oriented pedagogical interventions. In this tangle of reflections, the meeting with
teacher-bodies and students-bodies was prioritized, where the school floor and the
experiences lived there wove the possibility of alliances. The fieldwork took place in the 2nd
semester of 2019 in a public school in the region of Capao Redondo, located in the south of
Sdo Paulo, with students from 5th grade and the teacher responsible for the classes. It
consisted of the thematization of basketball with an attentive look at conflicts and disputes
related to gender issues, having been permeated by problematizations, deepenings,
expansions and deconstructions, inspired by the theoretical constructs of Judith Butler, Paul
Beatriz Preciado, queer studies (decolonial) and the Cultural Physical Education. The cultural
curriculum proved to be potentially performative (where it is done once and again, in a
movement in the public space of repetition that differs, and that allows the creation of new
zones of recognition and intelligibility) and prosthetic (where, from the coupling of
countersexual prostheses, the dismantling of the cis-theme that is intended to be natural is
allowed, as it opens up the fictional and produced character of gendered bodies). It was
concluded that the process of decolonization of the curriculum needs to go hand in hand with
the decolonization of the teacher's gaze, so that he/she is sensitive to differences and can
understand them as a condition of existence, opening themselves to the uncertainty and
creative sparks of how to produce prostheses with countersexual potential. Finally, it was
inferred, always in the field of bets, that prostheses didactic situations and ethical-political
principles allow expanding the possibilities of dealing with gender issues in Physical
Education classes, in order to try to interrupt the production of gendered-bodies in a binary
way.

Keywords: Physical Education; cultural curriculum; gender; queer; decolonial.
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Fios e tramas: tessituras de historias e encontros na pesquisa

Apesar de tudo, a escola é sindnimo de esperanga. E justamente isso o que tem
estimulado intimeros educadores a prosseguir na analise e interpretacdo da
realidade, experimentando alternativas e socializando suas descobertas. (NEIRA;
NUNES, 2009, p. 37)

As lutas travadas pelos direitos dos grupos subalternizados -das mulheres, das negras
e negros, indigenas, das trabalhadoras e trabalhadores, das/os LGBT+' e de tantos outros
grupos marginalizados socialmente- vém sendo reportadas em diversas pesquisas. Direitos
esses que foram sendo conquistados ao longo dos anos através de muita articulacao e luta dos
movimentos sociais e que, em periodos histdricos em que se vé a ascensdo do fascismo, sdo
facilmente questionados. No Brasil, uma onda conservadora tem gerado retrocessos no que
tange as conquistas politicas desses grupos, fazendo com que esses movimentos sofram com
ataques e com a retirada de direitos. Este movimento ndo ¢ de agora, tendo em vista que faz
parte do legado genocida do colonialismo, mas se intensifica com a presenca de membros no
governo federal que produzem politicas de morte. Na educacdo, o cendrio ndo poderia ser
diferente. Discussdes sobre género, sexualidade e diversidade cultural, por exemplo, t€ém sido
vetadas e projetos vém sendo criados na tentativa de que tais assuntos ndo sejam abordados®.
A universidade, os programas de pos-graduacdo e o apoio a pesquisa t€ém sofrido com cortes
orgamentarios que impactam diretamente na producdo cientifica (e vale salientar que os

investimentos nas ciéncias humanas ja eram insuficientes). Se por um lado hé a preocupagao

' A fim de visibilizar e destacar as necessidades especificas de cada segmento agrupado no termo genérico
"homossexual", reivindicou-se que cada grupo fosse definido por seu proprio nome: lésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais- LGBT, sendo que o uso do segundo T ndo ¢ constante. Com o tempo, outros grupos
reivindicaram a inclusdo do seu termo na sigla: queer, interssexo, assexual, dentre outros possiveis termos
existentes ou inexistentes (ndo capazes de traduzir a identidade e sexualidade dos sujeitos). Por vezes, a ordem
das palavras também ¢ alterada, conforme as convicgdes de quem esta fazendo uso da sigla. Dessa maneira, ndo
¢ possivel demarcar com certeza qual seria o melhor uso da sigla, ndo havendo consenso mesmo dentro do
movimento. Na I Conferéncia Nacional LGBT essa sigla foi adotada, sofrendo transformagdes ao longo dos
anos a depender das reivindicagdes dos movimentos. Desta maneira, como a presente pesquisa ndo pretende
aprofundar na histéria do movimento, e entendendo que a sigla sera sempre temporaria em detrimento do seu
contexto a da sua situalidade, utilizar-se-4 LGBT+, tendo o + ao final a inteng@o de indicar que existem outras
possibilidades existentes e que os fatores contextuais devem ser analisados e levados em consideragao.

2 Temos como exemplo o Escola Sem Partido que, segundo Eveline Algebaile (2018), foi criado em 2004, com o
objetivo de supostamente visibilizar a instrumentalizacdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e partidarios.
E um movimento que se diz em conformidade com as convicgdes do alunado, familiares e responséveis, no que
tange a educagdo moral, sexual e religiosa, justificando que os valores familiares teriam precedéncia sobre a
educagdo escolar. O movimento denuncia as supostas praticas de doutrinagdo do professorado que, amparado
pela escola, tenta exercer a doutrinagdo através de aulas, livros didaticos, programas formativos ou outras
atividades e materiais académicos. Uma das frentes vinculadas a esse movimento organizam projetos de lei
inspirados em um modelo de anteprojeto, buscando alterar, até mesmo, pegas fundamentais da legislagdo e do
planejamento da educagdo, como a LDB, PNE e BNCC.
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pela paralisagdo de pesquisas importantes a curto prazo, por outro, ha a possibilidade que a
conjuntura fique ainda mais grave, pois o projeto politico que vem sendo implementado pelo
governo atual ¢ de desmonte da educagdo publica e da ciéncia. Além dos diversos cortes,
pode-se perceber isso a partir do movimento que vem ganhando for¢a de nega¢do da ciéncia e
de valida¢dao de informagdes veiculadas informalmente nas diversas redes de comunicacao.
Tudo isso se intensifica em um periodo de pandemia que atingiu o Brasil em margo de 2020.
A medida em que o permanente estado de crise que a populagdo mundial tem vivido se
acentua, escancaram-se as desigualdades existentes, colapsando ainda mais uma situagdo ja
tensa e tenebrosa. Vivemos, entre 2020 e 2021, um luto coletivo, com a perda de centenas de
milhares de vidas, sujeitos com diferentes historias que deixaram aqui colegas, parceiros/as,
familiares. O projeto de governo, ao longo da pandemia, foi pautado no descaso, no 6dio, na
propagacdo de noticias falsas, no incentivo a aglomera¢do, no descrédito na ciéncia e na
producao de politicas de morte. Para Boaventura de Sousa Santos (2020, s/n):
A actual pandemia ndo ¢ uma situagdo de crise claramente contraposta a uma
situagdo de normalidade. Desde a década de 1980— a medida que o neoliberalismo
se foi impondo como a versdo dominante do capitalismo e este se foi sujeitando
mais e mais a logica do sector financeiro—, o mundo tem vivido em permanente
estado de crise. Uma situagdo duplamente anomala. Por um lado, a ideia de crise
permanente ¢ um oximoro, ja que, no sentido etimoldgico, a crise ¢, por natureza,
excepcional e passageira, ¢ constitui a oportunidade para ser superada e dar origem
a um melhor estado de coisas. Por outro lado, quando a crise ¢ passageira, ela deve
ser explicada pelos factores que a provocam. Mas quando se torna permanente, a
crise transforma-se na causa que explica tudo o resto. Por exemplo, a crise
financeira permanente ¢ utilizada para explicar os cortes nas politicas sociais
(saude, educacdo, previdéncia social) ou a degradacgdo dos salarios. E assim obsta a
que se pergunte pelas verdadeiras causas da crise. O objectivo da crise permanente €
ndo ser resolvida. Mas qual é o objectivo deste objectivo? Basicamente, sdo dois:
legitimar a escandalosa concentragdo de riqueza ¢ boicotar medidas eficazes para
impedir a iminente catastrofe ecologica. Assim temos vivido nos ultimos quarenta
anos. Por isso, a pandemia vem apenas agravar uma situagdo de crise a que a

populagdo mundial tem vindo a ser sujeita. Dai a sua especifica periculosidade.
(SOUSA SANTOS, 2020, s/n)

Dessa maneira, se torna urgente a criacdo de aliangas, onde mudangas sociais devem
ser pensadas a partir de uma perspectiva de lutas e processos de subversdo criativos que
combatam o racismo, o machismo, o sexismo, as opressoes ligadas as questdes de classe e
tantas outras que o neoliberalismo, capitalismo e a ocidentalizagdo das formas de viver a vida
promovem. Essas aliancas t€ém de existir como forma ética de fortalecimento de si e do
proximo, onde sujeitos possam produzir narrativas outras a partir de processos de

tensionamento e questionamento dos discursos hegemonicos e de processos reflexivos sobre
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o que se tem por verdades absolutas, sentindo-se potencializados em seu estar no mundo.

Precisamos de movimentos baseados na solidariedade, no cuidado e também na raiva contra

as injusticas. Para Judith Butler (2017, p. 43):
Similarmente, uma forte alianga a esquerda requer o comprometimento em
combater tanto o racismo como a homofobia, combatendo tanto a politica
nacionalista como as varias formas de misoginia. Nao estou disposta a participar de
uma alianga que ndo tenha claramente em mente todas essas formas de
discriminagdo e que, além disso, ndo preste atengdo as questdes de justiga
econdmica que afligem as minorias sexuais ¢ mulheres bem como minorias raciais e

religiosas. Além disso, a critica a coer¢do e a violéncia do Estado permanece como
uma precondig@o absoluta para um robusto movimento politico de esquerda.

Em meio a este cendrio, ainda ¢ possivel perceber movimentos de resisténcia, como,
por exemplo, a politica de reserva de vagas no Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de
Educacao da USP, com implementagdo no processo seletivo de 2021/2022 em que constaram
40% das vagas para negras/os, 5% para indigenas, 5% para pessoas com deficiéncia e seis
vagas para pessoas trans. Esta ¢ uma grande conquista em uma universidade que, embora
publica, ainda segue elitizada. Desta maneira, em um momento historico de retirada de
direitos, de naturalizagao de discursos violentos contra os grupos subalternizados e de uma
pandemia que escancara os projetos de controle da vida e produgdo de morte, pensar na
criagdo dessas aliancas € urgente, € a pesquisa tem uma fun¢ao social de extrema importancia
nesse processo.

Nessa conjuntura, em que a ciéncia e as universidades publicas sofrem ataques e
diversas/os pesquisadoras/es e professoras/es da Educagdo Bésica vém sendo perseguidas/os
por trazerem a baila os debates sobre os marcadores sociais da diferenca, vale me perguntar:
qual problema vibra em minha pesquisa? Qual ¢ a for¢a que vem me pedindo passagem, ha
tanto tempo e de distintas maneiras, que me move a investigar e escrever? A escrita que vem
¢ efeito de um pensamento-corpo em movimento constante. E fruto desse jogo infinito de
confusdes que potencializam o viver € o pensamento critico, € que serdo essenciais no
decorrer da pesquisa. Um pulsar na duvida e na incerteza, sendo tomados como um processo
necessario para uma constante transformacdo, como possibilidade de criagdo de novos
mundos e novos fazeres pedagdgicos - produgdo incessante e imprevisivel. A desmontagem
do sujeito, o desnudamento de um corpo que se pressupunha ontologico e cheio de verdades,
para entdo nos entendermos como corpos em movimento constante, em desestabilizacdo

incessante. A propria pesquisa, nesse sentido, tem esse lugar. Muito mais do que nos
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mantermos na certeza de nossos objetos de pesquisa e de nossas respostas acertadas sobre o
que vamos encontrar, temos que nos permitir atravessar pelas forgas que se fardo presentes
nesse processo, pelo material analisado, pelo pensamento-movimento-criador de uma
pluralidade de corpos pulsantes e possibilitadores de outras formas de viver. Deixar explodir
os sentidos outros, atravessar o pensamento das autoras e autores como forca e ndo como
consulta enciclopédica de conceitos que serdo instrumentalizados para a explicagdo de algo
que extrapola explicacdes. Por que, afinal, o que mais seria a vida e as relagdes (de género)
que ndo um extrapolar constante do que nossos olhos e percepcdes acessam e compreendem?

E nessa pulsdo de problemas, dessas forcas que pedem passagem para que eu me
torne escritora deste trabalho, vibra o problema da pesquisa. Minha escrita se torna um efeito
do meu pensamento em movimento, zona intempestiva, onde o desafio se torna o
atravessamento sem rotas de seguranga e onde eu me permita atravessar pelo material de
pesquisa. Como os textos com os quais conversei me chamaram? O que eles fazem, fizeram e
fardo comigo? O que os textos me fazem fazer? Esse ato de ler-escrever-mover-criar € o que,
no decorrer deste trabalho, me deixou sem chdo, em um texto devir, como um buraco no
guarda-sol para que, na fresta, se tenha a sensorialidade do que eu buscarei dialogar. Nas
palavras de Jorge Larrosa e Walter Kohan (2017, s/n), "Se alguma coisa nos anima a escrever
¢ a possibilidade de que esse ato de escritura, essa experiéncia em palavras, nos permita
libertar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o que somos para ser outra coisa,
diferentes do que vimos sendo". E neste escrever como possibilidade de escrituras de si e em
si que sejam outras, que desamarro/amarro os fios e tramas que me levaram ao meu problema
de pesquisa. Construo um texto-devir na medida em que ele sera aquilo que se criard nesse
encontro de for¢as, em um terreno imprevisivel. Foi um texto que se criou em torno da
desmontagem e do desfazimento de verdades e concepgdes prévias com as quais iniciei.

Toda pesquisa ¢ motivada por interesses individuais e/ou coletivos dos sujeitos que a
produzem. Sujeitos esses situados, localizados, corporificados, € que ao mesmo tempo
transcendem tudo isso. Essa ciéncia produzida, segundo Guacira Lopes Louro® (2018) ndo é
desinteressada ou neutra. Ela estd situada em determinado lugar, contextualizada. Uma

pesquisa feminista, por sua vez, ¢ interessada e comprometida, segundo a autora, com as

3 Segundo o documento 'Caminhos para qualquer pesquisa ser feminista', ao abreviarmos o nome das autoras nas
citagdes ao longo de um trabalho, ndo deixamos claro que a autoria de um determinado texto ¢ de uma mulher.
Nesse sentido, assumindo o compromisso de visibilizagdo das mulheres pesquisadoras, neste trabalho o nome
da/o/e autor/a/e do texto sera grafado sem abreviagdes.
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vozes que historicamente tentaram silenciar (e falar sobre isso ndo implica dizer que os
processos de silenciamento acontecem de maneira linear, previsivel e mantendo um formato
fixo, muito menos que ndo ha resisténcia). A ciéncia valorizada e reconhecida foi
desenvolvida e criada por homens, brancos, heterossexuais e cisgénero®, que representavam a
norma da humanidade. Com a reivindicacdo das mulheres por espaco e visibilidade no
desenvolvimento dessa ciéncia, em um primeiro momento, desenvolveram-se pesquisas sobre
mulheres, ainda escritas por homens. Depois, passou-se a situar as vozes (e voz aqui se
coloca no sentido que perpassa a palavra, o didlogo, mas se coloca no sentido de existéncia)
dessas mulheres num campo de comprometimento de que as novas pesquisas fossem feitas
por e para mulheres. Num momento posterior, percebeu-se que a coexisténcia de marcas que
constituiam esses sujeitos era importante, sendo os recortes de raga, etnia, sexualidade e
classe social, por exemplo, atrelados em muitas dessas pesquisas, além de se compreender
que também era preciso falar sobre as masculinidades (tema de muita controvérsia, ja que
algumas tedricas feministas consideravam que falar sobre masculinidades era novamente
jogar luz num sujeito historicamente exaltado). Houve, ainda, um tensionamento com relagao
ao termo mulher e as reivindicagdes a partir dele, no sentido de questiona-lo e a possibilidade
de aprisionamento das experiéncias e formas de existéncia a partir de um termo
universalizante e incapaz de refletir todas as reivindicagdes do movimento. Esta questao,
porém, serd tratada mais adiante no capitulo de breve retomada histérica dos movimentos
feministas e do surgimento dos estudos de género.

Dessa maneira, este trabalho também se reconhece enquanto feminista, situado, leva
em consideragdo a pluralidade dos sujeitos e a coexisténcias de caracteristicas que os
constituem. Considera também o local de onde parte a pesquisa, ou seja, ndo tem o principio
de universalizar as reflexdes aqui colocadas, tendo em vista que serdo feitas a partir das
especificidades da pesquisa de campo, do contexto educacional do Brasil, com énfase nas
peculiaridades do curriculo cultural da Educagdo Fisica e levando em consideragdao as
relagdes de poder que permeiam as relagdes (de género) nessas circunstancias.

Entendendo que neste relatar a mim mesma me € possivel vislumbrar as implicagdes
da temporalidade social neste sujeito que somos (e somos, pois este eu € constituido na

relacdo, na alianga, na troca, no afecto), torna-se importante destacar pontos em minha

* Entende-se por cisgénero a pessoa cuja identidade de género corresponde ao que lhe foi atribuido em seu
nascimento.
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trajetoria’ que demonstrem de onde surgiu o interesse por investigar as questdes de género, o
corpo, as praticas corporais € o curriculo cultural. Para comegar a percorrer este caminho,

escolho trazer a letra da musica Ain't Got No/ I Got Life de Nina Simone:

Nao tenho 4gua
Nao tenho amor
Nao tenho ar

Nao tenho Deus
Nao tenho vinho
Nao tenho dinheiro
Nao tenho fé

Nao tenho Deus
Nao tenho amor

Entdo o que eu tenho?

Por que mesmo eu estou viva?
Sim, inferno

O que eu tenho

Ninguém pode tirar de mim

Tenho o meu cabelo, tenho minha cabeca
Tenho meu cérebro, tenho minhas orelhas
Tenho meus olhos, tenho meu nariz
Tenho minha boca

Eu tenho

Eu tenho a mim mesma

Tenho meus bracos, minhas maos
Tenho meus dedos, tenho minhas pernas
Tenho meus pés, tenho dedos nos pés
Tenho meu figado

Tenho meu sangue

Eu tenho uma vida
Eu tenho vidas!

Tenho dores de cabega, e de dente
E tenho horas ruins, assim como vocé

Tenho o meu cabelo, tenho minha cabeca
Tenho meu cérebro, tenho minhas orelhas
Tenho meus olhos, tenho meu nariz
Tenho minha boca

Eu tenho o meu sorriso!

Eu tenho a minha lingua, meu queixo
Meu pescogo ¢ meus seios

Meu cora¢do, minha alma

E minhas costas

Tenho meu sexo

’ Neste capitulo me permitirei usar a primeira pessoa do singular, uma vez que narra minha trajetoria individual
para a constituicdo da pesquisa. Assumo que em uma pesquisa feminista, situar a historia dos sujeitos
envolvidos na criacdo da escrita torna-se uma escolha politica fundamental para a visibilizagdo dos mesmos.
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Tenho meus bragos, minhas maos
Meus dedos, minhas pernas
Tenho meus pés, e meus dedos
Tenho meu figado

Tenho o meu sangue

Eu tenho vida

Eu tenho minha liberdade
Ohhh

Eu tenho a vida!®

As possibilidades de interpelar essa letra sao multiplas, mas para costurar os fios e
tramas que me constituem vou me ater a alguns possiveis chamamentos que me fazem
devanear. Nina Simone, com essa impactante letra, mostra o corpo como ultimo reduto que
temos frente a precarizacao da vida, reduto de resisténcia daquelas/es que aparentemente nao
tém mais nada. No desnudar das precariedades, um horizonte imaginativo diferente daquela
realidade concreta acontecida no cotidiano pode surgir - a vida se mostra, em muitos
momentos, a maxima poténcia desse corpo. "Ohhh. Eu tenho a vida!" Num contexto social
onde os corpos subalternizados sdo arremessados todos os dias para uma zona de ndo
reconhecimento, para as fronteiras, afirmar que um corpo existe e vivé-lo em sua poténcia
maxima pode ser uma forma de desestabilizar essas for¢as que pretendem invisibiliza-lo e de
criar novas estéticas de vida, novas memorias. Minha trajetoria foi um misto desses embates
entre as sentencas negativas e as afirmativas, vindas de mim e de fora (um fora que esta
sempre dentro do jogo), do corpo que também ¢é entorno. Em certos momentos era mais
fagulha criativa, em outros mais impedida em minhas vulnerabilidades. Mas em todos os
momentos, nessas interpelagcdes onde eu me permito destacar as advindas das relagdes de
género, buscando entender todos os acontecimentos e esse apego ao corpo-vida-possivel.
"Tenho minha boca. Eu tenho o meu sorriso!".

Escola. O professor entrava na sala, fazia a chamada e, mal terminava, a turma ja
tinha saido as pressas para a quadra. "dinda bem que chegou a hora de sair da sala de aula,
poder esticar as pernas", pensamento e fala recorrente na turma. O professor que me
acompanhou da entdo 6° série até o 3° ano do colegial costumava levar trés bolas - a de
handebol, a de futsal e a de volei. Na escola havia duas quadras, uma grande e coberta, com

um chao levemente cuidado, gols e cestas em boa qualidade; e uma outra pequena, aberta,

¢ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DOQp8_1QbKX8. Acesso em 28 out. 2021.
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com a rede dos gols furadas e o chdo esburacado. Os meninos chegavam correndo e ja
comegavam a escolher os times, ¢ aquele momento era imprescindivel, quando o capitao
escolhia os que considerasse melhores para o seu time. Os meninos que ndo queriam jogar
por ndo gostarem do esporte, geralmente usavam o tempo para conversar. Confesso que ndo
tenho grandes lembrancas das meninas participando daqueles jogos, que por sinal eram
sempre de futebol. Também existiam trés grupos de meninas - as que jogavam vdlei na lateral
da quadra, as que iam para a quadrinha - como foi apelidada - para jogar handebol, e as que
ficavam nas arquibancadas mexendo nos celulares que a época eram novidade, ou
conversando. Era um jogo de forgas. Depois de um tempo, comecamos a negociar um
revezamento com o pessoal do futebol para podermos jogar naquela quadra, principalmente
porque, nos dias de chuva, a quadrinha ndo era utilizada. Com muitas faiscas, um rodizio
passou a ocorrer, sendo a quadra maior ocupada quinzenalmente por cada um dos grupos.
Nunca foi proposto ou pensado nenhum outro tipo de divisao ou de ocupagdo do espago. A
quadra era lida como lugar de esporte e os grupos que ocupavam deveriam dividir-se entre
meninas € meninos. Mais resisténcia. Alguns meninos que também gostavam de handebol
pediam para jogar conosco € nos deixavamos. E nessa divisdo de times também tinha a busca
por encontrar o que se entendia pelas melhores parcerias, quem faria o time chegar a vitdria.
No geral, o professor ndo participava muito do processo. Apos a chamada, ele nos entregava
a bola e deixava que decidissemos o uso do espaco entre nds mesmas/os, mas no fim do
bimestre a nota era dada a partir da participagdo individual de cada estudante. "Ndo vale ficar
sentada, tem que pelo menos jogar volei na lateral da quadra”, ele dizia. E nessa sede pela
nota, algumas e alguns destas/es estudantes, que se negavam a praticar a mesma “aula”
sempre, performavam uma cena para convencer o professor que elas/es também podiam ter
suas notas no boletim. Tentativa de fissura, transgressao. Um time de handebol feminino que
disputava campeonatos treinava no contraturno, mas eu, que comecei a trabalhar e ajudar
minha mae com 13 anos, ndo tinha tempo de participar. Mais do que amor pelo handebol,
crescia uma vontade de entender quais as potencialidades daquele corpo-movimento nas
praticas corporais.

Essa narrativa ¢ minha, mas também de tantas/os outras/os estudantes que tiveram
vivéncias semelhantes na Educacdo Fisica. Momentos de disputas, acirramentos,
negociacdes, (in)visibilidades, transgressdes, sempre dentro das relacdes de poder. Essa

historia, materializada, por exemplo, nas memorias que sempre surgem em dialogos sobre a
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Educacdo Basica, mas também em meu corpo, amante de handebol até hoje, me levaram a
ocupar muitos espagos depois de concluir o Ensino Médio. Ja na faculdade, desde meu
primeiro ano integrei a Associacdo Atlética Académica XV de Outubro (AAAXVO), onde
pude conhecer o ambiente do esporte universitario e a proposta de uma atlética que ndo se
aproximava da maioria das outras com as quais fui tendo contato, ja que afirmava sua posicao
politica, mesmo que apartidaria. Ao todo foram 5 anos de gestdo, muitos cargos acumulados,
a criacdo do Handebol Educacdo, que ndo conseguia se consolidar ha anos e que eu nao so vi
ressurgir, mas também participei do processo de constru¢do em 2013, meu ano de ingresso.
Minha passagem pelas gestdes da Atlética sempre foram pautadas em pensar um espaco
diferente do que eu tive, e em certa medida parecido com o que eu tive. Isso porque hoje eu
consigo perceber que o grupo de meninas com as quais eu estudei sempre empregou certa
resisténcia na estética de aula que nos era possibilitada, com as estratégias e conhecimentos
aos quais tinhamos acesso na época. E ¢ exatamente isso que gera as fissuras e possibilidades
outras de vivéncia e existéncia. A cada dia uma diversidade de perguntas me inquietavam e
motivavam a pensar, em conjunto com outras pessoas, o que queriamos que fosse a Atlética
XV de Outubro. Onde estavam os corpos negros, lidos como deficientes, os corpos LGBTs+,
os corpos pobres, os corpos mulheres? Onde estava a diversidade de praticas corporais no
ambiente universitario atleticano? Onde estava o engajamento das atléticas nas pautas que
nos sao tao caras?

E nesse pensamento-movimento fomos, gradativamente, trazendo essa variedade para
dentro da nossa atlética e para a Liga Atlética Académica da USP (LAAUSP). Nao ¢ minha
pretensdo discorrer sobre a participacdo intensa nessa entidade, pois muitas foram as
discussdes e acdes propostas, mas cabem alguns exemplos de nossas investidas nesses anos:
iniciamos a discussdo sobre alteracdes nos regulamentos dos campeonatos internos da USP
para que atletas trans pudessem jogar no time relacionado a sua identificagdo de género, bem
como a permissibilidade do uso do nome social mesmo sem constar na documentagao, ambas
as propostas aprovadas; iniciamos a criacdo de um documento com ideias de politicas de
incentivo e democratizacdo do acesso ao esporte e as demais praticas corporais; oferecemos
base, enquanto gestdo, para a criacdo de diversos times e equipes da nossa faculdade,
estabelecendo parcerias com outros institutos interessados nessas agdes, dentre tantas outras
desenvolvidas ao longo do tempo. Essa ¢ uma etapa importante que mostra 0 movimento que

as experiéncias antes vividas gerou no meu corpo. Tudo isso junto a entrada em uma
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faculdade que representou uma rasteira, um arrastdo em muito sobre o que eu entendia sobre
a vida e o mundo. Ali eu tive contato com os movimentos sociais, com parceiras e parceiros
(de docentes a amizades de turma e/ou da experiéncia no esporte universitario) que tanto me
inspiraram, que me tiraram da minha zona de conforto, que toparam andar de maos dadas
comigo nesse longo e dificil trajeto que seria a passagem pela universidade e por tantos
conhecimentos aos quais eu jamais imaginei ter acesso. Pessoas que me constituem no que eu
sou, onde, no encontro com esse Outro, me foi possivel mudar e me manter mudando

radicalmente e num movimento sem fim. Para Helena Vieira (2019, p. 128):

Apenas o encontro possibilita o afeto. O encontro entre corpos. Mas, afinal, o que ¢
um corpo? Para Espinosa ¢ poténcia em ato. Um corpo é a poténcia em ato da
afeccdo capaz de afetar outros corpos. O encontro dos corpos, portanto, ¢ o que
possibilita os afetos. Sem encontro, nada se constitui e nada se desconstitui, pois
nao ha afetacdo alguma.

E nesse pulsar de desejos, por entender este encontro entre 0s corpos € 0 que surge
desses afectos, me encontrei com os estudos de Educagdo Fisica distintos daquela
experienciada em minha trajetoria escolar. As aulas nao seriam reduzidas a execugdo do
movimento propriamente dito, existindo uma preocupagdo em se conhecer os sistemas de
significados das praticas corporais e dos sujeitos que delas fazem parte. Fui conhecendo sobre
um curriculo de Educagdo Fisica onde se tinha a valorizacdo dos saberes discentes, a
problematizagdo de questdes que apareciam ao longo da investigagcdo sobre as praticas
corporais, onde se propunha uma justica curricular, e dentre as tantas especificidades que
constituem a Educacdo Fisica cultural’, uma dos aspectos que mais me chamou atengio foi a
possibilidade de problematizar, aprofundar, ampliar, desconstruir e ressignificar muitas das
enunciagdes discentes que trazem questdes sobre os diversos marcadores sociais, mas
principalmente sobre género e sexualidade.

A feminilidade e a masculinidade sdo constructos performdticos e prostéticos que
criam e moldam os corpos, as experiéncias de vida e as formas de estar no mundo desde a
infancia, engendrando impeditivos e produzindo possibilidades delimitadas de corpos-vida.
Segundo Daniela Finco (2003, p. 95), uma unica forma de feminilidade ou outra de
masculinidade sdo inscritas em nossos corpos pela sociedade, deixando marcas de sua

cultura, e “As criancas vao aprendendo a oposicdo e a hierarquia dos sexos ao longo do

" As caracteristicas do curriculo cultural da Educagéo Fisica serdo apresentadas mais adiante.
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tempo que permanecem na escola”. Berenice Bento (2011, p. 555) também reflete acerca da
escola nesse cenario, dizendo que "A escola, que se apresenta como uma instituicdo incapaz
de lidar com a diferenga e a pluralidade, funciona como uma das principais institui¢des
guardids das normas de género e produtora da heterossexualidade". Mesmo entendendo que a
escola ¢ uma instituicdo com potencial de tensionar, questionar, deslocar e fissurar essas
naturalizagdes que se inscrevem nos corpos das criangas, e de produzir possibilidades outras
de existir, percebe-se que também a escola ¢ instituicdo que produz estas proteses de género,
que instaura normas de ser e agir no mundo, que por vezes nao acolhe os sujeitos dissidentes.
O que podem estes corpos na escola? Quais corpos cabem nessa instituicao? Onde se localiza
a Educagdo Fisica em meio as produgdes performaticas e generificadas de sujeitos? Desse
cendrio, vibram algumas perguntas que constituiram os interesses da minha escrita-pesquisa:
quais sdo as possibilidades de escape dessas normatiza¢des? O que pode um corpo que escapa
do imaginario-produtivo fechado de feminino e masculino? Como esses encontros singulares
entre corpos nas aulas de Educagdo Fisica podem produzir afetividades transformadoras? Foi
ai que meus encontros com o curriculo cultural da Educac¢do Fisica me conduziram ao
interesse pela pesquisa, por desejar entender quais potencialidades poderiam existir neste
curriculo em que docentes afirmam valorizar e potencializar as diferengas, a produgdo de
espagos ¢ sujeitos democraticos e solidarios, dando visibilidade ao trabalho que ja vem sendo
realizado por um grupo cada vez maior de professoras e professores.

Cléaudia Pereira Vianna (1997), ao falar da polarizacdo frequente entre o ser homem e
ser mulher, aponta que as mulheres geralmente simbolizam a reprodugdo da espécie, isto €, a
natureza, enquanto os homens sdo associados ao social. Assim, colocam-se esteredtipos de
homem agressivo, forte e racional; e de mulher ddcil, relacional, fragil, afetiva e guiada pelas
emogdes. Essas caracteristicas acarretam em corpos que emergem nas praticas corporais ou
em corpos que as refutam, que as afastam. Estereotipo, nesse sentido, serd mais do que ideias
que temos sobre género € que se perpetuam, mas relagdes sociais que se acumulam e com o
tempo sdo naturalizadas. Esses corpos sdo entendidos a partir de relagcdes de identificagdo e
semelhanca que possuam um nucleo significante ou estabilizador, que garante a coeréncia e a
estabilidade dessa suposta identidade. A diferenca no interior da identidade ¢ patologizada
para tentar garantir a estabilidade de uma categoria identitaria. Por exemplo: o conceito de

sexo ainda ¢ entendido como ligado ao biologico, ou seja, a tendéncia € pensar o sexo como a
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marcac¢do das diferencas fisicas entre homens e mulheres. Para Paul Beatriz Preciado (2017,
p. 25):
A natureza humana é um efeito da tecnologia social que reproduz nos corpos, nos
espacos e nos discursos a equagdo natureza = heterossexualidade. O sistema
heterossexual ¢ um dispositivo social de produgdo de feminilidade e masculinidade
que opera por divisdo e fragmentagdo do corpo: recorta 6rgdos e gera zonas de alta

intensidade sensitiva e motriz (visual, tatil, olfativa...) que depois identifica como
centros naturais e anatomicos da diferenca sexual.

Supde-se que um corpo ao nascer seja categorizado como macho ou fémea a partir das
genitalias e, junto disso, a ideia de que essa definicdo de corpo deve determinar um género
(masculino e feminino) e uma forma unica de desejo ao género oposto, ja que os proprios
corpos teriam caracteristicas 'acoplaveis' (ideia de acoplamento do pénis e da vagina). Assim,
espera-se que o sujeito siga uma determinada rota de vida, pré-determinada devido a estas
caracteristicas, que marcam também sua forma de estar no mundo, € em cada ato cotidiano
este sujeito vai produzindo este corpo condizente com as proposi¢des ilusorias de género
(ilusorias pois inalcangéveis). Segundo Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes
(2009, p. 182), "A identidade, como se viu, ¢ dependente da relagdo de saber-poder que a
institucionalizou. (...) Qualquer diferenca deve ser corrigida!". Comecgar a entender essas
questdes instaurou mais problemas que me guiaram a vontade da escrita-pesquisa: Como se
davam essas construgdes? Era possivel pensar em um momento em que essas opressdes
comecavam e iriam, entdo, poder ter fim? Quais eram as possibilidades de fuga de um
sistema hetero-cis-normativo, de um cis-tema?

Através dos estagios ao longo da graduagdo, bem como das disciplinas que
tematizavam género, sexualidade, Educacdo Fisica e a cultura corporal, pude me aproximar
mais dos temas supracitados, além de conhecer estudos especificos sobre esses temas.
Tornou-se latente, também, a importincia e a necessidade de pensar mecanismos de
visibilizar e garantir que as questdes de género fossem discutidas com as criangas, pois ¢ um
assunto que ainda causa muito temor nas escolas e no professorado (podemos pegar, por
exemplo, os diversos ataques que o professorado sofreu por conta do movimento
autodenomiado Escola Sem Partido, principalmente no momento em que esse debate estava
em alta), mas de extrema importancia para ressignificar a perspectiva monocultural existente
na escola. As disciplinas e os estagios foram fundamentais para que eu pudesse acessar

fundamentos que me ajudaram a refletir e embasar minha pratica. Além disso, através do
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contato, a partir de 2018, com o Grupo de Pesquisas em Educacdo Fisica escolar (GPEF®),
pude intensificar minha relagdo com as discussdes sobre o curriculo cultural da Educagao
Fisica, ampliando reflexdes e ressignificando muito do que eu pensava, sendo que as trocas
com as pessoas integrantes do grupo foram fundamentais para compreender nuances dessa
concepgdo. Desmistifiquei, borrei, desconstrui e reconstrui discursos aos quais tive acesso
antes e pude fissurar e tensionar determinados conhecimentos previamente acessados. O
curriculo acessado na graduacdo, bem como os encontros que tive ao longo de minha
trajetoria académica, foram de extrema importancia para que eu pudesse me enxergar no
mundo e enxergar o mundo através de uma outra perspectiva. Nesse sentido, salienta-se a
importancia do que a educagdo traz como primordial, que ¢ a troca, o didlogo, o
tensionamento, o contato, o encontro, a partilha de saberes, de conhecimentos, de historias,
de experiéncias.

Percebi, entdo, que as pesquisas sobre as relagdes de género sio recentes’, pensando
em um contexto historico abrangente, ¢ mais hodiernos s3o os estudos que refletem sobre as
questdes de género imbricadas na Educacdo Fisica, ainda mais se vistos pela perspectiva do
curriculo cultural. Debrucei-me sobre leituras iniciais (LOURO, 2014; SCOTT, 1995;
NEIRA e NUNES, 2009; CORSINO e¢ AUAD, 2012; ALTMANN, 2015; NICHOLSON,
2000; VIANNA, 1997) a fim de refletir sobre o que ja havia sido produzido até entdo e
pensar em qual poderia ser minha contribui¢do. Dessa maneira, me inclinei a compreender

como se dao essas relagdes. Segundo Guacira Lopes Louro (2018, p. 154):

[...] por muitas vezes -que vado desde as dificuldades de publicagdo, divulgagdo e
acesso a periodicos e livros especializados até as notorias dificuldades de consumo
do professorado brasileiro ¢ de outros setores interessados- esse material ainda tem
permanecido em circulos mais ou menos restritos. Além disso, talvez seja temerario
dizer que ja tenham sido superados os processos de guetizagdo dos Estudos
Feministas. Provavelmente de formas mais sutis -e portanto mais dificeis de
combater- a consolidacdo desse campo continua sofrendo restri¢des.

¥ A partir de encontros quinzenais, o grupo, composto por professoras e professores de diferentes escolas,
estudantes de Pedagogia e de Educacdo Fisica, discutem o ensino do componente na escola, propondo
encaminhamentos para a pratica pedagogica e discutindo relatos de experiéncia destes/as professores/as. Mais
informagdes disponiveis em <http://www.gpef.fe.usp.br/>. Acesso em: 23 jan. 2022.

? Segundo Luciano Nascimento Corsino e Daniela Auad (2012), as pesquisas acerca das relagdes de género na
Educagdo Fisica iniciaram-se de maneira mais intensa em 1980, objetivando questionar uma Educagéo Fisica
baseada em preceitos médicos, militares e esportivos. Houve um processo de transformagao da area que ocorreu
concomitante ao aumento de pesquisas sobre as relagdes de género nas mais diversas areas, com grande
contribui¢do dos Estudos Feministas. A autora e o autor defendem que, a partir de uma leitura critica do que ja
havia sido produzido até entdo, abriu-se caminho para a reivindicagdo de uma Educacéo Fisica diferente da que
vinha sendo colocada em pratica.

25


http://www.gpef.fe.usp.br/

A fim de contribuir com o processo de producdo e visibilizagdo das pesquisas
feministas, das relagdes de género, sexualidade, teoria queer e queer decolonial e outros
entrecruzamentos ¢ suas imbrica¢des com a Educacdo Fisica e o curriculo cultural, além de
compreender a importancia das tematicas supracitadas, da inser¢do de vozes subalternizadas
no curriculo escolar, entendi que minha pesquisa poderia ser inspiragao para acoes didaticas
que possam colaborar na constru¢do de outros sentidos possiveis. Compreendendo que cada
tema tem uma infinidade de caracteristicas e complexidades a serem analisadas
profundamente, assumo que a presente pesquisa nao adentrard em todos os pormenores. Para
delimitar, entdo, o que eu queria pesquisar, algumas perguntas surgiram: Como vém sendo
tratadas as questdes de género e sexualidade no curriculo cultural? Como as praticas docentes
na Educac¢do Fisica cultural podem potencializar a valorizacdo de formas outras que nao as
binarias de viver a vida? Como pode contribuir para potencializar vozes silenciadas
historicamente? Quais sdo as acdes didaticas desenvolvidas no curriculo cultural que criam
ou potencializam a ruptura com a afirmacao das identidades rigidas? Quais os principios
ético-politicos do curriculo cultural que poderiam (ou ndo) potencializar essas acdes
pedagdgicas contra-normativas? Tais perguntas sinalizam alguns dos desafios da pesquisa.

As pesquisas sobre género e sexualidade (BENTO, 2011; BUTLER, 2019;
PRECIADO, 2021) mostram que utilizava-se uma argumentacao da existéncia de origens
bioldgicas para a construgdo das diferencas (diferengas essas que sdo pensadas para
hierarquizar, subalternizar, invisibilizar alguns sujeitos em detrimento de outros). As analises
eram feitas com base em diferencas anatdmicas e seus possiveis efeitos sobre o que se
entendia por masculino e feminino. Essa argumentacdo influenciou diversas areas de
conhecimento, dentre elas, a educagdo, que por muitos anos se apoiou exclusivamente no
carater biologico para justificar a forma como a escola e os processos educativos eram
construidos (ainda hoje existem muitas teorias educacionais que hierarquizam os aspectos
biologicos em detrimento dos culturais e sociais). Nessa perspectiva, o biologico era algo
natural, que ndo poderia ser contestado.

No decorrer dos anos, outras pesquisas foram sendo desenvolvidas e surgiram
indagagoes a respeito da interferéncia e do papel da cultura na formacgao das criangas desde
suas primeiras experiéncias de vida. A rigidez na construcdo das identidades femininas e
masculinas foram alvo de denuncias, reconhecendo-se, assim, o carater social e

historicamente construido das desigualdades fundamentadas nos pretextos supracitados. A
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sinalizacdo das diferengas anatomicas foi, por muitos anos, a justificativa para a estrutura
desigual que se criava para as criangas na escola, e na Educagao Fisica ndo poderia ser

diferente. Segundo Daniela Finco e Claudia Pereira Vianna (2009, p. 268):

A perspectiva sociocultural permite centrarmos nosso olhar nas formas de controle
do corpo infantil, um processo social e culturalmente determinado, permeado por
formas sutis, muitas vezes ndo percebidas. Poderiamos, entdo, dizer que as
caracteristicas tidas pela tradi¢do como naturalmente masculinas ou femininas
resultam de esforcos diversos para distinguir corpos, comportamentos e habilidades
de meninas e meninos.

As pesquisas nao s6 sinalizaram que os aspectos socioculturais eram importantes para
compreender estas relacdes, como também mostraram esse mesmo carater para a construcao
do conhecimento. Dessa maneira, o conhecimento produzido e divulgado também estava
situado nos jogos de poder, onde determinados discursos podem ou ndo criar a norma. Essa
percepcao de que o conhecimento também ¢ disputado, possibilitou o questionamento da
ideia de que as diferencas sdo oriundas do corpo bioldgico, fundamentada em uma teoria que
utilizava a anatomia e a fisiologia como justificativa a desigualdade de género.

Sem pretender um maior aprofundamento das mudancas no que tange ao
conhecimento produzido, tendo em vista que este debate se fard mais adiante, faz-se possivel
chegar ao momento em que se percebe a importancia da cultura no campo das construcdes
dos diversos marcadores sociais € de suas significacdes, que sdo objetos de uma disputa
constante. As conexdes entre identidade, cultura, significacdo e poder ndo poderiam estar
separadas também do curriculo (que ¢ também um dos muitos dispositivos do
neoliberalismo), tendo em vista seu carater contestado, ja que é também um instrumento de
controle concretizado num elemento formador de discurso. H4 um deslocamento que
possibilita pensar os grupos sociais que antes eram marginalizados e silenciados, bem como
suas experiéncias e culturas, a partir da otica da valorizagdo, tensionando as logicas
hierarquicas e o discurso unico. Nesse sentido, os Estudos Culturais se apresentam como uma
alternativa possivel para mutuos processos de questionamento, tensionamento,
ressignificagdo, transformagdo e produgdes outras. Segundo Marcos Garcia Neira e Mario

Luiz Ferrari Nunes (2011, p. 675):

O projeto politico dos EC escapa da imparcialidade. Tomam partido dos grupos
desprivilegiados nas relagdes de poder envolvidos na luta por significagdo. Suas
analises promovem a intervencao social. (...) Os EC se recusam a desvincular a
politica do poder de definir as experiéncias que valem e, também, dos modos
apresentados como corretos e que legitimam certas identidades.
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Os Estudos Culturais possibilitam pensar o curriculo cultural, que surgiu através de
demandas da sociedade contemporanea, onde os grupos nao hegemodnicos tensionaram a
naturalizacdo de uma hierarquia de saberes, desestabilizando a ordem naturalizada. Teorias
que existiam até o século XX se mostraram insuficientes para explicar a sociedade
contemporanea, resultando no surgimento de outras formas de analise social, que agregaram
novas reflexdes aos estudos criticos. Nesse sentido, diversos grupos lutam pelo direito a
representacdo, dizendo como pensam e se organizando em uma sociedade desigual. Os
Estudos Culturais ajudam a compreender o que esta acontecendo e formas de intervengao, de
maneira que a vida dos sujeitos seja potencializada, valorizada e respeitada. Segundo Tomaz

Tadeu da Silva (2019, p. 134):

Uma proposi¢do frequentemente encontrada nas andlises feitas nos Estudos
Culturais pode ser sintetizada na formula "x ¢ uma invengao", na qual "x" pode ser
uma institui¢do, uma pratica, um objeto, um conceito... A analise consiste, entdo,
em mostrar as origens dessa invengdo e os processos pelos quais ela se tornou
"naturalizada".

Com isso, percebe-se a complexidade desse mundo social e cultural. No comego do
século XXI, algumas teodricas e tedricos comegaram a se inspirar nas teorias pds-criticas para
realizar experiéncias no campo com o trabalho pedagodgico. A partir disso, foi possivel
produzir-se uma teoria curricular da Educagdo Fisica (NEIRA; NUNES, 2009), pautada
nesses conhecimentos denominada curriculo cultural, culturalmente orientado ou Educagdo
Fisica cultural. Docentes comecaram a produzir, a partir do que acontecia e acontece nas
escolas, outras experiéncias pedagdgicas que foram documentadas em relatos escritos ou no
formato de videos e se tornaram objetos de pesquisas vinculadas ou ndo a Programas de
Pos-Graduagao. Esse processo permitiu ressignificar conceitos presentes na literatura
educacional como tematizagdo, problematizacdo e desconstrug¢do, além de criar situagdes
didaticas especificas e observar a influéncia de principios ético-politicos.

Através desses principios culturalmente orientados, o professorado se nutre de ideias
que influenciam a organizagdo e o desenvolvimento das situagdes didaticas. No momento em
que esse/a docente vai definir o tema que sera abordado, ela/e estuda o projeto politico
pedagogico da escola, objetivos da institui¢do, metas do ano letivo e articula o trabalho da
Educagdo Fisica com todos esses elementos. Tematiza praticas corporais que valorizam a
identidade cultural de diversos grupos sociais, pensando o curriculo ndo pela logica

dominante, mas a partir de um grupo minoritario, que tenha menor expressao na sociedade,
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priorizando o principio da justiga curricular (isso ndo significa, por exemplo, que praticas
corporais ligadas aos grupos hegemodnicos ndo serdo tematizadas, mas sim que se objetiva
garantir o espaco também para as praticas que historicamente vinham sendo invisibilizadas).
Pretende descolonizar o curriculo levando conhecimentos de outros grupos que ndo os vistos
como hegemonicos, proporcionando as criangas, adultas/os, jovens e idosas/os que
frequentam a Educa¢do Basica, outras visdes de mundo. Apoia-se na ancoragem social dos
conhecimentos, onde todos os saberes estdo respaldados socialmente, ajudando o alunado a
compreender essas complexidades. Parte da ocorréncia social das praticas corporais, ou seja,
as praticas corporais que as/os estudantes pelo menos sabem que existem. Evita o daltonismo
cultural, valorizando os saberes distintos que estas/es estudantes trazem, nao antecipando o
que sabem e pensam. Da espago para que falem e pensa, entdo, formas de potencializagao da
pratica, tornando possivel organizar situacdes didaticas que valorizem e afirmem as

diferencas. Ainda, segundo Marcos Garcia Neira (2016, p. 117):

Os Estudos Culturais contribuem decisivamente para que grupos e sujeitos que
vivem situacdes de opressdo identifiquem e resistam as relagdes de poder
assimétricas. Para esse intuito, sdo fundamentais as nogdes de identidade e
diferenca. Apoiados nos referenciais pos-estruturalistas que desestabilizam as visdes
dominantes que concebem a linguagem como reflexo da realidade, os Estudos
Culturais entendem que o significado na linguagem ¢é apenas uma questdo de
diferenca. As coisas ndo sd3o em si mesmas, elas se definem em meio a
diferenciacdo linguistica. Uma coisa é o que € por ndo ser todas as outras. Uma bola
¢ bola por ndo ser gato, revista, musica e tudo o mais. O processo de significagao ¢
mais complexo do que se imagina.

A partir dessas caracteristicas do curriculo cultural podemos pensar a escola e a
Educacdo Fisica como um lugar outro, uma alternativa ao que os estudos biologicistas
supracitados indicavam. Ao tematizar qualquer pratica corporal, ao defender o direito a
diferenga e ao adotar uma postura dialdgica, aposta-se na producdo de um sujeito solidario e
democratico; no rompimento com as ideias de praticas corporais corretas e incorretas e que
pertencem somente a um determinado grupo social. A escola, nesse sentido, pode tornar-se
lugar onde, a partir desse processo de tensionamento de lugares antes vistos como naturais
para meninas e meninos no desenvolvimento das praticas corporais, podem discutir, expor
suas opinides, ressignifica-las, transforma-las e produzir outras a partir de horizontes
distintos. Aposta-se na potencializacdo da vida.

Esses eram principios que me interessava aprofundar e, nessas buscas, me deparei

com os estudos queer no final da graduagdo, e depois com a proposta cuier, queer of colour,
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ou ainda queer decolonial, na pos-graduacdo. Sem pretensdes de desenvolver tais
proposig¢des, tendo em vista que isso sera feito ao longo da dissertagdo em composicao com a
narrativa do estudo de campo, tais leituras e encontros com novas autoras/es me fizeram
pensar em algumas aproximacdes entre as produgdes sobre a Educacdo Fisica cultural, os
estudos feministas, queer € queer decolonial.
Assim, teoria gqueer e pensamento decolonial se configuram em campos abertos que
se definem exatamente na medida em que se afeccionam e sdo afetados pelos
Outros. O que torna o encontro entre essas teorias provavel e fecundo é que néo séo

pensamentos fechados em si, mas movimentos de abertura para Outros, de inser¢ao
de teorias-outras e de outras formas de pensar e ser. (PEREIRA, 2015, p. 417)

Essas reflexdes foram sendo potencializadas a cada encontro com novas professoras e
professores nas disciplinas, com as leituras propostas, com as/os colegas de turma que sempre
traziam contribui¢des muito potentes, nas artes e nas diversas formas de vida. Nesse sentido,
o encontro e os processos de afec¢do a partir dessa possibilidade de atravessamentos marcam
expressivamente meu trajeto investigativo, pois a propria pesquisa foi se redesenhando e
criando outros contornos. Cabe pensar, entdo, quais as potencialidades do encontro dos
estudos feministas, queer e queer decolonial com a Educac¢ao Fisica cultural?

Partindo desses atravessamentos e perguntas, este trabalho objetiva entender como as
questoes de gé€nero e sexualidade t€ém aparecido no curriculo cultural da Educagdo Fisica;
quais praticas pedagogicas podem vir a potencializar as vozes que foram silenciadas
historicamente, criando espagos onde possam ser afirmadas e valorizadas as diferencas; como
a pedagogia cultural pretende potencializar um espaco que transcenda a desconstrucdo do
binarismo e potencialize formas outras de ser e estar no mundo, sem criar a necessidade de se
colocar nenhuma outra polaridade no lugar; quais principios ético-politicos agenciam as
professoras e professores que afirmam colocar em ac¢do o curriculo cultural, e que podem vir
a garantir reflexdes e acdes didaticas que fissurem e desloquem os processos violentos que
atravessam determinados sujeitos que tém seus corpos generificados a todo momento; quais
sd0 os possiveis entrelacamentos entre os estudos feministas, queer, queer decolonial e o
curriculo cultural da Educacao Fisica. Buscando enfatizar as possibilidades e limites dessa
teoria curricular da Educagdo Fisica, colaborando para a acdo didatica do professorado,
desenvolvemos uma pesquisa-a¢ao junto a uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental
numa escola municipal paulistana. Por meio de proposicdes e de observagdes das aulas de um

professor que afirma colocar em acdo a proposta, buscou-se perceber como as criangas
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identificam as diversas formas em que o discurso a respeito das praticas corporais e das/os
suas/seus representantes atua para a construcao ¢ manutencao de determinadas identidades,
visualizando, na propria experiéncia cotidiana, os possiveis deslocamentos.

Para tanto, produziram-se registros a partir da observacao e participagdo nas aulas, do
proprio planejamento, da gravagdo em dudio dos encontros com as criangas, bem como em
formato de fotos, filmes e anotagdes em um didrio de campo, importantes para pensar nao sé
a continuidade das aulas, como também serdo objetos de andlise. Esses registros também
foram considerados na avaliacdo, nao da aprendizagem da/o estudante, mas do trabalho
realizado pelo professor e pela pesquisadora. Conforme Arthur Miiller (2016), na perspectiva
cultural da Educagdo Fisica, o registro ¢ um recurso importante para avaliar o que acontece
nas aulas e reorientar o caminho a ser seguido, retomando e recriando situagdes didaticas.

A producdo e andlise desses materiais tém por finalidade colaborar com as reflexdes
acerca da construcdo de uma experiéncia curricular empenhada em visibilizar, potencializar e
valorizar as diferencas, que tensione e questione a ordem, que descolonize os saberes, que
pretenda subverter o que se compreende como natural. A escolha pelo curriculo cultural da
Educagao Fisica deu-se na medida em que ele afirma atuar com esses propoésitos a fim de
criar espacos potentes para transformacdes, ressignificagdes, producdes outras e para
desalojar hierarquias colocadas historicamente. Para tanto, partindo da vontade de
desenvolver uma pesquisa na qual houvesse contato constante e intenso com as criangas,
onde suas vozes e suas enunciagdes fossem centrais para pensar as questdes de género, onde a
criacdo de lagcos e afectos fossem fundamentais para o processo, optou-se por uma
pesquisa-a¢do. Para Cicilia M. Krohling Peruzzo (2017, p. 181):

Nas modalidades participagdo observante e pesquisa-acdo o investigador/a esta

empenhado/a em ndo s6 “denunciar’, mas agir, em extrapolar os muros da

universidade e dos debates puramente abstratos e pisar no “chdo” das comunidades

para compreendé-las e, a0 mesmo tempo, colaborar para transformar a realidade
com o auxilio do proprio processo de investigacao (e de seus resultados), tanto pelo
carater de intervengdo do investigador quanto pelo envolvimento dos investigados
na realizagdo da pesquisa.

Nao se pretende, contudo, finalizar esta discussdo ou conceber féormulas de como
descolonizar o curriculo, nem de como causar essa ruptura com uma perspectiva binaria. Esse
¢ um dos principios desse curriculo, ndo pensar em formulas de acdo. Todavia, Clayton Cesar

de Oliveira Borges (2019) aponta um governo mesmo no curriculo cultural (2019, p. 80):
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Entretanto, mesmo que o curriculo cultural ndo vise a fixagcdo de significados,
evidencia-se, a principio, que os seus sujeitos pedagogicos devem agir segundo uma
ordem do discurso que, como vimos, continuamente se atualiza. Isso equivale a
dizer que os sujeitos devem estar em acordo com a “vontade de verdade” desse
dispositivo pedagogico, cuja formagdo discursiva remete a enunciados das
teorizagdes curriculares criticas e pos-criticas.

O autor defende que os relatos de experiéncia também permitem inferir a existéncia
de, se ndo um modelo, a0 menos uma repeticdo constante de determinadas ac¢des didaticas
pautadas em determinados principios ético-politicos. Ao mesmo tempo, entdo, que o
curriculo cultural ndo prevé receitas de como fazé-lo, percebe-se uma aproximagao discursiva
entre o professorado que diz colocar em pratica tal curriculo. Sendo assim, as reflexdes
apresentadas servirdo para ampliar o debate acerca dos temas supracitados e colaborar com a
construcao de alternativas no ambito da educacdo, criando mais inquietudes e perguntas que
potencializem o trabalho do professorado em seu cotidiano. Nao iremos trancar nossas
fronteiras: esperamos que, com este trabalho, o movimento constante e a transformacao dos

escritos se mantenham pulsantes.
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1. Procedimentos e métodos de pesquisa- territorio, sujeitos e localidades

Como decidir os procedimentos e métodos de pesquisa? De onde partir? Quais
caminhos seriam mais adequados ao que cada pesquisador/a deseja? Momento delicado da
pesquisa, onde geralmente h4 imprecisdes, incertezas, duvidas. Por isso, neste trabalho, a
decisdo dos procedimentos e métodos de pesquisa foram se constituindo e reconstituindo de
ideias prévias, transformadas, criadas e recriadas no decorrer do processo de investigagdo.
Inquietava pensar que a pesquisa ficaria cercada pelos muros da academia. Entao, como fazer
a pesquisa reverberar por outros espagos, outras veredas?

Com estas duvidas, escolheu-se pesquisar a pratica pedagogica, sendo preciso delinear
quais seriam os procedimentos que iriam possibilitd-lo, bem como a posterior analise. O
GPEF disponibiliza, em seu site, um acervo de mais de 150 relatos de experiéncia
disponiveis, de maneira que, se confrontados com o referencial tedrico escolhido para esta
pesquisa, poderia trazer grande variedade de andlises devido as distintas praticas,
tematizacdes, locais, temporalidade, etc. Todavia, ainda havia o desejo de que a pesquisa se
construisse em e com um corpo em movimento, que extrapolasse os muros da universidade,
que colocasse varios corpos em encontro.

Esse processo talvez tenha sido o de maior divida ao longo da investigacdo, exigindo
muitas leituras para que elas conversassem com aquele acumulo de incertezas. Para Renata
Ferraz Toledo e Pedro Roberto Jacobi (2013), o surgimento das pesquisas participativas se
deu a partir de um movimento de insatisfagdo com os métodos considerados classicos,
remetendo-se a necessidade de caminhar com os grupos sociais, tendo-os como sujeitos da
pesquisa e ndo como objetos. Buscava-se partir da complexidade das pesquisas e do cotidiano
vivido pelos diversos grupos sociais, de maneira que se garantisse e prezasse pelo dialogo e
pelo carater participativo de todos os sujeitos envolvidos. Ainda segundo o autor e a autora

(2013, p. 156):

(...) fundamentam-se na preocupagdo de garantir a participagdo ativa dos grupos
sociais no processo de tomada de decisdes sobre assuntos que lhes dizem respeito,
com vistas a transformag@o social, ndo se tratando, portanto, de uma simples
consulta popular, mas sim do envolvimento dos sujeitos da pesquisa em um
processo de reflexdo, analise da realidade, producdo de conhecimentos e
enfrentamento dos problemas.

33



O cuidado com os aspectos socioculturais de cada grupo e comunidade se tornava
essencial, entendendo o contexto o qual se buscava a parceria para a pesquisa, considerando
tais especificidades. O problema nao seria observado de fora e entdo trazidas solugdes que a/o
pesquisador/a julgasse necessarias, mas seria priorizado o didlogo, o trabalho conjunto, a
coparticipagdo de todos os sujeitos de pesquisa. Houve um deslocamento para pensar
criticamente as situagcdes, muito mais do que somente focar em possiveis formas de
enfrentamento de situagdes conflituosas. Para Renata Ferraz Toledo e Pedro Roberto Jacobi
(2013, p. 158):

Assim, ao posicionar-se como um instrumento de investigagdo ¢ acdo a disposi¢ao
da sociedade, a pesquisa-acdo exerce também uma funcdo politica, oferecendo
subsidios para que, por meio da interacdo entre pesquisadores e atores sociais
implicados na situagdo investigada, sejam encontradas respostas e solugdes capazes

de promover a transformacao de representacdes e mobilizar os sujeitos para agdes
praticas.

Elegendo como principal objetivo do estudo identificar as potencialidades do
curriculo cultural da Educacao Fisica no tratamento das questdes de género e sexualidade,
acompanhar in loco algum/a docente em seu cotidiano, vivenciando conjuntamente a
tematizagdo, poderia constituir-se na melhor alternativa metodologica. Por esse motivo,
escolheu-se a pesquisa-acdo. O que se pretendia era tecer reflexdes com e a partir dos ecos
dessas vozes, das narrativas das criangas, da forma como elas se colocavam em cada aula.
Dois fortes desejos indicaram o método de pesquisa: partir das enunciagdes discentes e estar
em campo com as criancas nas aulas de Educagdo Fisica com um/a professor/a que afirmasse
colocar em agdo o curriculo cultural, tendo em vista a identificacdo da pesquisadora com seus
principios ético-politicos € com a proposta de valorizacao, afirmacgdo e defesa do direito as
diferencas.

Houve, a partir disso, intencionalidade na escolha do bairro, da escola e
consequentemente do professor acompanhado. Nesse sentido, alguns critérios viabilizaram a
escolha da institui¢do: a facilidade de didlogo com as gestoras; o professor de Educacio
Fisica da instituicdo afirmar colocar em ac¢do o curriculo cultural; por ser uma escola publica
que oferece Ensino Fundamental I e por ndo estar em regides centrais de Sao Paulo. Tais
critérios foram também de suma importancia para que houvesse uma maior facilidade no que

tange ao desenvolvimento da pesquisa. Para Cicilia M. Krohling Peruzzo (2017, p. 168):

A tendéncia predominante, na produgdo tedrica da década de 1980 sobre o assunto,
¢ considerar a pesquisa participante como aquela baseada na interagdo ativa entre
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pesquisador e grupo pesquisado € que o toma como sujeito ¢ ndo objeto. Esta
realiza-se, principalmente, na conjugacdo da investigagdo com 0s processos mais
amplos de acdo social e de geragdo coletiva do conhecimento que ndo esgota com a
finalizacdo da pesquisa.

A pesquisa-acdo propicia, entdo, o trabalho conjunto do grupo de estudantes, do
professor de Educacao Fisica e da pesquisadora, tendo em vista que a proposta da acao
conjunta, visando afeccdes, se faz vidvel no encontro e participacao coletiva, onde o grupo de
estudantes e o professor seriam também sujeitos do processo investigativo que se
desenvolveria. Vai também ao encontro da prdpria organizagdo do curriculo cultural da
Educacdo Fisica, onde se constrdi a tematizacdo a partir do acontecimento, das enunciagdes
discentes, do encontro, do vivido. Nada seria deslocado, sem relagdo com o grupo. E ¢
exatamente no cotidiano, na pratica pedagdgica, no acontecimento da aula, na participacao
das criangas, que a leitura do mundo vai se transformando, sem um direcionamento previsto.
Objetivava-se uma troca de saberes, ponderagdes e pensamentos entre a pesquisadora e a
escola escolhida, com o professor que a receberia para acompanhar as aulas e principalmente
com as criangas, criando um processo de reflexdes e transformag¢do mutua. Tendo em vista
que o ingresso da pesquisadora no curso de pds-graduagdo deu-se no 1° semestre de 2019,
optou-se por aguardar o 2° semestre para iniciar o trabalho de campo, assim haveria tempo de
delinear o que se esperava com esta escolha metodologica. Para Cicilia M. Krohling Peruzzo

(2017, p. 180):

Nao existe um tempo ideal que possa ser pré-fixado. Depende do tipo de objeto, de
quao rapida ou demoradamente ele se revela ao investigador, das condigdes em que
os mecanismos internos do “objeto” se ddo a conhecer ao pesquisador e da
capacidade deste em captar suas manifestagdes explicitas ¢ implicitas. Mas, ¢ 6bvio
que o tempo ndo pode ser curto demais. Poderdo ser meses, um ano ou mais.
Depende dos propositos e estratégias metodologicas.

Para produzir os materiais que foram analisados, houve a constru¢do coletiva, do
professor e da pesquisadora, das propostas didaticas e do posterior relato de experiéncia. Para
tanto, utilizou-se o registro escrito das aulas, a gravacdo das mesmas, seguida de transcrigao,
bem como fotos e videos que documentam a tematizacdo. Na medida em que se desejava
analisar as falas das criancas sobre como elas compreendiam que se davam as relagdes de
género estabelecidas entre elas e como se davam os processos de constituicdo dos processos
de generificacdo, a pesquisadora empenhou-se nos primeiros encontros em estabelecer

vinculos com as/os estudantes, uma vez que isso ¢ fundamental para que as criangas se sintam
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a vontade para falar de determinados assuntos. Uwe Flick (2009, p. 53), ao descrever uma
pesquisa que desenvolveu, relata acerca dessa criagao de vinculo com o publico com o qual
vai se trabalhar, dizendo que “o passo mais importante foi ser aceito pelos adolescentes como
alguém com quem eles queriam falar ou alguém que poderia fazer parte da vida cotidiana nas
ruas, possibilitando, assim, as entrevistas ¢ as observagdes”. Era preciso construir estas redes
de confianga e afeto para que as criangas se sentissem seguras em se expor com uma pessoa
até entdo desconhecida acompanhando as aulas.

Todavia, uma limitagdo da pesquisa ¢ a possivel antecipacao, a partir de expectativas
relacionadas a propria pesquisa, de como as relagdes das criangas estavam se dando em meio
a pratica corporal tematizada, no sentido que a pesquisadora tinha o intuito de refletir acerca
das questdes de género no curriculo cultural, fator que pode ter feito com que seu olhar
estivesse mais sensivel a essas questdes na aula. Clayton Cesar de Oliveira Borges (2019, p.
94), ao analisar relatos de experiéncia de docentes que dizem colocar em pratica o curriculo
cultural, percebeu caracteristicas nas formas de organizar os questionamentos feitos ao

alunado:

Tendo em vista que no curriculo cultural o planejamento ndo ¢ totalmente definido
de antemado, percebe-se amiude nos relatos perscrutados, atividades de ensino que
foram elencadas a partir de um questionamento ou fala estereotipada de algum
estudante a respeito de alguma pratica corporal ou de seus representantes. Ainda
assim, em alguns poucos relatos, a sele¢do de expectativas de aprendizagem parece
pressupor, previamente, que surgirdo discursos estereotipados em relagdo a pratica
corporal a ser tematizada.

Esta possivel antecipacdo das expectativas sobre falas que poderiam surgir das
criangas ndo necessariamente condiz com os pressupostos do curriculo cultural, porém, no
decorrer do trabalho, se fara possivel perceber que as representacdes relacionadas a tais
expectativas apareceram em determinados momentos das aulas, foram se transformando e,
através de uma avalia¢do, aquelas que ficaram mais fortes e se fizeram mais presentes, se
tornaram objetos de discussao. Além disso, por mais que existisse uma expectativa prévia,
que surge em detrimento do tema de pesquisa escolhido, vale salientar que ndo se sabia o que
surgiria com relacdo as discussdes sobre género e nem como seriam realizados os
encaminhamentos pedagdgicos e a posterior andlise dos dados. Assim sendo, faz parte de
reconhecer os limites da pesquisa, entender que as subjetividades de cada pesquisador/a e
sujeito da pesquisa ira aparecer em alguma medida, da mesma forma como isso também

ocorre na propria elaboragdo das situagdes didaticas e no planejamento dos encontros
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referentes as tematizagdes. Estando, as/os docentes que afirmam colocar o curriculo cultural
da Educacdo Fisica em acdo, mais sensiveis as questdes dos marcadores sociais das
diferengas, na tentativa de borrar e fissurar estas constantes producdes de corpos passiveis de
luto e corpos mataveis, ¢ de certa forma previsto que esta escuta mais atenta capture
pequenos momentos que deem indicagdo para os direcionamentos da tematiza¢do. Para
Cicilia M. K. Peruzzo (2017, p. 165):
A pretendida neutralidade cientifica ¢ iluséria. Primeiro, porque mesmo o
conhecimento objetivo ndo estd imune a distorgdes como aquelas provenientes das
situagOes artificiais criadas para a pesquisa, como, por exemplo, nos experimentos,
e dos instrumentos utilizados para a coleta de dados. Um questionario pode conter
perguntas incompreendidas, o que gera respostas duvidosas. Pode também forgar o
entrevistado a se posicionar quanto a questdes sobre o que ele ainda nido tem
opinido formada ou informagdo suficiente para poder dar respostas fidedignas.
Segundo, porque, como foi explicitado acima, nenhum pesquisador estd imune a

valores, ideologias e posi¢des politicas, que de algum modo perpassam suas
escolhas tedricas e metodologicas e as interpretagdes de dados.

Apo6s alguns dias acompanhando a turma, foi possivel perceber um movimento de
aproximacao por parte das criancas com a pesquisadora, at¢ 0 momento em que as mesmas
comecaram a narrar as relacdes estabelecidas nas aulas de Educagdo Fisica e que se
estendiam para outros espacos. A partir de entdo, foi possivel iniciar um processo de
observagdo especifica sobre o discurso que circulava nas aulas no que tangia as relagdes de
género €, ao longo do semestre, desenvolver em parceria com o professor Leandro e
também com as criangas, reflexdes sobre os encaminhamentos a partir de como o cendrio
vinha se desenhando. Pensando nos pressupostos supracitados da pesquisa-agdo, partimos dos
embates enunciados pelas criancas e fomos tecendo, ora acolhendo as sugestdes das criangas,
ora elaborando conjuntamente (Leandro e eu) os encaminhamentos pedagogicos, os caminhos
que seriam trilhados naquele semestre. Pretendia-se, assim, percorrer o semestre em
aprendizagem mutua e em fortalecimento daquela comunidade.

Este trabalho de campo aconteceu em uma escola estadual localizada no Parque
Cléaudia, Distrito do Capao Redondo, Zona Sul de Sdo Paulo, com uma turma de 5° ano do
periodo vespertino. A escola oferece o Ensino Fundamental I e o grupo era composto por 29
criangas, sendo 16 meninos e 13 meninas, que frequentavam duas aulas semanais de
Educacdo Fisica. A escolha dessa escola se deu através de um didlogo entre orientador e

orientanda, que pensaram que a possibilidade de observacao da pratica e a atuacao junto de

'O nome do professor é utilizado com a devida autorizagao.
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um/a professor/a experiente com a Educacdo Fisica cultural seria proveitosa, a fim de tentar
compreender como que as questdes de género vém sendo tratadas nessa perspectiva curricular
quando realizada numa realidade especifica. Além disso, um dos critérios de escolha da
escola foi a opg@o por ndo ser realizado o campo em institui¢des centrais de Sao Paulo.

Para situar o distrito do Capao Redondo, vale uma breve retomada histérica para a
compreensdo de como o bairro, situado no distrito de Santo Amaro, se constituiu. Segundo
pesquisa realizada por Rosemary de Camargo (2008), com a chegada dos adventistas no
século XIX a Santo Amaro, iniciou-se uma expansdo do bairro através de um projeto
missionario, com a criacdo de uma escola que visava evangelizar as criangas. Anos depois, ja
no século XX, o processo de urbanizagdo comeca a se constituir através do aumento da taxa
de migragdo para a regido, principalmente de imigrantes do Nordeste. A area, antes com
grande extensdo de espagos verdes, com chécaras, sitios e pequenas propriedades,
modificou-se com construgdes diversas, inclusive escolas e a posterior instalacao de fabricas.

Atualmente, o bairro conta com uma grande quantidade de autoconstrugdes que
servem de moradia a populagdo, além de pessoas em situagdo de vulnerabilidade social,
sendo que também carece de espacos de cultura e lazer. Houve uma intensa luta pela
construc¢ao do distrito, que reverbera até hoje como forma de movimentos por moradia. Com
um conjunto articulado, o bairro passou por grandes mudangas e conquistas. Além disso, foi
marcado de maneira potente pelo rap e pela literatura e poesia marginais, onde jovens se
manifestam a partir da arte, fazendo com que o distrito seja reconhecido também por sua
poténcia cultural. O slam Capao, evento itinerante criado em 2017, ¢ um dos exemplos, e
nomes como Ferréz e Sérgio Vaz, ou mesmo Racionais MCs, sdo destaques nessas produgoes

artisticas.

Da ponte pra ca antes de tudo ¢ uma escola
Minha meta é dez, nove e meio nem rola
Meio ponto a ver, hum e morre um

Meio certo ndo existe, truta, o ditado é comum
Ser humano perfeito, ndo tem mesmo nio
Procurada viva ou morta a perfeigdo

Errares, humanos esti, grego ou troiano

Latim, tanto faz pra mim fi de baiano

Mas se tiver calor, quentdo no verdo

Cé quer da um rolé no capdo daquele jeito
Mas perde a linha facil, veste a carapuga
Esquece estes defeitos no seu jaco de camurca
Jardim Rosana, Treze, Tremembé

Santa Tereza, Valo Velho e Dom José
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Parque Chacara, Lidia, Vaz,
Funddo, muita treta com a Vinicius de Morais

(RACIONAIS MC’s, Da ponte pra c4)"

A localizacdo da escola influenciou a decisdo de toma-la como /ocus da pesquisa,
dado seu potencial para contribuir socialmente. Assim, investigar nessa realidade pode
constituir-se uma via de mao dupla, uma vez que a escola, as parcerias criadas e as criancas
também teriam muito a acrescentar ao longo deste processo. Os ensinamentos e
aprendizagens podem ser mutuos. Além disso, ¢ importante que se trate de uma escola
sensivel as questdes das diferengas, para que a tematica de género e suas imbricagdes possam
ser discutidas abertamente.

Pensando no trabalho realizado pelos membros do GPEF no primeiro semestre de
2019, optou-se por acompanhar o professor Leandro Rodrigo Santos de Souza, que leciona na
escola supracitada e que se disponibilizou para participar da constru¢cdo da pesquisa. A
parceria desenvolvida iniciou-se no segundo semestre de 2019, em agosto, seguindo até o fim
de novembro, sendo que as primeiras aulas foram destinadas ao reconhecimento da turma, da
institui¢do, da pratica desenvolvida pelo professor, conjuntamente a observagao direcionada a
buscar compreender mais sobre como os diversos marcadores sociais constituiam as criangas
e como as relagdes de género estavam ali dispostas. Aquele foi um momento de mapeamento.
Vale salientar que o professor, na medida que construiu conjuntamente com a pesquisadora as
aulas, tornou-se coautor da investigagdo, tendo sido fundamental para a tentativa de criar um
ambiente de valorizacdo, acolhimento e potencializagdo das vozes das criangas,
compreendendo que esbarrariam em limites para fazé-lo.

Na medida em que as aulas foram ocorrendo, foi se desenhando um cendrio com
algumas situacdes de tensdes entre meninos € meninas do grupo que foram se intensificando
ao longo das aulas, sendo possivel, a partir dai, pensar conjuntamente ao professor numa
continuagdo para a tematizagdo que ja vinha sendo realizada sobre o basquete, porém com um
recorte para as discussdes das relagdes de género. Vale salientar que, nesse processo, além da
parceria do professor, que foi de extrema importancia, a abertura da escola para que a
pesquisa pudesse ser realizada se fez essencial, uma vez que o processo de desenvolvimento
da mesma foi potencializado devido ao envolvimento coletivo com o que foi pensado como

tema de pesquisa e para a constru¢do das aulas e das discussdes com as criangas. A escola se

" Disponivel em: https://www.letras.mus.br/racionais-mcs/64144/ Acesso em 19 set. 2021.
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mostrou aberta desde o primeiro contato a receber a pesquisadora para o desenvolvimento do
trabalho na institui¢ao, para a posterior exposicao e didlogo com as/os demais docentes sobre
o tema, para acesso aos documentos e para a elaboragao das aulas junto ao professor Leandro.
Esse conjunto de elementos foi de suma importancia para a qualidade do trabalho de campo e
para a concretizagdao da pesquisa. Para tanto, estabeleceu-se um dialogo com a dire¢do, onde
explicou-se o tema e objetivos da pesquisa e, para fins de autoriza¢do da realizacdo da
mesma, foi assinado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pela diretora da
instituigdo. Apos realizado este contato, o professor explicou a proposta as criangas de uma
das turmas de 5° ano do periodo da tarde e perguntou as mesmas se a pesquisadora poderia
acompanhar as aulas. Com a afirmativa, a pesquisadora teve seu primeiro contato com a
turma para sua apresentagdo e explicacdo da pesquisa. A mesma tirou dividas das criangas ¢
lhes perguntou novamente sobre a possibilidade de acompanhar as aulas. Com a segunda
afirmativa, estabeleceu o combinado de acompanhar a turma ao longo de todo o semestre.

A parceria se iniciou com um didlogo com o professor, para que ele pudesse expor
informagdes sobre a escola, a turma e o que vinha sendo desenvolvido no primeiro semestre.
Em seguida, com o inicio da observag¢dao, ambos puderam conversar sobre quais seriam o0s
possiveis caminhos a se tracar para a continuacdo da tematizacdo do basquete, com um
recorte sobre as relagdes de género que circulavam e constituiam as criangas e coletivamente
aquele grupo. As aulas foram construidas semana a semana, a partir da observagdo das
respostas das criangas as propostas e de suas falas, indo ao encontro do que dizem Renata
Ferraz de Toledo e Pedro Roberto Jacobi (2013, p. 159) acerca da pesquisa-agdo: "¢
considerada um sistema aberto, isso porque diferentes rumos podem ser tomados no decorrer
do seu desenvolvimento em funcdo das demandas encontradas". Um diario de campo foi
desenvolvido para que percepcdes cotidianas pudessem ser anotadas e informacdes
consideradas importantes pela pesquisadora a respeito das aulas sendo que, a cada aula, que
era gravada, havia também a transcri¢do dos audios que compuseram este diario. Essa foi
uma importante forma de registro, ja que proporcionava mais detalhes sobre os didlogos que
aconteceram ao longo do processo, dando mais subsidios para fundamentar a continuagdo das
aulas.

Assim, o fio condutor que guiou a inser¢do na escola foi a vontade do encontro entre
esses corpos que, juntos, poderiam colocar em risco as tentativas ininterruptas de produzir a

norma. Do momento da escolha da pesquisa de campo até o dia em que finalizamos o ano

40



letivo em uma grande roda na quadra compartilhando as impressdes sobre o semestre,
queriamos este contato radicalmente corporal, que so seria possivel no chdo da escola, da
sala, da quadra, no suor das aulas, dos conflitos na disputa de bola, das vozes que se
levantavam para defender seus posicionamentos. Como propde Helena Vieira, na premissa do
enunciado bastante invocado em 2018 de que "ninguém solta a mao de ninguém", ha algo
potente, nessas maos que se seguram, se sentem, se materializam quando juntas. Era nesse
encontro em que me propus andar de maos dadas com o Leandro e com cada crianga daquela
turma de 5° ano que me desfiz em mais duvidas e incertezas, bem como em um emaranhado
de aprendizagens mutuas e bastante importantes para a constituicdo desta dissertacdo, que
vem com o intuito de inquietar e gerar mais interrogacdes, muito mais do que trazer respostas

que seriam sempre inconclusivas.

A ética expressa neste enunciado tem ainda outra dimensdo fundamental sobre a
qual ndo posso deixar de falar. A proposicao expressa ¢ profundamente corporal.
Nao se trata de “Ninguém esquece ninguém” e nem mesmo de "Ninguém deixa de
pensar na vida de ninguém”. Convida o corpo a ag¢do e ao encontro. Convida a
contaminagdo com o suor que o contato ininterrupto com outra mao produz. Seu
acerto, penso eu, consiste justamente na mobilizacdo corporal e ndo simplesmente
racional. (VIEIRA, 2019, p. 125)

Com o intuito de subsidiar as analises e, também, localizar meu préprio movimento
no decorrer do mestrado, no qual mergulhei em estudos e leituras que fossem compondo
minhas reflexdes, os proximos dois capitulos buscam referenciar de onde parto ao pensar em
género e na Educagdo Fisica, indo, posteriormente, ao relato da experiéncia, que também ¢

uma produgdo outra da pratica, seguido das analises e (in)conclusoes.
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2. Situando género - uma leitura da trajetoria da pesquisa-acio

A raiz da palavra em inglés, francés e espanhol é o verbo latino generare, gerar, e a
alteragdo latina gener-, raga ou tipo. Um sentido obsoleto de “to gender” em inglés ¢
“copular” (Oxford English Dictionary). Os substantivos “Geschlecht”, “Gender”,
“Genre” e “Género” se referem a ideia de espécie, tipo e classe. “Género” em inglés
tem sido usado neste sentido “genérico”, continuadamente, pelo menos desde o
século quatorze. Em francés, alemdo, espanhol e inglés, “género” refere-se a
categorias gramaticais e literarias. As palavras modernas em inglés e alemado,
“Gender” e “Geschlecht”, referem diretamente conceitos de sexo, sexualidade,
diferenca sexual, geragdo, engendramento e assim por diante, a0 passo que em
francé€s e em espanhol elas nao parecem ter esses sentidos tao prontamente. Palavras
proximas a “género” implicam em conceitos de parentesco, raga, taxonomia
biologica, linguagem e nacionalidade. O substantivo “Geschlecht” tem o sentido de
sexo, linhagem, raca e familia, ao passo que a forma adjetivada “Geschlechtlich”
significa, na traducdo inglesa, sexual e marcado pelo género. (HARAWAY, 2004, p.
209)

Donna Haraway (2004) inicia um de seus textos contextualizando a complexidade de
se definir género e sexo, tendo em vista que essas palavras podem trazer sentidos e
significados diferentes a depender da lingua em que se analisa e em alguns paises ambas as
palavras serem abarcadas em um Unico termo. Além disso, existem as diferenciacdes
histdricas, culturais e sociais. Dentro dessa complexidade e leque de significagdes que foram
e seguem sendo construidas e transformadas historicamente, a autora se propde a falar sobre
o termo sinalizando uma possivel linha de andlise. Atualmente, as discussdes sobre sua
significacdo acomodam uma multiplicidade de sentidos, motivo pelo qual vale uma pequena
explicacdo da sua trajetoria.

Compreender a histéria do movimento feminista colabora para a compreensdo da
trajetoria e das mudancas de significado do termo género. Para isso, vale uma pequena
retomada sobre as ondas do movimento feminista, que nada mais sdo do que momentos
histéricos onde ha acimulo de determinados tipos de reivindicagdes das mulheres que se
organizam de diferentes formas, a depender do periodo em que se encontram e também das
demandas do momento. Cada onda simboliza, entdo, um desses periodos de efervescéncia
militante e/ou académica, onde ha predominio de determinadas pautas e debates. Vale
ressaltar que as ondas ndo sdo lineares, ndo se encerram nessas explicagdes, € que o objetivo
desta investigagdo ndo ¢ elaborar, de maneira aprofundada, reflexdes sobre as caracteristicas

extensas e plurais da historia das pesquisas e dos feminismos, mas, a fim de se ter uma certa
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organizagdo na trajetoria de lutas e de constitui¢do desse movimento, convém pontuar suas

caracteristicas. Para Constancia Lima Duarte (2019, p. 26):

Longe de serem estanques, tais momentos conservam uma movimentagdo natural
em seu interior, de fluxo e refluxo, e costumam, por isso, ser comparados a ondas,
que comecam difusas e imperceptiveis e, aos poucos (ou de repente), se avolumam
em direcdo ao climax - o instante de maior envergadura, para entdo refluir numa
fase de aparente calmaria, e novamente recomegar.

A primeira onda do feminismo, que ocorreu entre o final do século XIX e inicio do
século XX, tem por caracteristica uma grande mobilizagdo no continente europeu,
principalmente Inglaterra, e nos Estados Unidos. Mesmo outros paises estando envolvidos,
esses tinham grande destaque nas mobilizagdes. A ideia central era a busca pela igualdade de
direitos para mulheres e homens. Reivindicagdes como o direito ao voto, acesso a educagdo e
possibilidade de ter posses eram centrais ¢ vinham principalmente das mulheres de camadas
médias que possuiam certa escolarizagdo (mesmo enfrentando dificuldades para isso), que
entendiam que, enquanto elas ndo votassem, ndo haveria leis que as protegessem e lhes
assegurassem o direito a estudar, trabalhar em profissdes de camadas médias urbanas, de
exercer direito sobre seus dotes, dentre outras demandas. Constancia Lima Duarte (2019), ao
fazer o recorte desse periodo no Brasil, relata os impactos da colonizacdo também nas
reivindicagdes, pois enquanto na Europa tinha-se uma bandeira de clamor por revolugdes e
por uma educacdo j& existente, aqui as demandas eram primarias, tendo em vista que as
reivindica¢des mais basicas, como a alfabetizagdo, ainda esbarravam em preconceitos.

Nesse momento, ganha destaque também a luta pela abolicdo da escravatura. Vale
salientar que existiam muitas tensdes entre mulheres brancas e negras, uma vez que o racismo
estrutural impedia que reivindicagdes de feministas brancas abarcassem determinadas pautas.
Um exemplo dessas tensdes ¢ o discurso de Sojourner Truth na Convengdo dos Direitos da
Mulher, em 1851, denominado "E ndo sou eu uma mulher?"'?. Nesse discurso, ela coloca
exemplos que comparam a ideia que se tem de mulher quando se racializa a questdo
(racializagdo esta necessaria porque a branquitude se pretendia - e ainda se pretende -
universal), tencionando, assim, a generalizagdo do sujeito mulher. Essa inquietagao e

provocagdo a uma suposta universalidade das pautas e dos proprios sujeitos da luta persistem

2.0 discurso pode ser acessado no portal Geledés, que € uma organizagio da sociedade civil fundada em 1988,
que defende o direito das pessoas negras e se coloca na luta contra todas as formas de discriminagdo e
violéncias. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/sojourner-truth/. Acesso em 02 out. 2021.
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até hoje, tendo em vista que existem vertentes de movimentos sociais ou mesmo produgdes
académicas que propdem a ideia abstrata de mulher.

No Brasil, o movimento sufragista conquistou o direito ao voto em 1932, quando um
decreto foi assinado pelo entdo presidente Gettlio Vargas. Segundo Adriana Piscitelli (2009),
formulava-se nesse movimento uma pergunta decorrente da luta pela igualdade de direitos,
pergunta essa que buscava compreender como se chegou a subordinacdo da mulher € como
ela era mantida. Para ela, "A teoria social certamente oferecia elementos para se pensar nessa
pergunta. Nas ciéncias sociais, uma longa tradicdo de pensamento utilizava a ideia de
diferenga entre feminino e masculino como principio universal de diferenciacdo e
classificagao" (PISCITELLI, 2009, p. 127).

Segundo Linda Nicholson (2000), um dos legados da primeira onda do feminismo foi
a distingdo entre feminino e masculino por conta de seus aspectos bioldgicos, ou seja, as
caracteristicas fisicas do sujeito eram fonte de conhecimento sobre ele. Com a ampliagao do
significado do termo género, as referéncias as formas que codificavam tais categorias
também foram ganhando outras conotagdes.

A partir da nogdo de classificacio entre masculino e feminino e consequente
diferenciagdo, outras tedricas e tedricos comecaram a refletir sobre o tema, mostrando o
carater social, maledvel e mutavel dessa distingdo. Segundo Adriana Piscitelli (2009),
diversos estudos foram feitos sobre diferentes sociedades e, a partir disso, percebeu-se que
ndo existia um padrdo nessas relagcdes, compreendendo-se, assim, o carater varidvel entre
elas, rompendo com a ideia de que existe uma naturalidade entre o que ¢ caracterizado como
masculino ou feminino. A pesquisa realizada por Margaret Mead na década de 1930 ganha
destaque, pois antes mesmo do conceito ser utilizado no pensamento social, pdde-se perceber
que em diferentes contextos, sociedades e culturas, as formas de conceber os papéis € o
comportamento de homens e mulheres eram diferentes. Essas pesquisas tencionam a ideia de
que as diferencas entre homens e mulheres eram exclusivas do resultado do aparato bioldgico
humano, do corpo.

Na época, isso possibilitou compreender que determinadas condutas, formas de se
expressar ¢ de pensar, eram fruto de um constructo social, aprendido através das relagoes
entre as pessoas, com 0 meio em que viviam, das instituigdes pelas quais circulavam, do que
acessavam através das midias e de suas experiéncias coletivas e individuais. A socializagdo,

entdo, tornava possivel incorporar as normas sociais atribuidas ao feminino e ao masculino,
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mesmo que de maneira imperceptivel. Nessa onda, a concep¢dao de mulher era universal, ou
seja, as lutas eram pela reivindicagao "das mulheres", entendendo essa categoria sem destacar
suas diferengas internas no movimento.

O feminismo de segunda onda tem relacdo com os movimentos de liberacao feminina,
iniciados na década de 1960 e de forte atuagdao na década de 1970. Nesse momento ja existia
uma certa igualdade de direitos no que tange as pautas da primeira onda, fazendo com que as
reivindicagdes se ampliassem para outros horizontes (vale salientar que, como as ondas nao
sdo lineares e uma ndo comeg¢a quando a outra termina, nenhuma pauta foi completamente
superada, mas com um avango nas conquistas com relagdo ao que se reivindicava, puderam
expandir as demandas). Esse periodo contou com uma grande inspiragdo, sendo impulsionado
por uma importante publicagdo nos estudos sobre género. Simone de Beauvoir publicou,
originalmente em 1949, o livro intitulado O segundo Sexo, onde ela faz uma analise sobre a
situagdo da mulher na sociedade, questionando as visdes convencionais sobre sexo e género,
refutando ideias de carater biologicista. A autora sinaliza que os lugares sociais de homem e
mulher sdo delineados de tal maneira que a mulher tem uma relacdo de subordinacdo ao
homem, colocando-a em situagdo de desigualdade. Essa desigualdade existiria em detrimento
da condicdo em que a mulher era concebida, sendo este aspecto fundamental, pois sinalizava
que a desigualdade nao era inata e nem natural. Nesse sentido, o lema "o pessoal ¢ politico"
ganha forga, ja que os aspectos da vida pessoal eram politizados e submetidos a estruturas de
poder. Essa condicao de subordinagdo passou a ser estudada mais a fundo nesse periodo e as
discussdes foram pautadas na luta pelos direitos reprodutivos e pela sexualidade. Nesse
momento historico tem inicio uma distingdo entre os termos sexo e género.

Donna Haraway (2009) afirma que o termo género foi introduzido por Robert Stoller,
um psicanalista estadunidense, no Congresso Psicanalitico Internacional, em Estocolmo, em
1963. A fim de distinguir natureza e cultura, Stoller criou o termo identidade de género para
distinguir sexo, que estaria vinculado a biologia, e género, que estaria ligado a cultura. Para
ele, ao nascer, os sujeitos sdo marcados através de suas genitalias, classificando-se como
meninas ou meninos. Porém, as maneiras de sé-lo (homens e mulheres) ndo teriam relacao
com os Orgdos genitais da pessoa, mas sim com aprendizados de carater social, influenciados
por diversas varidveis. Nesse sentido, o produto da cultura sobre a biologia era uma pessoa
marcada por género. Existiriam, nesses corpos, diferencas fisioldgicas naturais, mas o sentido

de ser homem ou mulher na sociedade seria determinado através de caracteristicas historicas,
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sociais, locais, raciais, dentre outras, intrinsecas a determinadas culturas. Um outro nome
citado na histéria como um dos primeiros a utilizar o termo género foi John Money. Era um
psiquiatra, médico e sexologo que atendia pessoas interssexo, empregando técnicas diversas
do que se entendia por conversdo de género. Por conta dessa atuacdo, ele questionou a no¢ao
de género, pois, se a genitalia ¢ ambigua nesses corpos, nao poderia determinar o género das
pessoas. Assim, ele separou identidade e corpo. Ficou bastante conhecido pelo caso de David
Reimer, um menino que passou por um procedimento cirdargico que deu errado e ficou sem o
pénis. Quando a familia de David conheceu John Money e o que ele dizia sobre género, levou
a crianga para conhecer o médico. O mesmo explicou para a familia que a crianca podia
passar por um processo de feminilizagdo, que contaria com procedimentos cirargicos,
hormonais e de ensinamentos continuos, tendo como resultado uma menina. Foi um processo
bastante violento, onde Brenda, mais tarde, descobriu que nasceu de uma maneira distinta da
que lhe fora colocada, fazendo com que quisesse voltar a sua identidade anterior. O caso ¢
mencionado atualmente por grupos que defendem que ¢ isso que a ideologia de género
existente nas escolas quer fazer com as criangas quando, na verdade, sabe-se que David
passou por esse processo por conta das normativas que estabilizam um corpo masculino
somente se tiver um pénis.

O termo género passou, entdo, a ser usado para enfatizar aspectos culturais ligados as
diferencas sexuais, remetendo as construgdes sociais das diferencas ¢ as classificagdes sociais
de feminino e masculino. Marilia de Carvalho (2012, p. 402) também afirma essa

multiplicidade de significados do termo e restaura esse momento historico supracitado:

Diversas definicdes de género convivem no interior dos estudos feministas. Uma
delas utiliza género como oposto e complementar de sexo, como aquilo que ¢
socialmente construido em oposicdo ao que seria biologicamente dado. Essa
defini¢do foi a primeira usada por feministas de lingua inglesa, a partir do final dos
anos 1960, para combater a forca da categoria sexo e suas implica¢des nas ciéncias
sociais, buscando enfatizar a dimensdo social do género. Assim, gender, uma
palavra até entdo usada principalmente para nomear as formas masculinas e
femininas na linguagem, foi apropriada como um termo contrastante com sexo,
designando o que era socialmente codificado como masculino ou como feminino.

Essa concep¢do foi bastante importante para aquele momento histérico, tendo em
vista que a diferenciacdo entre bioldgico e cultural desmistificaria determinadas
naturalizacdes a respeito das identidades e dos papéis sociais de homens e mulheres. O
entendimento do que era ser homem e ser mulher na sociedade tinha um aspecto social e esta

caracteristica deveria ser levada em consideragdo para compreender determinadas condigdes.
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A condi¢ao de subordinagdo se dava, segundo as teoéricas daquele momento, em
detrimento da capacidade reprodutiva das mulheres. As feministas da segunda onda
sinalizaram que, apesar de todas as diferengas que constituem as mulheres, a opressdo com
base no sexo toca a todas, o que leva a manutenc¢ao das desigualdades. A ideia normalizadora
de que o sexo ¢ aclopativo e que, por isso, o destino da mulher ¢ a reprodugao e seu papel de
mae na sociedade (sociedade essa pautada na heteronormatividade compulsoria), era um dos
fatores que fundamentavam as desigualdades sinalizadas. No Brasil, mesmo com suas
especificidades ligadas a luta contra a ditadura militar e a censura, debateu-se muito sobre a
sexualidade, o direito ao corpo, ao prazer e ao aborto, sendo o planejamento familiar e o
controle parental colocados como pautas referentes as politicas publicas. Nesse cenario, para
Constancia Lima Duarte (2019, p. 42), "a tecnologia anticoncepcional torna-se o grande
aliado do feminismo, ao permitir a mulher igualar-se ao homem no que toca a desvinculagao
entre sexo e maternidade, sexo e amor, sexo € compromisso". Tais pautas tiveram sua
efervescéncia na segunda onda do feminismo, mas surgiram outras analises dessa condi¢ao
de subordinagao.

J& nos anos 1970, as formulacdes sobre género tiveram influéncia do pensamento
feminista, gerando impactos na teoria social. Havia, nessa época, uma presenca macica das
mulheres nas manifestagdes estudantis, de trabalhadoras, bem como nas lutas politicas e
sociais. Antes, essas mulheres também estavam presentes na academia, mas de forma a
constituir um grupo desviante, tendo em vista a forma androcéntrica como a ciéncia se
organizava. Porém, nesse momento, a presenca feminina se deu na medida em que a for¢a e a
organizacdo de uma luta feminista deu continuidade as lutas politicas e sociais, com o
destaque das mulheres como protagonistas e relatoras de suas proprias historias e demandas.
Segundo Guacira Lopes Louro (1995, p. 102), “o que ocorre entdo ¢ uma mudanga
significativa no olhar sobre a questdo. H4 um esforco para dar visibilidade a mulher como
agente social e historico, como sujeito; portanto o tema sai das notas de rodapé e ganha o
corpo dos trabalhos”. A ideia de mulher como sujeifo ¢ importante para o movimento.

Constancia Lima Duarte (2019, p. 44) relata que:

No final da década de 1970 e ao longo dos anos 1980, um movimento muito bem
articulado entre feministas universitarias, alunas e professoras, promoveu a
institucionaliza¢do dos estudos sobre a mulher, tal como ocorria na Europa e nos
Estados Unidos, e sua legitimagdo diante dos saberes académicos, através da criagéo
de nucleos de estudos, da articulacdo de grupos de trabalho e da organizagdo de
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congressos, coloquios e seminarios para provocar a saudavel troca entre
pesquisadoras.

Apesar disso, a maioria das autoras eram brancas e a discussao enviesada pela
heteronormatividade (normatividade vem de norma, o que ¢é considerado normal, logo,
heteronormatividade diz respeito a convencionalidade do modelo de relagio homem-mulher;
esse modelo acaba impactando todas as outras formas de relacionamento, ja que se busca a
compreensdo de quem faz o papel do homem e quem faz o papel da mulher, por exemplo, em
relacdes homoafetivas; relaciona-se a criagdo de um padrdo). Isso fazia com que houvesse
insatisfacao de outros grupos de mulheres que nao se sentiam contempladas. Elas percebiam
que questdes geograficas, de classe, raca, etnia e sexualidade também eram fatores decisivos
e constitutivos de suas historias, de seus corpos e das opressoes vividas.

Nesse cendrio, o feminismo negro cresce enquanto movimento independente para fins
de fortalecimento do grupo social e, principalmente, da mulher negra. Houve um
fortalecimento das politicas identitarias pelo mundo, culminando na terceira onda do
feminismo. Nao existe, nessa onda, uma crenca em significados fixos e intrinsecos a palavra,
e tanto género quanto sexo seriam construgdes sociais, rompendo com a ideia de que o termo
sexo designava o carater bioldgico que seria, por sua vez, natural. As identidades sdo
reivindicadas e os termos pejorativos ligados a elas sdo ressignificados. A luta € por politicas
transversais, que possibilitem o didlogo entre as diversas condigdes enfrentadas pelas
mulheres em todo o mundo. Donna Haraway (2000, p. 47) traz a baila a exposi¢do dessas
fraturas na tentativa de pensar a identidade:

Tem-se tornado dificil nomear nosso feminismo por um tUnico adjetivo - ou até
mesmo insistir na utilizagdo desse nome, sob qualquer circunstancia. A consciéncia
da exclusdo que ¢ produzida por meio do ato de nomeagdo ¢ aguda. Depois do
reconhecimento, arduamente conquistado, de que o género, a raca e a classe sdo
social ¢ historicamente constituidos, esses elementos ndo podem mais formar a base
da crenga em uma unidade "essencial". Ndo existe nada no fato de ser "mulher" que
naturalmente una as mulheres. N3o existe nem mesmo uma tal situacdo - "ser"

mulher. Trata-se, ela propria, de uma categoria altamente complexa, construida por
meio dos discursos cientificos sexuais e de outras praticas questionaveis.

O trabalho desenvolvido por Joan Scott, historiadora estadunidense, em 1986, aparece
entdo como uma importante marca nos estudos de género. A autora inaugura o termo género
como uma categoria historica de andlise, ou seja, passou a considerar a historicidade das
relagdes de género, compreendendo que ndo hd uma natureza, universalidade ou uma causa

essencial no processo de subordinagao e dominacao das mulheres pelos homens - ndo ha uma
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condi¢cdo de submissdo natural. Buscava-se, entdo, através de diversas inquietacdes, os
motivos inscritos em uma historicidade - sociais, politicos, econdmicos - que levassem a tal
cenario. Essa nova forma de andlise, que considerava a historicidade das relagdes,
transformaria os critérios dos trabalhos cientificos, pois, ao inscrever as mulheres na historia,
ampliaria o que ¢ considerado historicamente importante, incluindo experiéncias pessoais,
subjetivas, publicas e politicas desses sujeitos.

Segundo Joan Scott (1989), o termo género passou a ser usado recentemente pelos
estudos e movimentos feministas como forma de se referir a organizagdo social da relagdo
entre os sexos. A palavra rompia com o determinismo bioldgico existente em termos como
sexo ¢ diferenc¢a sexual, e transcendia a ideia de género enquanto termo da linguistica, com
uma nogao gramatical. Inseria uma analise complexa em que se buscava compreender como
essas relacdes se configuravam, quais os motivos, como se dava a manutengdo dessas
relagdes, e como se criavam esteredtipos e naturalizagdes. Era necessario ir além nas analises,
aprofundando-as e ampliando sua complexidade.

Género, nesse sentido, indica as construgdes sobre os diferentes papéis sociais, faz
referéncia as origens sociais das subjetividades, enfatizando um sistema de relacdes que pode
incluir o sexo, mas que ndo ¢ determinado por ele. Segundo Joan Scott (1989, p. 9), as
historiadoras feministas, nesse periodo, utilizaram uma série de abordagens nas analises de
género que se resumiriam, a principio, em trés posigdes tedricas:

A primeira, um esfor¢o inteiramente feminista que tenta explicar as origens do
patriarcado. A segunda se situa no seio de uma tradi¢do marxista e procura um
compromisso com as criticas feministas. A terceira, fundamentalmente dividida
entre o pos-estruturalismo francés e as teorias anglo-americanas das relagdes de

objeto, inspira-se nas varias escolas de psicandlise para explicar a produgdo e a
reproducdo da identidade de género do sujeito.

Assim sendo, as teorias ndo pretendem ignorar que o género ¢ constituido com ou
sobre corpos sexuados, mas busca salientar a ideia de que mesmo o carater bioldgico tem
uma construgdo social e histérica. Se o enfoque ¢ dado nas supostas diferencgas bioldgicas,
desconsidera-se a constitui¢ao social de sua constru¢do. O debate entdo ¢ reorganizado a
partir das discussdes sociais, por entender que serd possivel ampliar as reflexdes sobre a
construcao das desigualdades. Assim, na tentativa de afastar premissas essencialistas sobre os
sujeitos, as pesquisas também passam a referir-se aos homens, mesmo que o enfoque

analitico seja sobre as mulheres (existia, nesse momento, uma vertente do movimento
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feminista que considerava que o estudo das masculinidades ndo deveria ser uma demanda, ja
que estaria deslocando as pesquisas do suposto sujeito do feminismo, a mulher). No Brasil,
somente no final dos anos 1980 o conceito de género comega a ser utilizado timidamente.
Dentro desse campo de pesquisa, segundo Guacira Lopes Louro (2018, p. 29),
passaram a existir tensdes a respeito das concepgoes das relagdes de género. O conceito de
identidade, podendo ser formulado a partir de diversas perspectivas, tornou o debate ainda
mais complexo. Bila Sorj (2019, p. 102) aponta a fragilidade em determinadas proposi¢des
das teorias sociais, tendo em vista a proposta genérica de uma identidade coletiva das

mulheres:

No Brasil, especialmente, essa identidade uniforme pareceu sempre muito distante;
e, paradoxalmente, quanto mais disseminado e forte se encontrava o movimento,
mais prosperavam identidades '"sobrenomeadas": mulheres rurais, mulheres
sindicalistas, mulheres negras, mulheres catdlicas, etc. Reconhecer essas multiplas
identidades que coexistem no universo da subjetividade e da politica implicaria a
relativizagdo do peso conferido na explicagdo da constitui¢do dos sujeitos.

E possivel perceber que, nesse momento, as teorias feministas tentam romper com a
ideia dicotomica de género, entendendo que existem outras variaveis. Essa dualidade foi
marcada pela Modernidade, onde a dicotomia limitava ambos os lados em si proprios e
colocava uma posi¢do de subordinacdo dos termos. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2019, p.
113), "Filosoficamente, o pensamento moderno ¢ estritamente dependente de certos
principios considerados fundamentais, tltimos e irredutiveis. (...) Eles constituem absolutos -
axiomas inquestiondveis". As teorias pos-estruturalistas ajudam a refletir em termos de
problematizagdo, desconstru¢do e producdes outras, mas, na pratica, ainda se percebe muita
dificuldade para romper com o modelo binério".

Vale ressaltar que nenhuma pauta ¢ por si s6 feminista. As pautas feministas se
constituem no funcionamento e no contexto das mesmas. E uma posigdo situada de uma luta
¢tica frente as multiplas violéncias. Por isso, ndo se pode considerar que a luta feminista ¢
universal. As criticas a essas ondas feministas e as teorias criadas por mulheres brancas ¢ que

elas tentam ser universais, a-histdricas e transculturais, ou seja, tentam representar todos os

'3 Vale, aqui, uma pequena explicagdo do que é um modelo binario. Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 85), em
Teoria cultural e educagdo: um vocabulario critico, diz que binarismo tem a ver com oposicdo binaria, que nada
mais ¢ do que a "Relacdo de oposicao entre dois termos. Segundo Jacques Derrida, grande parte do pensamento
filosofico ocidental organiza-se em torno de oposi¢cdes bindrias tais como natureza/cultura, escrita/voz,
masculino/feminino, nas quais um dos termos é privilegiado relativamente ao outro. E tarefa da desconstrugio
mostrar que os termos de uma oposi¢do binaria sdo mutuamente dependentes". A propria dificuldade em romper
com uma escrita binaria no Brasil ilustra esses desafios em termos mais amplos e concretos.
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povos sem considerar suas peculiaridades historicas, culturais, econdmicas, politicas e
geograficas. A tentativa de homogeneizagao apaga a vida concreta dos sujeitos. Sendo assim,
também ha autoras das vertentes do feminismo negro e decolonial que defendem a
necessidade de contextualizar as lutas e pensar em produgdes situadas. Segundo Oyeronké
Oyéwumi (2004, p. 2):
Pesquisadoras feministas usam género como o modelo explicativo para
compreender a subordinag¢do e opressdao das mulheres em todo o mundo. De uma s6
vez, elas assumem tanto a categoria "mulher" e sua subordina¢do como universais.

Mas género ¢ antes de tudo uma construgao sociocultural. Como ponto de partida da
investigag@o, nao podemos tomar como dado o que de fato precisamos investigar.

A partir dessa pequena retomada, com a sinalizacdo de algumas das muitas autoras e
autores que trabalharam na reflexdo sobre a conceptualizagdo de género, ¢ possivel dizer
como a presente pesquisa concebe género.

Com a aproximagdo dos Estudos Feministas aos Estudos Culturais e com algumas
ideias do pos-estruturalismo'®, o questionamento dessa polarizagdo possibilitou levar em
consideragdo a pluralidade desses sujeitos, suas caracteristicas distintas e que ndo se
opunham necessariamente, rompendo com a ideia rigida de que as mulheres sempre serdo
oprimidas pelos homens e que estas opressdes sdo sempre da mesma ordem. Além disso, ao
refletir sobre as condi¢des outras de existéncia que ndo somente as violéncias que atravessam
os sujeitos, produzem-se novas formas de estar no mundo, pois se amplia o horizonte
imaginativo de vivéncia daqueles sujeitos.

Nesse sentido, ¢ possivel pensar na importancia dos estudos realizados por Michel
Foucault a respeito do poder. Uma das ideias principais do autor ¢ que ndo existiria relacdo de
poder onde somente um dos lados o exercesse e o outro fosse completamente submisso. Nas
relacdes de poder, sempre ha resisténcia. “Pois, se ¢ verdade que, no centro das relagdes de
poder e como condi¢do permanente de sua existéncia, hd uma ‘insubmissdo’ e liberdades
essencialmente renitentes, ndo ha relagdo de poder sem resisténcia, sem escapatoria ou fuga,

sem volta eventual” (FOUCAULT, 2009, p. 247).

'4 Sem pretender alongar a discussdo, por ndo ser enfoque do trabalho, € possivel situar o que se entende por
pos-estruturalismo através de Tomaz Tadeu da Silva (2019, p. 118): "O pds-estruturalismo define-se como uma
continuidade e, a0 mesmo tempo, como uma transformagao relativamente ao estruturalismo”. E ainda "O pos
estruturalismo efetua (...) um certo afrouxamento na rigidez do estruturalismo. O processo de significacdo
continua central, mas a fixidez do significado que ¢, de certa forma, suposta no estruturalismo, se transforma no
pos-estruturalismo, em fluidez, indeterminagdo e incerteza. Por outro lado, o conceito de diferenca, central no
estruturalismo, torna-se radicalizado" (2019, p. 119).
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Em uma relacdo em que inexiste a possibilidade de resisténcia, o que ocorre ¢ um
processo de violéncia. A visao foucaultiana de poder possibilita pensar também no
rompimento do binarismo dominador x dominado, ou seja, desse processo de dominagdo
descrito anteriormente onde o homem domina a mulher. O poder se exerce, entdo, através de
estratégias, regras sociais, praticas e instituicdes, e seus efeitos nao sdo atribuiveis a
apropriacdo - ninguém detém o poder, ele ¢ algo que se exerce. Essa relagdo ocorre entre
sujeitos ou entre grupos e sdo possiveis na medida em que existe acdo de uns sobre os outros:

Uma relagdo de poder, ao contrario, se articula sobre dois elementos que lhe sido
indispensaveis para ser exatamente uma relagdo de poder: que "o outro" (aquele
sobre o qual ela se exerce) seja reconhecido e mantido até o fim como o sujeito de

acdo; e que se abra, diante da relagdo de poder, todo um campo de respostas,
reagdes, efeitos, invengdes possiveis. (FOUCAULT, 2009, p. 242)

Para o autor, entdo, essa pluralidade de estratégias de resisténcia seria caracteristica
intrinseca as relagdes de poder. Entender esse questionamento aos modelos binarios nao ¢
ignorar que existem, na pratica, situagdes de dominagdo em relagdo as mulheres, com sujeitos
de masculinidade ndo normativas ou/e com pessoas que se identifiquem com géneros que
extrapolam o binarismo. Guacira Louro (2018, p. 44) reflete acerca do assunto:

Isso ndo significa, no entanto, desprezar o fato de que as mulheres (e também os
homens que ndo compartilham da masculinidade hegemonica) tenham, mais
frequente ¢ fortemente, sofrido manobras de poder que os constituem como o outro,

geralmente subordinado ou submetido - mas tais manobras ndo as/os anularam
como sujeitos.

E importante resgatar essa perspectiva foucaultiana sobre o tema, pois entender-se-a
que género se constitui nas e pelas relagdes de poder. A normalizagdo de determinadas
condutas (geralmente compreendidas numa polarizacdo entre meninos € meninas, que
enrijecem seus significados e invisibilizam determinados corpos), a producdo dos
conhecimentos acerca dos corpos e da sexualidade dos sujeitos, bem como as tecnologias de
governo, estdo ligadas as relagdes de poder. Margareth Rago (2019, p. 06), por exemplo, tem
extensa pesquisa demonstrando os embates que surgem, a partir dos estudos de Michel
Foucault, sobre as questdes ligadas as reivindicagdes dos movimentos sociais (e neste caso,
principalmente os movimentos feministas) por politicas publicas e aos direitos humanos:

E nesse sentido que a questdo da producio do “sujeito neoliberal” ou “neossujeito”—
como Laval e Dardot (p. 328) definem essa figura que deve trabalhar para a

empresa como se fosse para si mesmo, como se respondesse a um desejo que vem
de dentro de si mesmo — traz enormes desafios para os feminismos, ja que o
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discurso que postula o ser “dona do proprio corpo”, assumir a responsabilidade dos
proprios atos, cuidar de si, ser a “empresaria de si mesma” sdo as exigéncias desse
novo regime de verdade. Os limites entre a nog¢éo de “cuidado de si”” como “arte do
viver” e a de submissdo aos designios do capital tornam-se absolutamente ténues,
levando a divergéncias contrastantes. Soma-se a isso a estrita valorizagdo da
cidadania, isto é, a constituicdo do “sujeito de direito”, diretamente vinculado e
submetido ao Estado, a partir da ampliagdo dos seus direitos. Trata-se aqui da
inclus@o dos excluidos, da ampliacdo das portas de acesso aos programas publicos
de educagdo, saude, emprego, direitos trabalhistas, mas também da necessidade do
reconhecimento do individuo pelo Estado, formando, entdo, um corpo Unico e
indivisivel com este.

Nesse sentido, percebe-se que nem mesmo os movimentos sociais estdo livres desta
captura. Entender isso nao ¢ desconsiderar a importancia das reivindicagdes que surgem das
ruas, dos sujeitos que impulsionam os movimentos sociais, mas sim romper com a ideia que
cristaliza as posi¢des dos sujeitos, abrindo um novo horizonte imaginativo para que novas
historias sejam contadas, para que o transito seja a condi¢cdo de existéncia. Ainda segundo a
autora (2017, p. 235), "Esse ¢ o paradoxo: os direitos especificos certamente nos ajudam,
mas, a0 mesmo tempo, nos constrangem, pois definem as identidades femininas — e a
heterossexualidade - pelo discurso da jurisprudéncia liberal, que desde sempre subordinou as
mulheres". A questdo, portanto, seria a criagdo de aliancas para determinadas reivindicagdes
entendendo-as como estratégias de fortalecimento ligadas a um determinado contexto, mas
com um olhar critico até mesmo para o interior do proprio movimento:

(...) se considerarmos a importancia da movimentagdo que essas lutas permitem, se
pensarmos o direito ndo como um fim, mas como um meio estratégico e tatico,

como “arma performativa politica”, como 1€ Golder em relagdo a Foucault, entdo ¢
possivel concluir que essas lutas promovem amplamente o fortalecimento das redes

feministas e a combatividade das mulheres. (2017, p. 234)

E nessa relagdo em que sujeitos livres - no sentido de terem diante de si um campo de
possibilidades onde diversos modos de comportamento e de conduta podem ocorrer - tém o
poder exercido sobre si através da agao do outro. Segundo Margaret A. McLaren (2016, p.
14), "Para Foucault, o poder ndo ¢ unilateral; ndo ¢ negativo; e ndo ¢ possuido por um
individuo; ¢ uma relacdo, ndo uma coisa". Nesses jogos de poder, a multiplicidade de
elementos discursivos veiculam, produzem e reforgam o poder, na mesma medida em que o
debilitam. Da mesma forma como o binarismo entre dominador e dominado foi questionado,
a ideia de quem ¢ diferente ¢ questionada. A diferenca estd implicada em relagdes de poder,
na medida em que ¢ colocada a partir de um determinado lugar tido como referéncia, como

norma. Os sujeitos em sua pluralidade e multiplicidade sdo diferentes entre si € ndo ha uma
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categoria global de mulheres, de homens. Deve-se reconhecer a diferenca nas/entre as
multiplas formas de viver e valorizé-las, sem usa-las como justificativa para a desigualdade.
Romper com a polarizagdo e identificar essa pluralidade, ajuda a compreender o
género como uma categoria de andlise e como uma das formas de atuagdo das relacdes de
poder. Nesse momento de tensdes, surge a Teoria Queer que, segundo Guacira Louro (2001,
p. 547), pode "ser vinculada as vertentes do pensamento ocidental contemporaneo que, ao
longo do século XX, problematizaram nogdes classicas de sujeito, de identidade, de agéncia,
de identificagdo". A partir da Teoria Queer'", buscam-se processos estratégicos que possam
desestabilizar e desconstruir essas categorias, se constituindo como uma alianga em dire¢ao a

pluralidade. Desconstruir, nesse sentido, seria desfazer, ¢ nao destruir esses binarismos:

A desconstrugdo das oposi¢des binarias tornaria manifesta a interdependéncia e a
fragmentagdo de cada um dos podlos. Trabalhando para mostrar que cada poélo
contém o outro, de forma desviada ou negada, a desconstrucao indica que cada pdlo
carrega vestigios do outro ¢ depende desse outro para adquirir sentido. A operagdo
sugere também o quanto cada polo é, em si mesmo, fragmentado e plural. (LOURO,
2001, p. 548)

Ha, entdo, uma subversdo das expectativas, j4 que se entende que os corpos nao se
limitam a normatividade, extrapolando essas normas regulatorias. O debate ultrapassa a
identidade sendo construida socialmente, tendo em vista que, mesmo que se compreenda o
aspecto social e cultural dessa construgao, incorre-se ainda em uma fixagao de significados,
estabilizados discursivamente. Objetiva-se o transito, pensar a ambiguidade e a fluidez desses
corpos falantes, possibilitando um cruzamento entre esses espacos fronteiri¢os. Surgem,
entdo, novas formas de compreender o poder, a educacao, a cultura e o conhecimento.

Se antes se questionava o conhecimento cultural e socialmente construido, agora
desloca-se para compreender inclusive o que ainda ndo foi construido, ou mesmo o carater
performativo e prostético do género, como proporiam Judith Butler (2019) e Paul Beatriz
Preciado (2017). A ideia de "estranho" que a teoria queer traz também pode fazer referéncia a
esse desconhecido. Desconhecido porque esta na fronteira, foge da norma, da rigidez, e mais

ainda se reflete sobre a fluidez e o transito entre as marcas que constituem os sujeitos, com

énfase nas diferencas. Segundo Guacira Lopes Louro (2001, p. 550):

'3 Segundo Teresa de Lauretis (2015), historicamente o termo queer foi utilizado com conotagdes negativas,
como algo estranho, esquisito, excéntrico, referindo-se também de maneira depreciativa a pessoas
homossexuais. Porém, ele também foi apropriado por esse grupo, recuperando-o, a fim de ressignifica-lo como
forma positiva de autoidentificacdo, além de usar essa ideia de "estranho" para mostrar que a teoria queer veio
para contestar e perturbar a normalidade.
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Uma pedagogia e um curriculo queer estariam voltados para o processo de produgao
das diferencgas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade ¢ a precariedade de
todas as identidades. Ao colocar em discussdo as formas como o ‘outro’ ¢
constituido, levariam a questionar as estreitas relagdes do eu com o outro. A
diferenca deixaria de estar 1a fora, do outro lado, alheia ao sujeito, ¢ seria
compreendida como indispensavel para a existéncia do proprio sujeito: ela estaria
dentro, integrando e constituindo o eu. A diferenca deixaria de estar ausente para
estar presente: fazendo sentido, assombrando e desestabilizando o sujeito. Ao se
dirigir para os processos que produzem as diferengas, o curriculo passaria a exigir
que se prestasse atengdo ao jogo politico ai implicado: em vez de meramente
contemplar uma sociedade plural, seria imprescindivel dar-se conta das disputas,
dos conflitos e das negociagdes constitutivos das posi¢des que os sujeitos ocupam.

E preciso, entdo, compreender que as expectativas criadas antes do nascimento da
crian¢a fazem com que a materialidade do corpo sé adquira vida quando se sabe o sexo do
feto. O ser menino e ser menina sdo produzidos por e através do discurso, ja proferido antes
mesmo do nascimento e, ao longo da vida, o discurso continua atuando para que nao haja um
desvio da norma. Entender como atuam esses conflitos e negociacdes possibilita pensar em
uma pedagogia queer, onde se valorize e potencialize as diferencas, onde se compreenda que
elas sdo constituintes do ser e da sociedade e que os sujeitos existem em plena experiéncia de
transito entre os géneros. O desafio, no campo da educagdo, estd em pensar como valorizar
efetivamente esse transito, essa pluralidade, essas formas outras de estar no mundo, o carater
performativo e prostético do género, em uma pedagogia que se faz queer € nao que o é, pois o
transito estd sempre presente. A luta € pela afirmac¢do da diferenca como condigdo de
existéncia, ¢ pensar no direito a diferenga e como afirma-la na escola. A presente pesquisa
pode ser uma das formas possiveis de reflexdo sobre isso.

E nesse transito incessante de novas perspectivas e pensamentos, surgiu uma
inquietacdo sobre os significados do gueer no Sul global, tendo em vista que a palavra aqui
ndo diz nada aos ouvidos que ndo estdo inseridos na academia. E se o queer no Brasil nao
chega como um insulto, como emergiu nos Estados Unidos e na Europa, onde mora sua
potencialidade disruptiva, provocativa? Autoras/es como Larissa Peltcio (teoria cu), Caterina
Alessandra Rea (teoria gueer of colour critique) e Pedro Paulo Gomes Pereira (queer
decolonial/cuier), por exemplo, tém proposto algumas importantes reflexdes sobre o encontro
do queer com o Sul e as extensas producdes que se tém por estas terras sobre as questoes de
género e sexualidade. Sem pretensdo de alongar essa discussdo, que serd feita de maneira

mais ampliada em capitulos posteriores e dialogando com a andlise dos dados produzidos
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durante a pesquisa-acdo, frisa-se a necessidade de entender os contextos especificos de cada
territorio para ndo se naturalizar alguns paises considerados hegemonicos politica e
economicamente como produtores de teorias aplicaveis em paises subalternizados. Seguindo
no movimento de critica as tentativas de universalizacdo, essas autoras e autores propdem,
entdo, que se deixe explodir a poténcia desse encontro do gueer com o decolonial, do queer
com as produ¢des do Sul, emanando o potencial subversivo de ambas as epistemologias na
tentativa de construir um mundo menos violento para determinados corpos.

Pode parecer repetitivo trazer o contexto historico das relagcdes de género, tendo em
vista que intimeros trabalhos retomaram os aspectos sociais, politicos e econdmicos que
condicionam relagdes e constroem polaridades. Mesmo quando se referem as peculiaridades
da realidade brasileira, ainda assim os estudos feministas e queer/queer decolonial ja contam
com produgdes bastante importantes que falam sobre os processos de socializacdo das
criangas que constituem determinadas formas de relacdo. Por que, entdo, refazer esse
percurso como momento primeiro deste trabalho?

Tendo em vista que o ambito educacional na vida das criangas ndo € isolado, ou seja,
ndo esta totalmente separado do restante dos momentos de socializagdo, ¢ necessario
reconhecer esses processos outros que acontecem fora da escola, para assim ter em vista que
a pratica pedagogica por si s6 ndo podera romper com o modelo bindrio, com as violéncias de
género (ou de quaisquer outros marcadores sociais), com os discursos € com algumas ideias
preconcebidas. Isto posto, o que se busca, entdo, quando se debate género na escola? Quais as
possibilidades existentes para o professorado que pensa nas relagdes construidas no cotidiano
das criancas? Quais apostas podem ser feitas para se ter um trabalho que potencialize as
diferengas? Essas sdo perguntas que ndo tém respostas Unicas e conclusivas, tendo em vista
que existem peculiaridades na regido do pais em que as aulas ocorrem, da propria instituicao,
das formas de socializagdo na escola ¢ fora dela (de toda a comunidade escolar), de classe
social, de raca e etnia, enfim, uma multiplicidade de fatores que fazem com que as situagdes
tenham de ser analisadas de maneira cautelosa. Algumas sinalizagdes ja existem e podem ser
pensadas através das pesquisas existentes e outras que serdo propostas, confirmadas,
refutadas, expandidas e/ou ressignificadas a partir do didlogo entre a bibliografia utilizada e o
trabalho de campo. A partir delas, podemos pensar em articulacdes entre os estudos

feministas, queer/queer decolonial e o curriculo cultural da Educagao Fisica.
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3. Educacio Fisica e curriculo(s) - uma pequena retomada historica

A escola contemporanea, tal qual a concebemos, € produto de um processo
histérico-social que passou por inimeras transformacgdes estruturais, pedagdgicas,
legislativas, entre outras tantas, e que sofreu muitas influéncias dos diferentes
movimentos em periodos e contextos historicos dos quais foi parte. Nesse sentido, ¢
possivel perceber a escola como algo construido e, consequentemente, com seus
modos de ensinar, avaliar, organizar e selecionar os conteudos a serem ensinados ou
ndo ensinados, assim como quem deve ou ndo ser recebido(a) como aluno(a).
(AUAD; CORSINO, 2012, p. 76)

Pensar na Educacdo Fisica enquanto pratica sistematizada e escolarizada se tornou
possivel no final do século XVIII, quando, na Europa, se viam grandes transformagdes de
carater social e econdmico que levaram a determinagdo de novas classes (burguesia e
proletariado). Somente no século XIX a Educacdo Fisica consolidou-se com a funcdo social
de ajudar a construir a sociedade capitalista, periodo esse em que as ideias e transformacgdes
pedagogicas pautaram-se no Iluminismo. Segundo Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari

Nunes (2009, p. 28):

(...) a partir da segunda metade do século XIX, nos paises que apresentavam uma
economia estavel e mediante as pressdes pelo aumento da eficiéncia em prol do
maior acimulo de capital e progresso, a escola adquire fungdes diferentes para os
diversos segmentos de uma sociedade estratificada. Para os empresarios, seria o
meio de formar aqueles que pudessem racionalizar e acelerar a producdo. Para as
classes médias e emergentes, era a oportunidade de ascensdo social pela ocupagéo
de postos de trabalho mais qualificados. Para a classe trabalhadora, o sonho de
superagdo das adversidades impostas pelas condi¢des precarias de vida.

A constituicdo da Educagao Fisica também foi influenciada pela institui¢do militar e
pela medicina, sendo ligada a esses movimentos através dos métodos ginasticos (nos paises
continentais europeus) e dos esportes (na Inglaterra). No Brasil, os métodos ginésticos
tiveram destaque e, até meados do século XIX, a pratica restringiu-se as escolas do Rio de
Janeiro e as Escolas Militares (NUNES; RUBIO, 2008, p. 58). O pensamento liberal das
elites brasileiras, sob influéncia do higienismo, acabou por pautar o curriculo na aquisi¢ao de
habitos de higiene e saude e na valorizagdo do desenvolvimento fisico e moral. Cristina
d'Avila Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013) reconstroem essa trajetéria de como o ideal da
criagdo de um corpo representativo da nacao poderia surgir através do ensino da gindstica e
dos exercicios militares para os meninos. Esse ensino tinha relagdo com a premissa de que
seria possivel higienizar a sociedade através da formag¢do de um corpo e um carater fortes,

com o intuito de servirem a Péatria e a familia, na busca por manter a ordem.
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Essa futura classe dirigente, influenciada pelos padrdes europeus de saude e retidao
do corpo, tinha suas identidades projetadas para serem robustas em suas aparéncias, mas ao
mesmo tempo docilizadas, principalmente quando se tratava das mulheres, que deveriam ter
exaltadas, através da ginastica, as caracteristicas da beleza, graciosidade e as virtudes
domésticas, assumindo um determinado padrao de feminilidade. No final dos anos 1930, apos
reformas educacionais, a Educagao Fisica foi incluida nos curriculos de alguns Estados da
Federacao.

Com o advento do Estado Novo e as mudangas sociais marcadas pela Revolucao
Constitucionalista, entre os anos de 1930 e 1945, o Brasil passou por mudangas no ambito
educacional, sofrendo influéncia da ideologia nacionalista-desenvolvimentista que
experimentou seu apogeu na década de 1950, com vistas a introduzir o pais no mundo
industrializado. Essa passagem marca o curriculo da Educacdo Fisica, dada a preocupacdo
com a eficiéncia do rendimento fisico, ja que o projeto educacional determinado pelo Estado
Novo, junto dos objetivos militares, disciplinares, eugénicos, e de suas fun¢des higienistas e
morais, coadunavam com o interesse das elites. Visava-se construir uma identidade patridtica
através do sentimento nacionalista, selecionando os melhores para servir de exemplo e criar
modelos identitarios. Para Cristina d'Avila Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1245),
"posigoes de sujeito foram produzidas, em um curriculo escolar, de modo a convocar aqueles
considerados meninos-alunos a se constituirem como guerreiros". Entender essa dimensao
produtora de sujeitos a partir da escola e do curriculo ¢ importante para pensar nos impactos
sociais dessa institui¢ao.

A Educacao Fisica era essencialmente pratica e complementar as tarefas cognitivas, e
os responsaveis por ela ndo necessitavam de formacdo teodrica especifica, ja que o processo
consistia em reproduzir o treinamento realizado dentro de uma Escola de Educacdo Fisica
militarizada. A capacitacdo desses corpos para o trabalho exigia também o adestramento, a
reproducao e a obediéncia, de forma a impulsionar o desenvolvimento econdmico da nagao.

Ideais democraticos presentes no movimento denominado Escola Nova, que se
contrapunham as ideias tradicionais de educagdo, influenciaram as transformagdes da
pedagogia brasileira. Esse movimento apoiava-se em principios de ampliacdo de direitos,
rompendo com o carater discriminatério do ensino até entdo, defendendo a educacdo
obrigatoria, laica e gratuita, sendo o dever do Estado oferecé-la. Esse movimento "foi o

primeiro a atribuir uma participagdo importante e sistematizada a Educagdo Fisica,
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introduzindo o jogo as suas praticas" (NUNES; RUBIO, 2008, p. 60). A inser¢do do jogo,
assim, marcou esse periodo de transi¢cao da proposta curricular.

Apds a Segunda Guerra Mundial, o Brasil passou por um momento de rapida
aceleragdo industrial e de crescente urbanizacdo dos grandes centros, fato que levou ao
crescimento das redes publicas de ensino nos anos de 1950 e 1960, devido a pressdao das
camadas populares por condi¢des de ascensdo social. O ensino voltou-se para o bom
rendimento, fruto de esfor¢os individuais, fazendo com que o carater meritocratico ganhasse
forga, para que assim o pais alcancasse grandes conquistas mediante uma classe trabalhadora
competente e educada. No modelo tecnicista que marcou o periodo, o alunado que ndo
atendesse as exigéncias era identificado como incompetente e incapaz, ¢ & Educagdo Fisica
cabia corporificar essa identidade eficiente. Segundo Mério Luiz Ferrari Nunes e Katia Rubio
(2008, p. 61):

Quanto a pratica, o fim da ditadura do Estado Novo permitiu a introdugéo nas aulas
do Método Desportivo Generalizado (MDG) que, mesmo tendo como principio o
jogo e énfase em um componente ludico muito forte, foi gradativamente

descaracterizado pelo aspecto de treinamento e busca de resultados favoraveis que
as aulas adquiriam.

No Brasil, esse momento ocorreu concomitantemente a disseminagao do esporte nos
paises europeus que, também com a influéncia do modelo curricular estadunidense,
desencadeou a incorporagdo dos principios da instituicdo esportiva na Educacao Fisica. O
curriculo esportivista ganha énfase diante das novas configuragdes politicas e sociais,
objetivando formar identidades de bom cardter, com iniciativa e controle emocional,
preparando as criangas para "as necessidades dos novos tempos".

Ja nos anos 1980, marcou-se o inicio da crise de identidade da area, sendo formuladas
diversas criticas ao modelo vigente e fazendo surgir outras teorias de ensino. O
favorecimento do convivio e da ética social, caracteristicas que constituiam a nova concep¢ao
de escola, fizeram com que as praticas anteriores perdessem sua legitimidade. Mesmo assim,
o carater técnico e a énfase na aptidao fisica ainda eram perceptiveis. Os curriculos
desenvolvimentista e psicomotor ganham for¢a, fundamentados em aspectos bioldgicos ¢
psicologicos, com a finalidade de garantir o desenvolvimento das habilidades motoras e
afetivo-sociais do alunado, partindo da ideia da aprendizagem das habilidades mais simples

as mais complexas, com vistas a amplia¢ao do repertoério motor por um lado e, por outro, a
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introdugdo de jogos e brincadeiras nas aulas de Educacao Fisica voltou-se para a melhoria das
capacidades coordenativas. Uma das maneiras da Educacdo Fisica ajudar no processo de
desenvolvimento integral e contribuir na sala de aula seria a partir o desenvolvimento das
funcdes psicomotoras, ou seja, se a crianga tivesse um bom dominio do esquema corporal,
uma boa estruturacdo espacial e uma razodvel orientagdo temporal, possuiria a base
psicomotora necessaria para aprender outros conhecimentos.

Quando a Educagdo Fisica sofre maior influéncia das Ciéncias Humanas e busca
relacionar-se mais intensamente com a democratizagdo da escola, surgem outras vertentes
curriculares, podendo-se destacar as teorias criticas influenciadas por tendéncias marxistas.
Elas surgem com base nos movimentos de contestagdo que questionavam as estruturas sociais
da década de 1960 em diversos lugares do mundo, partindo de pressupostos do materialismo
histérico dialético para compreender o fendmeno educativo. Segundo Marcos Garcia Neira e
Mario Luis Ferrari Nunes (2009, p. 93):

Se em um passado ndo muito distante e nada democratico, o projeto educativo
refletia claramente os desejos dos mandatarios sociais, pois mantinham o monopo6lio
das decisdes, na atualidade, diversos grupos disputam o direito de opinar e influir na
constituicdo do sujeito presente e futuro. Afinal, ndo se pode relevar que a
constituicdo da sociedade contemporanea transitou entre jogos de forcas e relagdes

de poder entre grupos com perspectivas diferenciadas de governo, controle e
regulagdo sociocultural.

Na educagdo, as teorias criticas rompem com as tradicionais, enfatizando um carater
interdisciplinar nos objetos de estudo, desafiando a logica fechada de um modelo tecnicista.
Nao se quer mais uma restricdo educacional as atividades de transmissao, onde se passa o
conhecimento de forma isolada de acordo com a logica de desenvolvimento de cada
disciplina, sem entender os conhecimentos dentro de um contexto, mas sim compreender o
que as coisas que se aprende fazem com os sujeitos diante do entrecruzamento desses
conhecimentos. Pensando nessa disputa de forcas e nas relagcdes de poder estabelecidas, a
nova caracteristica que surge ¢ de carater socio-politico. O conceito de curriculo integra agora
a necessidade de reflexdo critica a respeito das consequéncias dos contetdos transmitidos nas
aulas. O curriculo esportivista ¢ criticado na medida em que o esporte ¢ colocado como um
produto de consumo e alienagdo, servindo de instrumento a manutencdo de determinadas
condi¢des sociais. Categorias como reproducdo social e cultural, hegemonia, resisténcia,

poder, classe social, emancipacdo e libertagdo sdo fundamentais nas analises dessa pedagogia.
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Num curriculo pautado nas teorias criticas ¢ imprescindivel que se tenha uma anélise
incansavel do sentido mais amplo do processo educacional, compreendendo quais
conhecimentos serdo ensinados e porque, como as atividades compdem o cotidiano escolar,
como se estabelecem os objetivos de aprendizagem, a escolha de recursos didaticos, quais
fatores influenciam determinadas escolhas, enfim, sempre pensar de maneira questionadora
como se constitui o processo pedagdgico, tendo em vista as relagdes de poder e controle que
atuam nele diretamente.

Mais recentemente, a partir de outras contribui¢des das Ciéncias Humanas, surgem as
teorias pos-criticas, que realizam, no campo educacional brasileiro, rupturas e transformagdes
nas énfases em relagdo as pedagogias criticas. De modo geral, apontam para uma possivel
abertura e multiplicacdo de sentidos, subversdo e transgressdo do que havia sido
anteriormente sinalizado e significado no campo educacional, ndo objetivando explicagdes
universalizantes, totalizantes e fixas. Segundo Marlucy Alves Paraiso (2004, p. 287):

Assim, como consequéncia de seus interesses, as pesquisas pos-criticas em
educagdo no Brasil t€ém questionado o conhecimento (e seus efeitos de verdade e de
poder), o sujeito (e os diferentes modos e processos de subjetivagdo), os textos
educacionais (e as diferentes praticas que estes produzem e instituem). (...) Tém
discutido questdes dos tempos e espagos educacionais, mostrando os processos de
feitura da escola moderna, bem como pensado, de diferentes formas, a diferenca, a
identidade e a luta por representagdo. Tém aberto mao da fungdo de prescrever, de
dizer aos outros como devem ser, fazer e agir. Tém, acima de tudo, buscado

implodir e radicalizar a critica aquilo que ja foi significado na educagdo, e
procurado fazer aparecer o que ndo estava ainda significado.

Tais pesquisas visam contribuir de maneira a criar saidas metodoldgicas, visando
escapar das universalidades, das totalizagdes e homogeneizacdes das metanarrativas, de
maneira a valorizar o singular, o local e o particular. Segundo a autora, tensiona-se também a
questdo da identidade, sendo que "(...) essa linha da producao de sujeitos faz no territério das
pesquisas pos-criticas em educagdo outros contornos e outros tragados, trazendo outras
marcas, outros referenciais tedricos e outros procedimentos de analise" (PARAISO, 2004, p.
291).

Na Educacao Fisica, entende-se o0 movimento como forma de linguagem e as praticas
corporais como textos da cultura que veiculam significados (aqueles que lhes sdo conferidos
pelos grupos que produziram e reproduziram estas praticas). Vista dessa maneira, a Educacao

Fisica tem um papel fundamental de propiciar as criangas, jovens e adultas/os formas de
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lerem as praticas corporais e de produzirem-nas, ja que sdo produtos dos grupos sociais,
tragos de suas identidades culturais. Ampliando seu repertorio, o alunado pode qualificar seu
olhar para o mundo. A Educagdo Fisica pode contribuir com a constru¢do de uma sociedade
menos desigual na medida em que tematiza praticas corporais de diferentes grupos sociais.
Para Marlucy Alves Paraiso (2014, p. 293), nos curriculos pds-criticos ¢ necessario focar em
perguntas como "por que esses conhecimentos em vez de outros?; por que essas formas em
vez de outras?; por que esses saberes em vez de outros?; por que essas praticas em vez de
outras?", de maneira a buscar sempre entender os processos de produgdo, o funcionamento de
tais conhecimentos e como se criam regimes de verdade sobre formas e saberes.

Para aprofundar um pouco mais nas ponderagdes sobre o cenario politico, econdomico
e social e como isso impacta na constru¢do dessas propostas curriculares, e especialmente nos
curriculos de Educagdo Fisica, ¢ preciso passar pela analise, segundo Marcos Garcia Neira
(2015), de dois fendmenos entrelacados: o neoliberalismo e a globalizagdao. Para o autor, o
neoliberalismo atua como um novo carater do capitalismo, ja que este transformaria tudo em
mercadoria, bens e servigos, atuaria enquanto um refor¢co através da mercantilizacdo de
servigos essenciais. Como parte dos principios do neoliberalismo, o mercado ¢ tomado como
unico instrumento capaz de regular eficazmente os interesses e relacdes sociais,
culpabilizando o setor publico pelas crises sociais, econdmicas € politicas enfrentadas, gragas
a sua suposta incapacidade de gerir politicas publicas efetivas. Nessa culpabilizaciao do setor
publico, enfatiza-se a possibilidade de saida da crise através da privatizacdo, transformando-a
em sinonimo de eficacia e colocando-a como Unica possibilidade de chegar-se a igualdade.

Para Paul Beatriz Preciado (2020, p. 51):

(...) uma vez que nada permitiu provar que a democracia beneficia o livre mercado,
transformaremos a propria democracia em mercado. Em sua ascensdo selvagem, o
mercado neoliberal sonha com a extensdo global do modelo chinés ou saudita,
enclave de inovacdo governamental: totalitarismo politico mais capitalismo
econdmico mais devastagdo ecologica mais morte social. (..) Um ultimo
cercamento € necessario: flexibilizar ainda mais o mercado de trabalho, baixar
salarios, privatizar a educagdo, a satde, a cultura, as instituigdes penitenciarias, o
exército.

Em meio a uma intensa revolugdo tecnologica, os meios de comunicacdo de massa
expoem e, de certa forma, determinam (por conta das imbricacdes de poder) os
comportamentos, valores, ideologias, padroes estéticos, enfim, as formas de existir ¢ estar no

mundo. Ao mesmo tempo em que essas novas formas de interagdo diminuem o
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distanciamento e o tempo, tornando tudo mais proximo, criam novas formas de regulacdo dos
sujeitos a partir das novas dinamicas em escala mundial de intercambio de imagens e ideias.
Homogeneizam o consumo, ultrapassam fronteiras nacionais e se constituem mercados
globais. O campo do curriculo, como trazem Mario Luiz Ferrari Nunes e Katia Rubio (2008,
p. 56), ndo poderia estar isolado das relacdes sociais. A partir das relagdes de poder
existentes, a globalizacdo pretende uma homogeneizagdo dos desejos, formas de agir e estar
no mundo e da cultura. O curriculo desempenha um papel fundamental quando vinculado a
essa construgdo social, garantindo um controle a partir dos conhecimentos que serdo
ensinados e validados nessa logica de poder.

Em termos praticos, percebe-se a homogeneizacao dos sujeitos, de maneira que soO
podem estar conectados ao mundo se estiverem incluidos nessa logica globalizada, se
seguirem as transformagdes, fazendo com que culturas locais tenham de dar espago para as
culturas nacionais. Os sujeitos ndo podem ser valorizados em suas diferencas, mas t€ém de
estar encaixados em dinamicas identitarias fixas, que garantam a conex@o com a unidade
planetaria. Isso ndo ocorre somente com os sujeitos, mas em todas as esferas, sendo uma
delas a educacao. A fim de servir a propositos empresariais € do mercado, busca-se a
instrumentalizagdo do alunado para sua qualificacdo frente ao mercado de trabalho,
afastando-o de qualquer formacdo que vise a discussdao politica e social. Reestrutura-se o
curriculo e os projetos politico-pedagogicos para atender essas demandas, utilizando a
educacdo como um meio de propagacdo das ideias que facilitem o funcionamento da
sociedade pautada na logica neoliberal. A culpabilizagdo do setor publico pela crise também
se estende a educacdo, sendo as escolas publicas (e as pessoas que nelas trabalham), as
culpadas pela falta de qualidade no ensino, justificando-se, assim, a necessidade de
privatizacdo. Segundo Marcos Garcia Neira (2015, p. 283), "na visdo neoliberal, ¢ necessario
articular e subordinar a produ¢do escolar as necessidades estabelecidas pelo mercado de
trabalho".

S6 € possivel pensar o controle do saber através de um curriculo nacional que defenda
a cultura comum. Sistematiza-se o curriculo, retomando o viés tecnicista para enfatizar as
formas de pensar dos setores dominantes, estabelecendo padrdes a serem alcangados. Os
efeitos atravessam o curriculo da Educacgdo Fisica, na medida em que a ideologia neoliberal
afirma a necessidade do corpo jovem, atlético, dentro da ldgica normativa que visa uma

adequacdo através de exercicios e demais cuidados para uma vida saudavel. O cuidado
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individual com a satde salienta a premissa dos bons resultados através do esforgo pessoal ao
longo da vida, o que inclui uma rotina de exercicios e a ado¢ao de habitos alimentares e de
higiene, extrapolando o ambiente escolar. Assim, os sujeitos aprendem na escola a perseguir
o corpo perfeito em nome de uma suposta satisfacdo individual, que é condicionada pelos
elementos ideologicos do neoliberalismo. Existe um neo-higienismo diante dos projetos
culturais em torno de uma norma monocultural. Percebe-se, em toda essa lincaridade, uma
producdo incessante de corpos que sigam as normas. Para tanto, além da produgdo de
identidades saudaveis pelo curriculo escolar, também ¢ fundamental o estabelecimento de
uma relacdo de consumo ndo s6 com as praticas corporais, como também com produtos
comercializaveis que prometem corpos belos e vidas felizes.

Porém, segundo Marcos Garcia Neira (2015, p. 289), "A contrapartida dessa dindmica
homogeneizadora das ultimas décadas ¢, paradoxalmente, o surgimento de uma tendéncia
paralela de fragmentacao que se manifesta em uma reivindicagdo da diversidade". Na mesma
medida em que existe um projeto de Estado-nagdo que garanta a manutencao dos aspectos do
neoliberalismo, constata-se um movimento de resisténcia que busca a afirmagao do direito as
diferencas, a pluralidade e a diversidade cultural. Os sujeitos que em determinados espacgos
constituem os grupos subjugados e subalternizados estariam atuando nesses movimentos de
resisténcia, articulados através dos movimentos sociais. Essa nova demanda social atravessou
também a dindmica e os sujeitos pertencentes a comunidade escolar, intensificando a
contradi¢do da prevaléncia da cultura hegemonica nos curriculos.

Tais mudancgas apareceram tanto na produ¢do de documentos norteadores, legislagcdes
especificas, quanto em mudangas curriculares, tornando-se necessario criar mecanismos que
potencializassem e visibilizassem a voz desses grupos minoritarios politicamente. Se a
sociedade ¢ multicultural, o curriculo escolar ndo pode ser monocultural, portanto, faz-se
necessario o questionamento dos curriculos que visibilizam determinadas culturas em

detrimento de outras. Jorge Eto e Marcos Garcia Neira (2017, p. 584) dizem que

No século XXI, as teorias pds-criticas passam a ser utilizadas na area da Educagdo
Fisica, com destaque para os estudos realizados pelo Grupo de Pesquisas em
Educagao Fisica Escolar da Faculdade de Educag@o da USP (GPEF). Trata-se de um
coletivo formado por professores de Educagdo Fisica que atuam nas redes publica e
privada da regido metropolitana de Sdo Paulo. Buscando inspiragdo nos
pressupostos teoricos pos-criticos, experiéncias pedagogicas sdo planejadas,
colocadas em agdo e discutidas.
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Esses pressupostos tedricos sdo importantes, ja que, a partir dessas concepgdes, 0
professorado realiza agdes didaticas partindo da ocorréncia social das lutas, dangas,
brincadeiras, ginasticas e esportes que sdo constantemente interpretados e produzidos.
Tomados como textos, sdo feitas leituras dos mesmos a partir dos aderecos, da organizagao,
dos rituais, da gestualidade e dos significados atribuidos, bem como a produgao a partir da
experiéncia de (re)criagdo na propria pratica corporal. Para tanto, desenvolvem situagdes
didaticas de mapeamento, vivéncia, leitura da pratica corporal, aprofundamento, ampliagdo,
ressignificacdo, registro e avaliagdo, enquanto as professoras e professores sdo agenciados
pelos principios ético-politicos de articulagdo com o projeto politico-pedagdgico da escola,
reconhecimento da cultura corporal da comunidade, justica curricular, descolonizacao do
curriculo, ancoragem social dos conhecimentos, favorecimento da enunciagdo dos saberes
discentes e rejeicao ao daltonismo cultural. Com isso, buscar-se-a fazer ecoar outras vozes
que nao sO a dos setores hegemodnicos, reconhecendo e valorizando o patrimonio cultural
corporal dos grupos que coabitam a sociedade e afirmar as diferencas, mediante aquilo que se
denomina curriculo cultural da Educacdo Fisica. Partindo do pressuposto de que ndo existe
um saber melhor e um saber pior, que todos os grupos produzem cultura e que a linguagem ¢
uma forma de producdo da realidade, toma-se como conhecimento tudo o que ¢ produzido,
ndo sendo hierarquizado em grau de importancia. Leonardo de Carvalho Duarte ¢ Marcos
Garcia Neira (2020, p. 283) afirmam que:

Essa proposi¢do vem sendo coletivamente elaborada e experimentada em escolas
publicas e privadas desde 2004. Muito embora Rocha et al. (2015) tenham
identificado a concentragdo de trabalhos dessa vertente no Grupo de Pesquisas em
Educagdo Fisica Escolar da Universidade de Sdo Paulo (Gpef), € possivel constatar

intervengdes culturalmente orientadas pelo Brasil afora, bem como seus tracos
tedrico-metodologicos em documentos curriculares estaduais e municipais.

Bem como nas demais vertentes curriculares, o curriculo cultural tem passado por
mudancas, de tal maneira que alguns conceitos importantes que o constituem vém sendo
disputados. Nao ha, para as/os pesquisadoras/es do curriculo cultural, uniformidade de
pensamento. Apesar de pesquisas tecerem os principios ético-politicos e situagdes didaticas
realizadas no cotidiano pelo professorado, ndo hé prescricdoes de como efetivar uma docéncia
culturalmente orientada na Educacdo Fisica. Se por um lado, como mostrado, a histéria deste
componente curricular foi marcada por orientagdes estritas do que e como fazer, com a

finalidade de se produzir determinados corpos, a Educagdo Fisica cultural surge como
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movimento e rasura desses modelos, visando a formagao de sujeitos solidarios, a criagdo de
espagos democraticos e a potencializagdo das diferentes formas de viver. Nao pretende criar
métodos meramente replicaveis, prescricdes de como cada professor ou professora deve agir
em aula, tendo em vista que o agenciamento coloca os sujeitos em condi¢do de passageiros
nestes encontros. Para Pedro Xavier Russo Bonetto e Marcos Garcia Neira (2019, p. 6):
De forma abreviada, é possivel dizer que o agenciamento é o encontro entre os
enunciados, as coisas e as pessoas. O agenciamento ¢ uma ocasido, especificamente
produzida em uma mistura de forgas, o choque de vetores, um emaranhado de

intensidades que pode, por exemplo, ser entre uma pessoa e um livro, uma pessoa e
um acontecimento e entre duas ou mais pessoas.

Nao ha previsibilidade no que cada professor/a-artista produz quando afirma colocar
em acdo o curriculo cultural. A proposi¢do da escrita-curriculo ¢ necessariamente a do
anti-modelo. Ainda para os autores (2019, p. 9), "Ao contrario, ¢ a producdo de experiéncias
curriculares menos rigidas, inspiradas na participagdo ativa e critica de professores e alunos
que assumem a condi¢do de 'escritores’ da experiéncia curricular". Mas, se por um lado, cada
pratica docente pode ser absolutamente distinta da outra, por outro, as/os professoras/es que
afirmam colocar em acdo o curriculo cultural parecem concordar ser necessario construir uma
Educagao Fisica que nao siga a trilha das propostas tecnicistas, inspirando-se, ao contrario,
nas pesquisas desenvolvidas no seio das teorias pos-criticas. Para Leonardo de Carvalho
Duarte e Marcos Garcia Neira (2020, p. 295), "(...) as pesquisas realizadas no ambito do Gpef
permitem considera-lo uma comunidade pedagogica no sentido adotado por bell hooks
(2017), qual seja, um espaco onde pessoas diferentes, dispostas a mudar suas praticas de
ensino, conversam ¢ colaboram entre si, buscando ultrapassar fronteiras". E exatamente
nesses encontros, embates e disputas que a artistagem docente se torna uma potente protese
contrassexual (AUGUSTO; NEIRA, 2021), que permite balancar o cis-tema sem a
necessidade de criar novos modelos de docéncia e de vida a serem seguidos.

Nesse contexto, ¢ importante enfatizar que vém crescendo as discussdes que
relacionam género e Educagdo Fisica, bem como as imbricagdes relacionadas (raca,
sexualidade, classe, etc.). Esse movimento ndo se deu sem disputas, tensdes e conflitos,
havendo diferentes concepc¢des dos significados de género e sexualidade. Ileana Wenetz,
Maria Simone Vione Schwengber e Priscila Dornelles (2017, p. 41) apresentaram um

panorama inicial das pesquisas na Educacdo Fisica sobre a categoria sexualidade, indicando
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que, mesmo sendo 2008 um marco temporal com importante aumento das produgdes que

discutem a sexualidade na area, muitas partem dos estudos de género:

(...) primeiro, as produgdes se colocam a partir dos estudos de género em uma trama
tedrica com ressalvas com relagdo a possibilidade de contundentes e complexas
compreensoes sobre sexualidade na produgdo de conhecimento em Educacdo Fisica;
em segundo plano, precisamos destacar que a forca de algumas matrizes de
pensamento na area da Educagdo Fisica, como a Biologia, por exemplo, ainda
circunscrevem o que entendemos com sexualidade ao acionarem tanto sexualidade
como sindnimo de sexo, como ao acionarem sexualidade com base no sexo.

Ainda para as autoras, a recente criacdo do Grupo de Trabalho Tematico Género (GTT
Género) do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, em seu evento nacional intitulado
Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), realizado bianualmente desde
1979, foi importante acao para a potencializagdao dos trabalhos apresentados, ja que "o evento
retne, localiza e expressa os debates cientificos realizados por pesquisadores/as que
alimentam e atualizam a 4rea da Educagao Fisica" (WENETZ; SCHWENGBER;
DORNELLES, 2017, p. 31). Christiane Garcia Macedo e Silvana Vilodre Goellner (2014)
relatam como foi a inclusdo deste grupo de trabalho no CONBRACE, sendo a primeira
proposta oficial entregue durante o evento em 2005, em documento que apresentava nove
pontos para justificar a criagdo do mesmo. Porém, a ata da assembleia demonstrou que havia
interesse em submeter o assunto em espagos maiores de discussdo da entidade, momento esse
em que nao existia regimento dos GTTs, estando essa necessidade ja colocada. A decisdo foi
prorrogada para quando se definissem tais critérios e procedimentos.

Mesmo com o regimento tendo sido aprovado em 2007, a proxima proposta de
criagdo do GTT Género foi somente em 2011, retomando a proposta de 2005 com novas
informagdes, sendo a convocacdo da assembleia para a criagdo do GTT realizada em 2013.
Todavia, o parecer da comissao que analisou a proposta foi desfavoravel a criagdo do grupo
de trabalho, com justificativas administrativas, financeiras, politicas e, supostamente,
imprecisdes na proposta apresentada. Houve grande debate e a pauta foi colocada em
votacao, de maneira que se criou o GTT.

Percebe-se que as perspectivas sobre género no seio da Educagdo Fisica ndo sdo as
mesmas, ¢ ainda ha muita discussdo sobre a necessidade de se debater especificamente a
tematica no ambito do componente curricular. No interior das pesquisas sobre a Educagdo
Fisica cultural, ainda ndo havia sido observado detida e especificamente como as questdes

sobre género vinham aparecendo nas praticas pedagogicas das/os docentes que afirmam
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colocar em pratica a proposta, bem como enquanto categoria de andlise nas pesquisas
desenvolvidas.

Sendo a pratica pedagogica o foco deste trabalho, buscou-se refletir acerca dela no
curriculo cultural, partindo da pesquisa de campo realizada em uma escola publica de Sao
Paulo, quando se analisaram algumas das imbricagdes possiveis entre os Estudos Feministas,
Queer, queer decolonial e o curriculo cultural. Mediante o confronto dos materiais
produzidos no campo com o referencial teérico adotado, pretende-se ampliar as
possibilidades de producdo e inspiracdo de acdes didaticas, criando novas e inquietantes

travessias curriculares.
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4. Corpos em experiéncia - encontros e afectos entre docentes e discentes

Era o final do primeiro semestre de 2019 quando conversei com o professor Leandro
para explicar meu projeto de pesquisa e propor-lhe uma parceria na investigagcao que também
se tornaria dele. Acordamos que iniciariamos ap6s o recesso do més de julho. Entre trancos e
barrancos, eu me arrastava desde abril em uma doenca que haviam se tornado vérias, até que
em julho eu passei o més internada. O que ndo estava nos meus planos ¢ que eu sairia do
hospital na semana em que comegaram as aulas com as criancas do 5° ano da escola Heidi
Alves Lazzarini, localizada na Zona Sul de Sao Paulo. Adiamos. Duas semanas depois estava
eu no portdo da escola em que eu trabalhava pela manha contando os minutos para comegar
esse trajeto que seria o meu pelos proximos 4 meses - 12h18 e mochila nas costas, 12h19 e
entrego o microfone o qual eu usava para fazer a saida das criangas de todo o Ensino
Fundamental da escola, 12h20 e, em meio aos beijos de despedida, eu saia mais do que
corrida. A escola para a qual eu iria era a 1h30 de distancia do meu trabalho e a aula desta
turma de 5° ano comecava as 13h50. Cada passo era urgente. No metrd da linha lilas,
aguardava algum banco vagar para sentar ¢ comer o lanche que seria o almogo, lanche que
minha mae sempre acolhedora preparava na noite anterior, algo que fosse rapido e facil de
comer. Para que minha chegada fosse certa, o Leandro tinha me enviado a descri¢do
detalhada de todas as possibilidades de Onibus que eu poderia pegar ao sair do metrd na
estacdo Capao Redondo. Liguei o Google Maps no celular para ver qual dos 6nibus passaria
primeiro. Cheguei no horario e pedi informagdes na secretaria de onde eu deveria ir para
procura-lo. O encontrei antes de ele entrar na sala, ele me explicou rapidamente o que havia
planejado para o dia, ja que o semestre comegara, € entramos na sala.

O Leandro me apresentou as criangas, que ja sabiam com antecedéncia da minha ida,
e conversei com elas para que pudéssemos nos conhecer. Depois me sentei em uma carteira
que estava vazia e bem ao lado da lousa, para que pudesse organizar minhas coisas e tecer
alguns registros, € me lembro de um estudante, E.'°, que sentava na primeira carteira daquela
fileira, que queria muito mostrar suas coisas, contar sobre a familia e coisas que fazia em
casa. Naquele momento o meu lado professora me chamava atencdo, me lembrando que o

Leandro estava explicando as criangas como seria a rotina do dia e que nds estdvamos numa

' Optamos por abreviar o nome das criangas para preservar as identidades.
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conversa paralela. O meu lado que ama socializar e sempre se sente muito animada em
conhecer as historias das criangas queria escutar aquela crianga que tanto queria falar.
Negociamos que depois ele me contaria 0 que quisesse.

Bem, antes de iniciar a narrativa sobre como foram as investigacdes naquele semestre
com a turma, achamos importante salientar que a tematizacao do basquete vinha ocorrendo
desde o comeco do ano. O professor Leandro mapeou os conhecimentos que as/os estudantes
possuiam sobre a modalidade, organizou momentos de vivéncia da pratica, onde elas/es
pudessem criar hipdteses sobre as regras e posteriormente aprofundar os estudos sobre elas,
além de assistirem jogos de diferentes times para acessarem mais informagdes sobre o
esporte. Antes de comecarmos nossa parceria, Leandro ja havia me relatado que nao sabia se
a tematizacdo do basquete continuaria ou se outra iria se iniciar, mas que até agora o que ele
havia observado era que existiam algumas tensdes e disputas nas turmas durante as vivéncias,
principalmente em um outro 5° ano que eu nao conseguiria acompanhar as aulas.

Um dos meus receios na pesquisa era nao chegar ao campo com o olhar contaminado,
com certezas sobre o que eu encontraria no que tange as relagdes de género e disputas
internas na turma, € por isso mesmo a partilha com o Leandro sobre o que ele ja vinha
observando na turma eram importantes, ja que poderia apresentar sua leitura do semestre
anterior ¢ também das criancas. Naqueles primeiros dias, me concentrei em observar a
dindmica daquelas/es estudantes, me aproximar delas/es, ¢ também observar a pratica do
Leandro, j4 que nas parcerias, nos, docentes, encontramos inspiracdes e grandes
aprendizados.

Nossos encontros sempre eram um borbulhar de vozes sedentas por relatar a si
mesmas/os, por partilhar experiéncias, por encontrar escuta, por materializar na fala os
pensamentos. Sedentos também de movimentos, onde aquelas/es estudantes se mostravam
ansiosas/os por descerem a quadra. Era estudante andando e gritando e chamando o amigo do
outro lado da sala e comendo o salgadinho embaixo da carteira e jogando borracha no amigo
da frente e vindo cumprimentar o Leandro e a mim e tentando mostrar algo no caderno e
perguntando se j4 iriamos pra quadra e dando uma gargalhada de algo engracado que ouviu e
trocando de lugar e indo perguntar a amiga algo da aula anterior e .... ufa, acabou a chamada,
agora a gente ja podia partir para o basquete.

Qual basquete? Era a volta do recesso, queriamos saber das criangas sobre este

periodo, se tinham vivenciado o basquete, o que tinham feito. Maos erguidas, vozes se
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entrecortando, relatos surgindo. Parques, SESC, adaptacdo do espaco da casa e de materiais, e
assim elas foram narrando aquelas diferentes experiéncias do basquete, percebendo que nem
sempre as regras eram as mesmas, a depender dos espacos em que a pratica ocorria.

Algumas criancas também disseram ndo gostar do basquete, pois, para elas, tudo era
falta, sendo também um jogo com muitas regras. Os corpos mudavam de posicao na cadeira
para expressar esse desgosto com as regras do basquete. Como assim, aquele corpo ansioso
por dar uns petelecos na bola e, de quebra, na mao do/a colega que a estava conduzindo, ndo
poderia fazer isso sem receber uma falta? E como recuperar a bola? Ah, ndo, assim nao da.
Aquele som de apito se torna ensurdecedor quando paralisa os movimentos. Questionamos
sobre quais seriam os possiveis motivos de o jogo ser construido dessa maneira e obtivemos
muitas reflexdes sobre como isso ocorreu. Os/As estudantes pensaram que a pessoa que
inventou o basquete estava com vontade de criar um jogo de muitas regras, ou que elas eram
para diferenciar o basquete do futebol americano, e at¢ mesmo que as regras existiam para
que as/os jogadoras/es ndo se machucassem tanto. Quando perguntamos se elas sabiam quem
havia criado o basquete, disseram que podiam ser os gregos, um outro grupo de criangas da
¢poca ou at¢ mesmo que o jogo havia sido criado por acaso. Mentes criativas calculando
diferentes hipdteses para cada questionamento. Corpos-estudantes que ora afirmavam nao
gostar do basquete, ora afirmavam suas experiéncias com a pratica, que traziam ou nao suas
opinides sobre o que vinha sendo questionado. Corpos mais falantes, corpos mais
observadores. Cada crianca ali presente emergindo na investiga¢do da sua maneira, mas nossa
observacdo nos fez perceber vozes-menino mais participantes em suas corporalidades
expansivas. Observamos, registramos pelo olhar observador e pela escuta atenta, trocamos
impressdes posteriormente € seguimos.

Para a confirmagdo das hipdteses e/ou para trazer mais lenha a fogueira, propusemos
anotar nos cadernos as seguintes perguntas: ""Quem inventou o basquete?", "Em qual cidade e
pais foi inventado?", "Por que foi inventado?", "Como foi inventado?" ¢ "Como foram os
primeiros jogos?" e na proxima aula ampliariamos a investigagdo. Antes de iniciar o trajeto
que me levaria a universidade, conversei com o Leandro para trocarmos impressdes rapidas
sobre o bate-papo com as criangas, ja que ele tinha que entrar na proxima turma na sequéncia.
Combinamos, entdo, de irmos conversando via WhatsApp para sempre pensarmos

conjuntamente os proximos passos. No caminho percorrido, meus dedos criaram vida propria
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para discorrer as impressdes do dia, os afectos, os atravessamentos, e essas cenas de se
repetiram até o final do semestre.

Chamada. Conversas. Comecei a perceber uma voz-corpo que sempre se destacava-
V. era um menino falante, engragado, sempre com uma piada na ponta da lingua, com uma
brincadeira pronta para ser colocada em pratica. Com sua voz alta, ele sempre fazia os olhos
se voltarem para ele. Alguns olhos que, no encantamento, queriam encontrar os dele para
selar a parceria; outros olhos com reprovacdo, pois nem sempre a mesma piada faz rir a
todos/as. Fim da chamada. Cadernos abertos. "Professor, eu nao fiz a pesquisa” "Eu esqueci”
"Eu achei e fiz uma resposta bem grande". Pelas informacdes obtidas, o jogo foi criado em
Springfield, Massachusetts, nos Estados Unidos, por um professor de Educagdo Fisica
canadense chamado James Naismith, sendo que a primeira partida aconteceu em 1892. Nessa,
cada equipe possuia nove jogadores (9x9), utilizaram uma bola de futebol para jogar, e a
partida foi assistida em média por 200 pessoas, com uma pontuacao de 1x0. Os motivos que
fizeram surgir a modalidade eram o inverno rigoroso; estudantes que ndo gostavam de
praticar gindstica no inverno; € o pedido do diretor para que inventassem um novo jogo que
pudesse ser praticado em locais fechados e abertos.

Questionamentos. Como seria este resultado possivel? Novamente recorremos a
documentos que poderiam nos fazer compreender esse detalhe da trajetoria do basquete. A
partir da leitura do texto “The Origin of Basketball"’, as criangas puderam perceber, através
de uma narrativa do proprio James Naismith, como se deu o processo de criacdo do basquete
e das 13 primeiras regras. No embaralhamento das vozes, quatro foram os comentarios que

capturamos de maneira mais cautelosa:

“Por que os negros sdo os melhores no basquete? Por que so os negros jogam tdo bem
basquete e os branquelos ndo? Na NBA os negros sdo os mais fortes, mais habilidosos.
Veja os jogadores Stephen Curry, Michael Jordan, Lebron James, Shaquille O Neal, Allen
Iverson, James Harden, Kyrie Irving, Kobe Bryant, Isaiah Thomas, Dennis Rodman,
Magic Johnson, Russell Westbrook, todos os negros.”’- comentario do P.

"Eu acho que os negros e os morenos jogam melhor, sem preconceito, porque nos
morenos jogamos com rag¢a."- comentario do V.

"So os meninos que falam, e as meninas?"- comentario do P.

'7 Disponivel no livro "Its Origin and Development” de James Naismith e Clair Bee. Association Press: New
York, 1941. Tradugdo livre feita por nos para lermos para as criangas.
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"As meninas so ficam brincando na quadra."- Comentario do K.

Questionamos as criangas sobre os motivos daquelas falas. Disseram que viam
jogadores negros melhores do que os brancos, mesmo havendo bons jogadores brancos.
Afirmaram que as meninas, na Educagao Fisica da escola, sempre ficavam brincando na aula
e ndo participavam. Nesse jogo de incertezas, ndo esperdvamos que surgiriam tais
comentarios a partir da leitura do texto e nem tais respostas posteriores. Um comentario de
um dos meninos da sala sobre a menor participacdo oral das meninas fez surgir a
oportunidade de um outro colega explanar que acha que elas brincam nas aulas em quadra e
ndo participam. Generalizagdes. Observagdes. Concepgdes. Visdes de mundo. Tudo ia
surgindo ali em cada fala langada, mas também nos olhares que lancavam entre si, na
gestualidade nas carteiras, no tom das vozes. Tudo era indicativo dos movimentos da aula.

Ida a quadra. Proposta de vivéncia do basquete com as regras antigas. Corpos
animados por ocupar aquele espago. Alguns corpos-menina de bracos dados, conversando e
caminhando no trajeto, alguns corpos-menino correndo para ocupar a quadra e ja organizar os
times. A turma tinha um combinado de que quem escolhe ¢ selecionada/o através do niimero
da chamada (em cada aula os niimeros impares em ordem crescente escolhem, depois
reiniciando a lista de chamada pelos nimeros pares, € assim sucessivamente)'®, sendo que
esta ndo € uma proposta rigida e, em alguns momentos, as criangas preferem saber ou propor
quem vai escolher os times de outra maneira. J4 sabendo quem ia organizar as equipes
naquele dia, as criangas comegaram este movimento. Foi possivel perceber que, no momento
de escolha dos times, as criancas tinham uma maior preferéncia pelas colegas que consideram
ter maior habilidade técnica e compreensdo da tatica. A sala, que conta com 16 meninos e 13
meninas, se organiza em times mistos para jogar, onde os meninos foram escolhidos primeiro.

O apito indica o inicio das partidas, essa, com um balde ocupando o lugar da cesta.
Corpos que correm, maos que disputam o toque na bola, empurra de um lado, puxa do outro,
o suor ja aparecendo em seus rostos. Fim de jogo, outro time ocupa a quadra. Mais correria,
corpos embolados lutando pela posse da bola. Bolas que ora entravam na cesta, ora
escapavam pelas laterais, acertavam a grade da quadra, eram roubadas por uma defesa ja

posicionada. Fim das partidas. Perguntamos sobre a vivéncia e houve certa concordancia de

'8 Esse era um combinado existente na turma antes da pesquisadora chegar. Entende-se que as formas de
escolher time que ndo enfatizem o género dos sujeitos (por exemplo: hoje meninos escolhem, amanha meninas),
colaboram para a descentralizagdo, em certa medida, desse aspecto nas aulas. Também ¢ possivel pensar em
formas de organizar as equipes que ndo impliquem na “escolha”.
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que o balde mais baixo facilitava o jogo, ja que a cesta oficial é presa numa altura maior. Por
que sera, entdo, que as regras do basquete mudaram de tempos em tempos? Falas
atravessadas. As criancas expuseram suas hipoteses, pensando que poderia ser para o jogo
evoluir, para que o jogo ficasse mais disputado, para melhora-lo, torna-lo mais competitivo e
interessante e para deixd-lo mais facil ou mais dificil. Voltamos a pensar: sera que tudo ¢
falta, entdao?

Esses momentos de quadra eram preciosos para observar aqueles corpos tao
expressivos, aquelas relagdes que se configuravam de maneira especifica ao longo dos jogos.
Ouvimos, em algumas partidas, as meninas chamarem os meninos para que eles passassem a
bola e, mesmo quando elas estavam sozinhas, eles preferiam passar para um colega que
estivesse marcado. Quais critérios e estratégias de jogo estavam sendo mobilizados pelas
criangas? Além disso, observamos que quando uma menina conseguia disputar a bola e ter a
posse, caso errasse o arremesso ou o passe, era interpelada com muitos questionamentos e até
mesmo com afirmativas de que ndo sabia jogar, enquanto o tratamento para com meninos que
erravam ndo era o mesmo. Quais eram os objetivos dos jogos para aquele grupo? Quais
corpos sdo passiveis de erro? O que era o erro na visao daquela turma? O que seria um time?
Perguntas que naquele momento estavam sem respostas.

Em um momento seguinte, identificamos quais foram as principais mudangas nas
regras, nos apoiando na leitura de um texto chamado "The Penalties"” e, concomitantemente,
entramos em contato com um arbitro profissional, que também ¢ coordenador na escola ao
lado e conhecido do professor Leandro, para que pudesse vir a escola conversar com as
criangas sobre o basquete e possiveis duvidas que elas pudessem ter. Houve muito entusiasmo
com a ideia e foi elaborada uma lista de perguntas para guiar a conversa com o arbitro Saulo.
Dentre as 23 perguntas levantadas, percebemos questdes sobre as regras do basquete, a
arbitragem, curiosidades da vida pessoal de Saulo e do basquete, bem como da historia da

modalidade, e trés destas perguntas chamaram nossa atencao:

1) Por que os negros se destacam mais do que os brancos?
2) Por que os jogadores negros se envolvem em crime e gangue e sdo presos?
3) Por que os homens se destacam mais no basquete?

Novamente apostamos nas perguntas para ouvir mais aquelas vozes ecoando, nas

perguntas, suas leituras de mundo. Perguntar movimenta ndo s6 o sujeito que elabora a
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pergunta, mas principalmente os sujeitos que sdo interpelados pela divida que lhes foi
instaurada. E na interrogacdo que este corpo se dobra em um pensamento reflexivo do

assunto, permitindo novos elementos entrarem em cena para compor o debate.

"O homem tem mais habilidades, o homem é mais rapido, a mulher corre que nem uma
tartaruga.”- comentario do D.

"A mulher é mais habilidosa do que o homem."- comentario do V.

"Os homens tém mais liga pra jogar, mais patrocinio. Tipo na NBA, ndo tem tanta mulher,
e também tém poucas ligas pras mulheres jogarem, ai quando tem uma liga elas se
divertem."- comentario do P.

Nesse jogo de movimentos questionadores, também tinhamos perguntas, impressas
em nossos corpos-docentes que pulsavam incertezas para os proximos passos. Como formular
as perguntas para evitar incorrer no direcionamento das respostas? Até onde impulsionar o
debate sem nos posicionarmos? Como mover estas afecgdes nas criancas sem ficarmos
somente nos movimentos de didlogo? Tais interrogacdes se tornaram condi¢ao constante de
continuidade das investigacdes com a turma, e desta maneira pensamos que 0 encontro com
Saulo poderia ser um momento potente de ampliagao destes temas.

Voltamos a quadra, experimentando mais regras dos formatos antigos do basquete.
Propusemos que, naquelas partidas, meninas fossem juizas, pois observamos, em aulas
anteriores, que sempre oS mesmos corpos pediam para ocupar aquele espaco. Olhares.
Siléncio de certos corpos, barulho em outros. Uma mao que se ergue voluntaria. Retomamos
as regras antigas com as quais vivenciariam a partida e partimos para a quadra. Com dois
times ja posicionados, a juiza d4 inicio a partida. Com os olhos atentos e percorrendo aqueles
movimentos incessantes de cada estudante, a juiza imprime sua leitura da/na partida. Apitos
sinalizam as faltas cometidas e as cestas validadas. E aquele som agudo novamente
atravessava corpos que ansiavam pela posse de bola, por cada movimento preciso que
colocaria a bola na cesta. Cada apito era um corte, o que fez irromper em mais cortes de
vozes insatisfeitas.

V. ja foi juiz muitas vezes. Gostava do basquete e gostava também de apitar o jogo.
Cada apito fazia conjunto com sua voz potente que explicava quando as coisas ndo ocorriam
como previsto nas regras. Mas, quando jogador, ndo gostava de ser interpelado por juizes.

Mas havia aquela voz que parecia o incomodar mais. Apito- solta a bola e reclama. Apito-
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questiona, discorda, sai nervoso. Apito- o professor ¢ acionado para impor as verdadeiras
regras (aquelas que nao o colocariam em uma situacdo de infracdo?). Apito- "vocé esta
apitando errado, deixa que eu fago" e, em um rapido movimento, tenta pegar o apito da mao
da juiza. Nesse momento optamos por intervir, colocando ao grupo que estava em quadra que
a juiza estava apitando de acordo com a leitura dela de jogo e que estava seguindo as regras
acordadas previamente. Ao fim da partida, algumas meninas de cada um dos times que
estavam em quadra vieram conversar conosco, relatando uma cena de assimetria na

distribuicao do jogo.

"4 gente poderia tirar todos os que mais aparecem no jogo e deixar os que menos
aparecem, porque eles ndo tocam a bola."- fala da A.

"Varias pessoas, os que sdo os melhores."- meninas falando sobre quem nao passa a bola.
"4 gente fica assim 6 -mostrando que estao paradas- porque a gente sabe que a gente ndo
vai receber a bola."

"A gente jd falou pra eles 'passa a bola'.""”

"Porque eles sdo os unicos que pegam na bola, eles ndo sabem trabalhar em equipe."-
meninas falando sobre como elas acham que os melhores® jogadores da sala agem.

"Tipo assim, 'pula, aquela menina é melhor, entdo eu ndao vou passar a bola pra ela, eu

jogo pro meu outro amigo que é melhor, sendo a gente vai perder'."- meninas relatando
como elas acreditam que os meninos pensam.

No emaranhado desses corpos falantes que explodiam suas insatisfagdes, as proximas
equipes ja haviam entrado em quadra para jogar. Cada minuto da aula era precioso, ja que
esta tinha somente 50 minutos ¢ 30 estudantes avidas/os por movimentarem seus cOrpos.
Essas cenas que se compunham na quadra serviram as vozes revoltas para exemplificarem o
que estavam falando. Dedos firmes apontavam para a quadra a fim de mostrar uma repeti¢ao
da cena ja relatada, com posse de bola monopolizada, onde corpos-menino buscavam outros
corpos-menino para tais parcerias. Novamente, Leandro e eu nos olhamos ao escutarmos
atentamente aquele grupo que ansiava por uma solucdo, para pensarmos juntos como
encaminhar aquela situagdo. Perguntamos se elas ja haviam dito isso as pessoas com quem

elas sentiam o incomodo, se elas ja tinham sentido o jogo daquela maneira antes ou se aquela

! Nem todas as falas serdo indicadas de quem foi os dizeres, pois, por vezes, na transcrigio dos dudios ficam
muitos ruidos ao fundo, dificultando a identificagdo de quem eram as vozes.
2 Termo utilizado por elas.
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foi a primeira vez, tudo a fim de mapear com se davam aquelas relacdes. Nao queriamos
propor solucdes as estudantes, mas sim criar os contornos onde elas pudessem explodir em
fagulhas criativas a partir da propria situagdo de tensdao. Enquanto a bola continuava quicando
na quadra, aquele grupo insatisfeito demonstrava que esperava nossa media¢ao nesse dialogo
vindouro, ¢ mantiveram a proposta de terem jogos com times que ndo fossem mistos®'.
Leandro e eu perguntamos o que elas esperavam com tal organizacdo e elas demonstraram
pensar que seria uma solucdo ao que elas entendiam como problema, que era a falta de
coletividade nos times no que diz respeito a participacdo das meninas. Aquelas vozes ja
estavam ecoando pela quadra e com certeza chegando ao destinatario, mas queriamos
potencializar aquela situagdo, aquele encontro de vozes incomodadas, para ampliarmos e
aprofundarmos as questdes que estavam sendo trazidas ali. Assim, incentivamos que as
meninas colocassem sempre suas opinides e percepgdes no momento dos conflitos, e

dissemos que, em um préximo encontro, iriamos dar continuidade ao assunto, ja que o tempo

de aula havia finalizado.

2l A partir das pesquisas feitas por Daniela Auad e Luciano Nascimento Corsino (2012, p. 60), é possivel
questionar a efetividade do uso da proposta de aulas separadas como forma de resolugdo de conflitos em
detrimento do género. Para a autora e o autor, "os conflitos de género ocorrem nos dois momentos (misturas e
separagdes) de organizagdo das aulas; no entanto, nas separagdes eles sdo menos evidentes, operam de forma
mais silenciosa. Nas misturas, pelo contrario, eles ocorrem explicitamente, parece ser mais facil percebé-los".
Desta maneira, consideravamos importante que as criangas mantivessem a escolha de times mistos, mas nao
queriamos impor uma solugdo sem deixar que participassem da sua constru¢éo. Sendo assim, combinamos uma
aula em que os times tivessem essa separagdo por género para que ao final pudéssemos refletir se a solugdo
proposta por elas foi efetiva ou ndo e pensar nos motivos disso.
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Imagem 1: lousa com o registro das falas das criangas para discussdo

Proxima aula. "Professor, hoje vamos para a quadra?". "Nao, vamos para a sala de
video". Local diferente, informagao suficiente para deixar os corpos inquietos ¢ cheios de
duvidas. O que fariamos 14?7 Outros corpos se queixavam, queriam ocupar a quadra.
Chamada, deslocamento, porta se abrindo. Aqueles corpos-estudante encontraram alguns
dizeres colados na lousa, e conforme iam entrando, antes de maneira rapida para ocupar a
sala, iam parando em frente a lousa para ler o que estava escrito. "Olha, aquela frase é
minha!". "O que é isso, professora?”. A proposta ja surtia efeito antes mesmo de comegar,
primeiro em nods, que tivemos que elabora-la, e agora conjuntamente com as criancas, onde
cada movimento, cada olhar, cada questionamento mobilizava novas leituras do que
haviamos pensado, e as/os estudantes, por sua vez, entravam em movimento a partir daquele
cenario composto.

Com todas/os na sala, pedimos que lessem as frases na lousa e expressassem suas
opinides. Aquele elemento disparador fez algumas criangas se colocarem. As meninas devem
se esforcar mais! As meninas devem participar mais da aula! As meninas devem prestar
aten¢do e parar de conversar na aula! As meninas precisam observar mais a gente jogando
para aprender a jogar! As meninas ndo recebem a bola porque ndo confiamos nelas para
jogar, porque elas s6 ficam conversando! As meninas, as meninas, as meninas... em cada

reiteragdo desse lugar, os corpos criavam seus territorios. Corpos-menina € corpos-menino, €

78



ndo qualquer corpo, aquele que levasse a vitdria, aquele que tivesse desempenho como os
jogadores da televisao. Algumas das criangas que compunham esse grupo idealizado como o
de meninas comecaram a se posicionar também, e essas vozes atravessaram aqueles
corpos-meninos que antes afirmavam sobre "as meninas" de maneira a incomoda-los. Alguns
se mexiam na cadeira, outros comecavam a cortar as falas e eram lembrados por nos que
sempre devemos respeitar a fala da pessoa que estd elaborando um pensamento, outros
mexiam a cabec¢a em desaprovagdo. Outros e outras preferiam o siléncio e a observagdo. E
nisso, a proposta de times separados retornou, com defesas que mostravam a leitura de um
corpo-menino que joga de maneira agressiva e com destreza, ¢ de um corpo-menina que
poderia ter a liberdade de jogar como quisesse, mas que observasse os corpos mais habeis em
acdo. Adjetivagdes distintas, adjetivagdes complexas. Muito por ser problematizado. Como
ndo nos cabia impor nossas opinides as criangas, combinamos de tentar o modelo de times

femininos e masculinos e analisar como isso ocorria.

Falas de meninos

"Ndo ¢ por causa que nos homens corremos mais rapido, é porque as meninas ainda ndo
sdo acostumadas a jogar esse tipo de esporte."- fala do K.

"Professora, sabe esses negocios que os homens sdo mais rapidos que as mulheres? Eu
acho que as mulheres no futebol, no basquete, elas tém tipo uma conexdo, elas. Homem
ndo, ele vai na raga, eles ndo conversam contra os caras la. Ontem eu estava assistindo
um jogo do Corinthians, foi contra um time la que ndo lembro o nome agora. A Band fez
uma brincadeira com a zagueira do outro time e acho que a atacante do outro time. Eu
nunca vi um esporte masculino eles fazendo isso ndo, comentando isso antes do jogo."

"Se as meninas quiserem aprender a jogar basquete, elas tém que prestar mais atengdo e
quando os meninos estdo jogando, elas tém que prestar atengdo porque elas ficam
brincando."- fala do V.

"Professora, nos somos um pouco mais fominhas porque nos, pelo menos pra mim, eu e
algumas pessoas tentam se manter no podio, entre os trés melhores da Educagdo Fisica
da sala. E por isso que ninguém toca e tenta fazer cesta sozinho."- fala do K.

Falas de meninas
"Eu ndo acho que a mulher tem menos habilidade do que o homem. Eu acho que a
mulher tem mais medo de se machucar do que o homem, porque menino geralmente se
machuca e ndo chora, nada. Elas ndo querem se machucar, elas sabem se prevenir. Os
meninos nao, eles ralam o joelho, continuam, rolam no chdo, pronto."- fala da S.
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"G., vocé ja perguntou pra alguma menina se ela se dedica ou nao? Tem uns meninos que
ndo se dedicam. Tem umas meninas que se dedicam, mas elas ndo aparecem no jogo
porque eles nao trabalham em equipe. Tem umas meninas que elas tém como pegar a
bola, mas elas ndao conseguem, porque os meninos pegam as bolas pra eles."- fala da S.

"Tem algumas meninas que se dedicam na quadra e ndo ficam brincando, mas mesmo
assim, eles ndo passam a bola. Eles so passam a bola entre os meninos. Eles ndo passam
as bolas nem pras meninas dedicadas."

Uma manta de supostas verdades e generalizagdes cobria o ambiente, manta essa que
ia sendo bordada a cada elemento novo inserido no didlogo. Mas o material para bordar ndo é
duro, nem suas linhas fixas, e os encaminhamentos deveriam ser direcionados na tentativa de
afrouxar os ndés para permitir novos enlaces. Nesta proposta, Leandro e eu cridvamos
perguntas para compor novas reflexdes do que as criangas estavam colocando, sempre
tomando o cuidado de nao ser uma pergunta que direcionasse respostas ja pensadas. Nao
tinhamos certeza de como aquela proposta estava reverberando e ainda ia reverberar em cada
crianga, nem como reverberaria em nds para pensar os proximos encaminhamentos, mas
tomamos nota de que as relagdes de género e a performance na pratica do basquete
estremeceram aquele encontro.

Com estas observagdes, algumas duvidas surgiram. Continuar tematizando o
basquete? Sera que aquelas visdes nao estavam surgindo no seio das especificidades da
pratica esportiva? E se fosse uma dan¢a ou uma luta sendo tematizada, por exemplo, quais
seriam as enunciagdes que apareceriam? Quais caminhos podem vir a desestabilizar, mesmo
que momentaneamente, aquelas certezas que as criangas traziam? Muitas dividas e incertezas
rechearam nossas conversas, a fim de planejar os proximos passos. Ainda tinhamos o
encontro com Saulo e pensamos que outros afecctos gerados pelo cruzamento de caminhos
poderiam ser potentes para o que vinha sendo enunciado.

Olhares, escuta, observagdo, registros fotograficos, de voz e filmicos. Essa
composi¢do de elementos foi 0 que nos permitiu a leitura de como as relagcdes de género eram
tecidas naquela turma a partir do estudo da pratica corporal, como a propria relagdo com o
desempenho no esporte era hipervalorizada. Sem este corpo-docente-presente € entregue as
aulas, ndo teriamos percebido os sinais. E existem sinais que talvez tenhamos deixado
escapar, ndo sabemos. Mas o nosso fio condutor sempre foi o de produzir expansdo, tensao,

afrouxamento de linhas duras, produgdes de estéticas outras de existéncia e de pratica no
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mundo. Para fechar aquele encontro, passamos o video Invisible Players®, para servir como
mais um instrumento de reflexdo das criancas sobre determinadas (in)visibilidades. O que
aquele video geraria nas criangas? O que a incerteza de quem eram os sujeitos que estavam
em acdo naquelas imagens faria com elas? Quem elas iriam supor que eram os sujeitos
praticantes? Quais as marcas que seriam impressas pela visibilidade de um corpo lido mulher
em acdo em praticas esportivas? Sabiamos que, na mesma medida em que esta atividade
problematizava algumas representagdes, poderia exaltar a performance esportiva. Tendo isso
em vista, ndo podiamos encerrar ali, e posteriormente trariamos outros videos que também
mostrassem pessoas de fora do esporte de alto rendimento.

No futebol, citaram Neymar, Messi, Ronaldo, Ronaldinho, Pelé, Felipe Coutinho e
Marcelo. No basquete, Emerson, Michael Jordan e Yago. Ja no surfe, Medina e Victor. Esses
nomes foram lembrados pelas criancas e sugeridos sobre quem eram os sujeitos do video. Ao
descobrirem que as agdes mostradas foram executadas por atletas mulheres em sua totalidade,
as criancas se surpreenderam. Algumas relataram ‘‘fiquei chateado por ndo ter falado
nenhuma mulher”; “me sinto uma formiga”; “nunca ouvir falar esses nomes”; e “eu preciso
aprender mais sobre esporte”.

Préximo encontro. Quadra cheia- turmas de 4° e 5° ano da tarde ja organizadas para
receber o arbitro Saulo. Criangas das turmas da manha se mobilizaram para estar presentes
também. Ele, que ja tinha algumas perguntas prévias elaboradas pelas criangas, contou
detalhes de sua vida a partir das perguntas, relatando que foi jogador de basquete em clubes
até os 20 anos de idade, mas citou dificuldades dessa profissdo, pois € necessario que se tenha
bons/as empresarios/as para inserir-se em determinados espagos. Ele galgou o espaco de
arbitro para continuar inserido na modalidade que tanto gostava, passando por diversos
cursos para poder arbitrar em diferentes jogos. Como iniciou esse processo de maneira mais
tardia, ndo conseguiu realizar a prova necessaria para que tivesse autorizagao para ser arbitro
internacional, pois existe um limite de idade para que a pessoa faca o teste. Sendo assim,
atualmente arbitra jogos nacionais profissionais e jogos escolares, sendo também professor de

Educacao Fisica e coordenador pedagogico em uma escola estadual.

22 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XoZrZ7qPgio. Acessado 19 set. 2021.
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Imagem 2: encontro com o arbitro Saulo. Momento de perguntas das criangas.

Por que os negros sdo os melhores no basquete? Por que so os negros jogam tdo bem
basquete e os branquelos ndo?" A pergunta ndo fora esquecida, e retornou direcionada ao
Saulo que respondeu que os negros jogavam melhor por uma questdo de genética, que
favorecia um maior desempenho em esportes de impacto, mas que também existiam muitos
jogadores brancos que eram bons. Em seguida, apresentou outro argumento que se opunha,
em certa medida, ao primeiro, salientando que nos Estados Unidos ha incentivo desde muito
cedo a participacao das criangas no esporte, principalmente no basquete, e isso favorece que
determinados grupos sejam mais participativos na pratica corporal.

Uma outra pergunta interessante feita por uma aluna do 4° ano foi sobre arbitras
mulheres. Como nenhuma pergunta havia tocado no assunto de jogos apitados por arbitras
mulheres, a menina perguntou se existiam. Saulo respondeu que sim, mas sinalizou que nem
sempre foi permitido as mulheres acessarem esses cargos e que, por um periodo,
autorizava-se que as mulheres somente apitassem jogos femininos. Citou que atualmente
existem boas arbitras mulheres que atuam em jogos profissionais ou estudantis. Perguntas e
mais perguntas foram surgindo, dedos erguidos de estudantes interessados em saber mais de
um arbitro que viera a escola para responder as perguntas de cada um/a deles. "Um drbitro
profissional vindo falar com a gente, professor...". "Eu gostaria que ele apitasse um jogo pra
nos". Numa rede de afetos gerados pela escuta atenta e pelo compartilhamento de tempo entre
todas as pessoas presentes, encerramos o encontro faltando tempo para cobrir tantos

interesses.
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“Ele falou que por causa do basquete ter nascido nos Estados Unidos, o negro tem mais

’

naturalidade com o basquete.’

“Ele falou que os negros tém mais habilidade que os brancos mesmo por causa da

)

genética dos negros.’

“Eu acho que ele falou da genética, porque antigamente os negros eram escravizados e
eu acho que a genética do negro é mais forte em jogos assim.”

’

“Meu pai também ja falou sobre isso.’

Em meio a observacdes sobre o didlogo com Saulo, comegamos nosso proximo
encontro. Saulo havia trazido uma possivel resposta sobre o assunto, mas entendiamos ser
necessario expandir as leituras, trazendo novos elementos e novas vozes para compor a rede
de saberes compartilhados. Relembramos as criangas que ainda teriamos mais uma visita, do
ex-jogador de basquete e professor de Educacdo Fisica, Thiago, e da técnica de basquete ¢
estudante de Educagdo Fisica, Bruna, que poderiam somar-se as reflexdes. Quais seriam os
impactos das apari¢des publicas daqueles corpos? Quais novos rumos a investigacdo tomaria?

Chao da quadra, regras atuais do basquete. "Professor, deixa hoje s6 as meninas
escolherem o time". Discussdo. Algumas falas iam mostrando que as criancas consideravam
que meninos € meninas pensavam de maneiras distintas no momento de escolha dos times.
Acordo de que seriam dois meninos e duas meninas. Sendo assim, fomos para a quadra, os
times foram escolhidos e pudemos jogar duas partidas. Com o apito sinalizando o fim da

ultima partida, perguntamos as criangas o que elas tinham achado daqueles dois jogos:

"Sobre o fato dos meninos falarem que as meninas ndo jogam, acho que hoje as meninas
jogaram mais. Todas as meninas que eles falaram que ndo estavam num nivel bom, hoje
eu acho que elas jogaram melhor." - observacao da M. E.

"Pra mim algumas meninas evoluiram bastante e outras tém que se dedicar mais pra
chegarem no nivel das outras."- observac¢ao do G.

"Entdo, a gente conversou com alguns meninos do meu time e ele comecou a passar a
bola para algumas meninas também e ficou melhor, e a gente ganhou."- observacao da S.

"Eu achei bonito da parte da M. ter escolhido bastante menina e s6 um menino. Eu tinha
falado com o professor sobre isso mesmo, de escolher mais meninas e um menino. Mas se
fosse so dois meninos ou um, nos ia se dedicar mais a elas, elas iam melhorar e nos
iamos confiar mais nelas do que em nos mesmos. Nos iamos ter total confianga de tocar e

elas fazer o que que elas podem e nos ndao tomar cesta."- observagao do V.
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Para quais direcionamentos estas falas estariam levando? Quais deslocamentos as
propostas poderiam estar gerando? Estava gerando algum? Estariam sendo produzidas
possibilidades outras de jogar e de parcerias no basquete? Quais estariam sendo as
(im)poténcias dos momentos compartilhados em quadra? Estas e outras perguntas passaram
por nossas cabegas ao ouvirmos tais falas sobre as partidas. Todas elas com respostas
provisdrias e incertas, mas principalmente nos colocando em movimento para reconhecer
mais singelezas nem sempre enunciadas. Outras falas trouxeram elementos sobre estratégias
de jogo e sobre coletividade, dois pontos importantes para ser ampliados com a turma. Ja
organizando todos/as para irmos as proximas propostas do dia, trés criangas se aproximaram
com cautela, demonstrando interesse em conversar conosco naquele momento com menos
pessoas presentes. M.E, em toda sua expressividade, estampava descontentamento em seu
rosto, com tracos misturando braveza e incomodo para dizer que ndo estava gostando "dessa
liberdade dos meninos acharem que podiam falar das meninas”. Junto a ela estavam dois
colegas da turma, E. e D., que concordaram e sinalizaram acreditar que os meninos da turma

ndo estavam enxergando os/as colegas da sala.

"Eles falam que as meninas ndo estdo evoluindo. Qual dos meninos joga bem? Tem uma
parte das meninas também que jogam bem. Mas na opinido deles eles falam que tem so
alguns meninos que estdo evoluindo. Ndo é a opinido deles? Entdo, mas por que td um
monte de falagdo que as meninas ndo estdo jogando bem?"- observagao da M.E.

"Acho que tem que ter uma aula s6 pras meninas jogarem e 0s meninos verem como estao
jogando, pra ver o potencial delas, prestar mais ateng¢do."- observacao do D. com a M.E.

"Igual o V., a bola so fica com ele, ele ndo da pra nenhuma menina que ta no time dele,
porque ele acha que as meninas ndo vao fazer ponto. Ele disse la na sala de aula que as
meninas ndo vai conseguir fazer, que ele vai porque ele é alto. Tem menina que é alta,
que consegue. SO que ele acha que as meninas ndo tém potencial pra fazer uma cesta, ele
acha que so os meninos, porque ele é alto."- observagdo da M.E.

"Na minha opinido, os meninos so falam das meninas, eles ndo sabem falar do jogo, dos
meninos que jogam ruim. Uma menina joga ruim, ele vai falar da menina que joga ruim e
ndo dele. Al os meninos que ta jogando eles ndo deixam as meninas jogarem do jeito que
as meninas querem, eles querem jogar do jeito que eles querem pra fazer a cesta."-
observagao do E.

Menino(s). Menina(s). De quem as criangas efetivamente estavam falando ao usarem

essa palavra no plural? Era um conjunto ali representado naquela sala, ou trazia elementos
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externos? Ruim. Potencial. Aten¢do. Evoluindo. Bem. O que queriam dizer ao invocar essas
palavras? Quais cenas as proprias criangas construiram nesse emaranhado de significados? O
que efetivamente gerava aquela tensdo relatada? Indicamos as criangas que, nas proximas
aulas, dariamos continuidade a tematizacao levando isso em consideracao.

Como nosso proximo encontro seria com Thiago e Bruna, comecamos o dia
convidando as criangas a colaborarem na constru¢do de uma lista de perguntas que ambos
pudessem responder ou que fossem especificas para cada. Muitas perguntas ao Thiago foram
ligadas a trajetéria dele e as da Bruna ligadas aos possiveis preconceitos que ela poderia ter
sofrido por ser mulher e esportista. O que este direcionamento nas perguntas nos sinalizava?
Por que determinados tipos de pergunta eram destinados a um convidado e determinados
tipos a outra convidada? Quais leituras de mundo as criangas estavam imprimindo nas
construcdes daquelas perguntas? Quais os impactos das proprias propostas que vinham sendo
realizadas para aquelas interrogativas? Nossas observagdes € planejamentos para os proximos
encontros eram motivados por estas e outras perguntas que vinhamos nos fazendo a cada
novo movimento da turma, a cada novo eco de voz, a cada novo siléncio. Apds levantarmos
as perguntas que seriam enviadas previamente a Bruna e ao Thiago, retomamos o video
Invisible Players com as criangas, questionando-as sobre o que elas haviam achado, quais
suas impressoes, porque achavam que o video tinha sido criado e aquelas perguntas feitas, no
intuito de fazé-las ampliar as leituras feitas do material e também de mundo, bem como as

percepgdes que temos desses corpos no esporte:

"Por que eles acham que a mulher ndo tem as mesmas habilidades que os homens de
Jjogar."- observagao da M.E.

"Por que o nome das mulheres ndo é tao destacado na humanidade quanto o dos homens.
Por que as vezes as mulheres ndo tém tanta habilidade, sempre os homens estdo em
primeiro lugar e as vezes eles ndo olham para as mulheres que também sdo muito boas. A
Marta é muito muito boa no futebol, ela é a melhor do mundo no futebol. Entdo, eu acho
que as vezes a gente tem que olhar mais pras mulheres porque os homens estdo la no
sucesso também, mas temos que olhar pros dois igualmente"- observagdo da S.

"Eu acho que nos homens temos uma dificuldade, certo? Mas acho que os homens tém
mais oportunidade do que as mulheres, porque eu pesquiso muito no Google quando vai
ter jogo do feminino e teve um dia que fiz uma pesquisa do jogo do Corinthians, e jogo
feminino é muito dificil vocé encontrar um, tipo na Globo, na Band. Ja os homens ndo,

homens toda quarta e todos os domingos eles jogam, tanto na Globo, na Band, em
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qualquer canal. Acho que mulheres so tem uma oportunidade, porque a pesquisa que eu
fiz 56 foi 5% e os homens foi 95%."- observagao do V.

"Todos os jogos que notei da minha familia, quando a gente é crianga a gente joga no
intervalo do jogo, e os meninos sdo a maioria, os filhos dos meus tios. Um dia eles ndo
queriam deixar eu e minhas primas jogarem. Ai a gente jogou contra eles e ganhou de
3x0. Entdo, as vezes, ndo é que as meninas ndo tém potencial ou sdo mais fracas, as
vezes, elas tém medo de se machucar, ndo é exatamente medo, as vezes, precaucdo de se
machucar. Os meninos ndo, eles rolam no chdo essas coisas, mas a gente ganhou de 3x0.
Entdo, as meninas também tém potencial, ndo é que as meninas sdo mais fracas que os
meninos, elas tém a precaugdo de ndo se machucar." - observagao da S.

"Eu acho que os homens sdo mais fortes do que as mulheres, por isso que eles se
aposentam na casa dos 40, porque no futebol eu fiz essa pesquisa e no futebol feminino se
aposenta com 30 anos"- observacao do V.

Quais novas leituras de mundo a assisténcia ao video podem ter gerado? Quais
impactos nas estéticas de vida os encontros nas aulas vinham trazendo? As ac¢des didaticas
desenvolvidas estavam conseguindo hackear a producdo do género por dentro do préprio
cis-tema? Essas perguntas rondavam nossas mentes € povoavam nossas conversas
cotidianamente. Nao hd como ter certezas sobre quando e como as agdes didaticas pensadas
pelas/os professoras/es impactam as criangas. Assim, seguiamos observando os detalhes, as
enunciagdes espontaneas, as movimentacoes daqueles corpos, os olhares, tudo em busca de
vestigios de como prosseguir. Fomos percebendo, a partir dos comentarios sobre o video, que
a questao das diferentes oportunidades as quais os sujeitos tinham acesso comegaram a
aparecer. "Experimenta nascer preto, pobre na comunidade, cé vai ver como sdo diferentes as

"3 A voz de Bia Ferreira em sua musica 'Cota ndo é esmola' ecoou em minha

oportunidades
mente ao ouvir os comentarios das criancas. No comeco do semestre, quando as enunciagdes
discentes sobre as producdes de género e suas consequentes produgdes de enquadres surgiam,
ndo constava essa leitura sobre as oportunidades. Ampliar, aprofundar. Queriamos mais
fagulhas saindo daquela conversa. Pensamos em incrementar a discussdo por meio de dois

pontos diferentes que se entrecruzam em determinado momento. Primeiro, questionamos as

criangas sobre quantas meninas ¢ meninos jogadoras/es de basquete elas conheciam.

% Trecho da muasica Cota ndo é esmola de Bia  Ferreira.  Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0cQlaoHajoM. Acesso em 19 set. 2021.
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Discrepancia. Corpos-homens mais presentes nas falas das criangas, até um aluno voltar na

questao das oportunidades.

"No lugar que eu treino judo, a Cristiane, da sele¢do brasileira, sabe? Ela jogou la né,
elas tém tipo oportunidade, é so vocé correr atras. Se a Cristiane ndo corresse atras, até
hoje ela estaria em clube baixo. O lugar que eu treino, o Centro Olimpico, pode ser longe
la perto do Ibirapuera, mas vale a pena se vocé correr atras dos seus sonhos. Ela correu
atras e ta brilhando assim."- observagao do P.

Quem s3o as pessoas que conseguem acessar determinados espacos? Quais marcas
constituem os corpos que tém garantido seu direito ao acesso aos espacgos de cultura e lazer e
quais nao? Novos elementos iam surgindo. Questdo etaria, questoes de género, questoes de
classe - as criangas estavam imprimindo um novo molde na conversa, um molde que permitia
um encontro de muitas varidveis, um efeito complexificador. Tinhamos que partir do entorno,
das vivéncias e experiéncias das criancas. E o Capao Redondo, entdo? Quais espacos
publicos ou privados existem no bairro para oportunizar a pratica de basquete? Rostos em
davida, olhos se encontrando, e as criangas ouvindo umas das outras que nao conheciam
mesmo muitos espagos no bairro. Queriamos ampliar ainda as leituras sobre esta questdo do
acesso, das formas de praticar o basquete que podem ser multiplas, da performance, tudo na
tentativa de romper, borrar, gerar duvidas, inquieta¢des, nelas, mas em nds também. Assim,
tomamos nota das possibilidades que nos afetariam para os proximos encontros.

Como parte da escuta e acolhimento do que nos era trazido pelas criangas, deixamos
um momento da aula para que a M.E, que havia nos pedido um espago para falar sobre o que
a vinha incomodando, pudesse falar. A dura¢do da aula, apenas 50 minutos, nunca era
suficiente para que todas as criangas falassem, pudéssemos praticar de diversas formas o
basquete e ainda ampliar, aprofundar e provocar outros pensamentos e reflexdes. Portanto,
muitos dos momentos eram retomados em encontros posteriores para servirem, inclusive, de

gancho para a proposta do dia.

"So eu aqui numa aula que tive coragem de falar com o professor sobre isso, porque
nenhuma das meninas foi diretamente com o professor ou a professora Cyndel falar sobre
isso, porque o V. toda hora fica falando que as menina ndo evoluiu. So6 que a gente tem
que olhar mais pras meninas e ver que ela evoluiu.” - observacao da M.E.

"As meninas que se dedicam ao basquete, que eu vejo que estdo jogando mesmo, que ndo
estdo brincando na quadra, que ndo estdo de agarragdo, pra mim elas estdo se dedicando
e melhorando. E eu acho que a palavra minha, eu presto muito aten¢do nas outras
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meninas, e em algumas meninas elas ndo querem se dedicar, elas so ficam brincando, se
agarrando e se abragando. Pra mim, quem evoluiu foi a S. e a M." - observagao do V.

"Eu ndo to desrespeitando sua opinido, mas vocé também tem que dar uma atengdo pras
meninas. Ndo é porque as meninas ndo tdo jogando bem que vocé vai colocar elas pra
baixo. Vocé acha que isso é bom? Vocé acha que as meninas vdo aguentar isso até
quando?" - observagao da M.E.

"Eu penso assim, que meninas como S., A., ndo todas, se dedicam. Mas tem algumas
meninas que brincam muito. Eu pra chegar aqui onde que cheguei pra jogar tanto
basquete assim, eu peguei aula com ele aqui, pesquisei no youtube, fui aprendendo.
Quando eu ndo sabia jogar basquete e nem bola, eu me dediquei muito. Eu fui vendo meu
irmdo jogando, meu irmdo fazendo mais coisas. Quando eu vi o P. jogando eu pensei que
meu time ia perder porque ndo sabia nem sacar direito. Ai eu pensei comigo. 'Serd que se
eu me dedicar muito, serd que eu consigo?'. E hoje eu consegui chegar. Se a A. se dedicar
mais, ela é dedicada e a S. também, elas vdao passar dos meninos e vai ser melhor do que
0s meninos, porque tem algumas meninas que, pra mim, sdo melhor do que os meninos." -
observacao do V.

Um furacdo de questdes surgiu desse didlogo entre M.E. e V. Outras/os estudantes
foram aos poucos entrando no dialogo, e percebemos falas que ndo sdo somente deles/as, mas
de tantas e tantos outros nos mais diferentes espacos da sociedade. Quantos jornais ja ndo
noticiaram que a jogadora de futebol Marta Silva, por exemplo, queria ganhar tanto quanto o
jogador de futebol Neymar Junior? Ou que os times femininos lutam para ter a mesma
visibilidade nas midias que os times masculinos? Sdo sempre construgdes linguisticas que ja
colocam determinados sujeitos no topo € outros na base, muito mais do que sé elucidar o
retrato abissal de um Brasil que fecha os olhos para determinados corpos. E além disso, frases
que sempre colocam esses corpos-mulheres como em movimento de correr atrds para
alcancar o mesmo que esses corpos-homens. Mas falamos sobre buscar essa igualdade ou
sobre a garantia dos direitos, das diferengas, da participacdo e do acesso? Muitas eram as
perguntas para nos, para as criangas que se moviam inquietas nas cadeiras ao longo do
encontro, mas ndo pretendiamos oferecer nossas respostas a elas, e sim trazer novos
elementos para ampliar, aprofundar e fazer tremer aquele enquadramento peculiar que estava
sendo construido ali. E queriamos, principalmente, pensar em formas de outras vozes

ecoarem pelo ambiente da quadra ou da sala, pois as opinides, compreensdes ¢ leituras de

mundo ndo sdo homogéneas, e queriamos novas enunciagdes discentes que, junto com outros
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elementos que inseriamos nessa construcdo estética de aula, compusessem as possibilidades

de fissura.

"Eu sou um menino, eu devia estar apoiando eles, mas eles ndo olham pra eles, eles ndo
sabem que as meninas tém o direito delas. Eles ndo sabem o que as meninas sentem."-

observacao do F.

"Entdo, eu comentei isso na aula passada quando o G. disse que as meninas ndo se
dedicam, eu perguntei 'G. vocé perguntou pras meninas se elas se dedicam ou ndo?'. As
vezes, as meninas estdo se esforcando pra conseguir pegar a bola e essas coisas, mas as
vezes 0s meninos ndo passam, ela ta na frente e eles jogam pra outra pessoa, eles ndo
olham pra si mesmos e pros erros deles durante o jogo."- observacao da S.

"De eu estar me sentindo util no time, pra equipe. Porque na quadra a gente se sente
inutil quando alguém ndo passa pra ela, quando a pessoa da equipe dela ta na frente dela
e ndo passa a bola, a gente se sente inutil. O time é trabalho em equipe, cada um passar
pro outro e ganhar o jogo."- resposta da S. apoOs ser questionada pelo V. sobre como ela
havia se sentido quando ela quase fez uma cesta.

Performance, comparacao, melhor ou pior, vencer, performar como, tantos eram os
elementos que surgiam. Serd que dariamos conta nos encontros do semestre de tensionar tudo
aquilo? Nos, professoras/es, também nos cobramos para conseguir trabalhar com tudo aquilo
que vai surgindo a partir do proprio encontro entre corpos-discente, corpos-docente,
espago-escola, espago-bairro. E desses encontros que vamos planejando os proximos e
precisamos expor aqui as nossas vulnerabilidades e medos também enquanto docentes. E
nessas ondas revoltas de medos e insegurancas iamos encaminhando os proximos passos.

Empatia, sensibilidade, olhar com, para e pelo outro, coletividade, solidariedade,
cuidado, zelo, expressividade de si, garantia de direitos. Trouxemos as gravagdes que fizemos
de algumas das partidas de basquete que as criangas jogaram para que elas pudessem revisitar
seus corpos em ag¢do, suas producdes e também fazer a leitura daquelas cenas. Quais seriam
as leituras feitas de si, do contorno, do jogo, dos/as parceiros/as? Ao final, surgiram algumas
observagdes sobre como transformar os jogos em ambientes mais acolhedores e coletivos, as

quais registramos, da maneira como as criancas nos ditaram:

Ideias iniciais:
- Respeitar mais as meninas;
- Se colocar no lugar da outra pessoa;
- Nao monopolizar a bola;
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J& que elas mesmas identificaram esses elementos como fundamentais para o jogo, a
partir da leitura de suas proprias vivéncias, propusemos entdo que fossemos a quadra em
nosso proximo encontro. Porém, no meio do caminho, tivemos a visita de Bruna e Thiago na
escola, onde as turmas da manhd e da tarde dos 4°s e 5°s anos, bem como alguns/mas
familiares das turmas, foram a escola prestigiar e somar. Criangas se amontoando umas
proximas as outras para ouvir o mais de perto possivel, e também poder comentar ao longo
do dialogo com os/as colegas ao lado. Corpos juntos ansiosos com aqueles dois sujeitos
novos que apareciam publicamente na escola, e corpos também leitores daqueles outros
corpos que chegavam no espago. Enquanto ambos relatavam a si mesmos em uma fala cheia
de historias, memorias, vivéncias e experiéncias, os olhares vidrados das criangas se
transformavam em observagdes as/aos colegas ao lado sobre o que ouviam.

Na fala da Bruna foi possivel perceber um recorte de género, pois analisou o
preconceito ainda latente com relagdo as mulheres no esporte e da falta de incentivo,
patrocinio e visibilidade. As perguntas feitas pelas criangas e enviadas também davam
enfoque ao tema. Ela falou sobre os preconceitos que sofreu em determinados momentos por
ser técnica em times masculinos, € que sentia que os homens ndo levavam mulheres técnicas
a sério tao facilmente, tendo elas que reafirmar suas qualidades e potencialidades o tempo
todo para serem aceitas. Nesse sentido, o discurso dela vai em direcdo ao que estd sendo
levantado pelas meninas da turma, que a todo momento tém de reafirmar suas qualidades em
sala para que os meninos se sintam confiantes em jogar com elas e aceitd-las como aptas a
ocuparem a quadra. Um segundo momento importante da conversa foi durante as perguntas
apoOs a exposi¢do inicial. As criangas perguntaram ao Thiago se ele ja havia sofrido algum
preconceito por ser negro € o que ele achava sobre os negros serem mais habilidosos do que
os brancos no basquete, retomando questionamentos que ja haviam surgido antes e que
precisavam de um contraponto ao que foi dito por Saulo. Ele disse que havia sofrido
preconceito em diversos momentos € que havia pessoas que lhe negavam o espaco pelo fato
de ser negro, e disse que ndo acreditava que os negros eram melhores do que os brancos no
basquete, mas que isso era uma construcao social e que as oportunidades de acesso as praticas
também colaboravam para que determinados corpos estivessem presentes em alguns espagos
e em outros ndo. Acreditamos que essa fala vinda do Thiago foi importante para as criancas

perceberem outras pessoas, principalmente um representante do basquete, com um discurso
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proximo do que estdvamos trazendo. Além disso, o Thiago era um homem negro falando a

respeito do preconceito que ele tinha sofrido, o que potencializava sua fala.

Imagem 3 - Momento em que as criangas se organizavam para fazer perguntas apds a fala da Bruna e do Thiago

Fim das falas iniciais, momento para perguntas. As criancas rapidamente formaram as
filas para fazer suas questdes. -Pedimos ao leitor e leitora deste relato que observe a imagem.
O que ela diz para vocé sobre esse momento?- Thiago e Bruna estavam sentados lado a lado,
um em cada canto da mesa, de maneira que as filas conseguiam ser formadas nas
extremidades para cada convidada/o. A fila de Thiago se formou rapidamente e de maneira
extensa, enquanto algumas meninas, um pouco timidas, foram em dire¢ao a Bruna. Muitas
outras criancas ficaram sentadas no local onde estavam conversando entre si e aguardando as
respostas as perguntas das/os colegas. -E os elementos que a imagem ndo mostra?- As
criangas, assim que Thiago chegou, ficaram impressionadas, pois ele ¢ um rapaz bastante alto
e essa caracteristica chamou aten¢do delas. No basquete, as pessoas costumam valorar a
altura dos/as atletas. Muitas das perguntas feitas para ele foram sobre curiosidades da sua
trajetoria, suas experiéncias na modalidade e detalhes sobre as regras e historia do basquete.
As perguntas direcionadas a Bruna, por sua vez, estavam relacionadas aos possiveis
preconceitos que ela poderia ter sofrido enquanto mulher que ocupa o ambiente esportivo e
quais agdes ela considerava importantes para mudar tal cendrio. Algumas poucas perguntas
foram feitas a respeito da sua experiéncia no basquete. Algumas perguntas vinham nos
tomando desde o momento do convite para ambos: quais poderiam estar sendo os impactos
da aparicao publica daqueles corpos? Como as histérias daqueles sujeitos atravessariam as
criancas? Quais poderiam ser as leituras com a presenca de ambos no mesmo dia? Seria

diferente se as participagdes tivessem sido em dias opostos? O que a construgdo estética
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daquele encontro nos falava? Quais afectos estavam sendo gerados? Ao final da atividade,
tivemos momentos de autdgrafos, abragos apertados, sorrisos expressivos, em um encontro de
corpos que saudavam e comemoravam as presencas uns dos outros ali, com pessoas

representantes do basquete.

"Professor, acho que surgiu mais pergunta pra ele porque ele tava mais a vontade. A
menina, ela tava mais timida, meio nervosa. Ele tava mais calmo.” - comentario do P.

"Professor, eu discordo, eu acho que foi muito preconceito. Eu acho que foi mais
pergunta pra ele do que pra ela. Nos ndo tava acreditando que ela fazia muita cesta que
ela jogava bem por causa da altura dela. Acho que foi preconceituoso.”- comentario do
V.

A aula seguinte iniciou com o feedback das/os estudantes sobre suas leituras acerca
do encontro. Em uma mistura de nossas leituras sobre as aulas e também das enunciacoes
discentes, eu e Leandro cridvamos perguntas para estimular as criancas a falarem mais sobre
suas impressdes e retomamos dois pontos que acreditdvamos centrais: a resposta de Thiago
acerca da participacdo de atletas negros/as e brancos/as no basquete e sobre as perguntas
direcionadas a Bruna. Apds mais alguns comentarios, retomamos a lista feita pelas criangas
para criar um ambiente outro de jogo e fomos a quadra com aqueles corpos sedentos por
movimento. Findadas as partidas, corpos suados, ofegantes, agitados, aproveitamos aquele

calor do momento para perguntar as impressoes das criancas sobre os jogos.

"Professora, quando eu tava jogando, o jogo terminou e eu ja ouvi reclamagoes. O G.
chegou em mim e falou que a Y. tava brincando com o chiclete com a mdo. E o que eu
owvi na aula passada, que era pros moleque tocar mais a bola pra ela e ter mais
confianga nela. Eu gostei muito desse jogo, o ultimo que teve aqui agora, a N. participou
bastante, mas tem algumas meninas que so querem brincar e ndo querem jogar ndao. (...)
A brincadeira ta demais."- comentério do V.

"Tipo o V., ele era meio fominha as vezes, mas agora ele toca a bola certinho."-
comentario do D.

"Eu achei um jogo otimo, todas as pessoas que jogaram no meu time jogaram pra mim, o
V. também."- comentario da A.

"Eu percebi que ndao tem um jogar bem. Cada um tem suas qualidades no jogo. A gente
ndo tem que ficar apontando que a pessoa ndo corre, que a pessoa ndo faz aquilo. Todo
mundo tem suas qualidades e seus defeitos e a gente ndo precisa ficar apontando um dos
outros."- comentario da S.
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Leituras sobre o jogo, sobre como a turma vinha participando, sobre maneiras de
jogar, e ainda sobre quem participava ou ndo. Alguns comentdrios permaneciam, outras
observagdes surgiam. Havia movimentos novos a cada partida jogada, a cada elemento
inserido. Conversamos com as criancas a fim de sugerir que elas, no momento em que
percebessem que hé alguma crianga desatenta ao jogo, chamassem sua aten¢ao de maneira a
convida-la a participar, frisando que a contribuicao dela ¢ importante ja que o jogo ¢ coletivo,
ao invés de apontar que ela ndo estd participando. Essa seria a produgdo de um espaco outro
de jogo e de possibilidades de relagao.

E basquete feminino, quem ja viu? Existem times femininos? Quais? H& somente os
times de alto rendimento? E no bairro, existe algum time? Uma parte das criangas afirmou ter
assistido em diferentes canais de TV aberta e/ou paga, enquanto outras assistiram na escola
ou durante a aula de Educagdo Fisica somente. Alguns times foram citados, mas quase todos
de alto rendimento, sendo somente duas criangas a falarem de algum time da comunidade.

Mostramos, entdo, parte do video Rachdo Basquete Feminino®, em que mulheres de
diferentes idades se retnem para jogar basquete em uma quadra publica. Como aquelas
atletas jogavam? Como era a organizacdo daquela equipe? Quais leituras o video nos
proporcionava? Ao longo do video, destacamos as diferentes formas de jogar e conversamos
sobre a constatacao de que ndo pareciam seguir necessariamente um padrao, mesmo levando
em consideragdo a estrutura do jogo. Findado o video, quais seriam as impressdes trazidas

pelas criangas?

"Serd que se nos meninas, todas as meninas aqui da sala, se deixassem a gente jogar
mais, igual dizem os meninos, serda que a gente conseguiria jogar quase igual a elas?"-
comentario da M.E.

"Eu acho que as meninas tinham que ter mais oportunidade que os homens, porque é
muito preconceito em cima delas. Depois que eu ouvi a M.E eu fiquei pensando pra
caramba, eu fiquei rezando pra chegar esse dia, segunda e ter¢a, pra eu apresentar essa
fala. Eu comecei a acreditar mais e observar mais. Eu percebi a diferenca das meninas,
estavam pegando mais na bola, tentando fazer cesta. O professor falou uma coisa que é
muito certa, que nos meninos tinhamos mais espaco do que elas. E as mulheres em
qualquer esporte tem muito preconceito contra elas."- comentario do V.

"A gente se sentiu excluido ontem, porque ninguém passava a bola pra gente e a gente so6

conseguia pegar a bola quando a gente corria atras da bola e os outros so passavam a

# Apresentado até 2'52". Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=G4G5t9]RUQc&feature=youtu.be.
Acessado em 19 set. 2021.
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bola pro P. e pra S. E quando a gente conseguia pegar a bola o outro time vinha e
pegava.”- comentario do F.

A fala de F. veio desestabilizar a constante separagdo entre como a aula se organizava
para aqueles corpos-menina € corpos-menino, interrompendo generaliza¢des. Quais os efeitos
daquela fala? Quais possibilidades surgem quando uma crianga sinaliza que a mudanga foi de
sensibilidade e percep¢do do Outro? Quais aliangas vinham sendo criadas? Quais relagdes
eram produzidas nos atos de fala que traziam enunciagdes diferentes? Entendemos que aquele

momento era uma brecha para aprofundarmos as investigagdes sobre as estratégias de jogo.

"A cesta ta aqui, vocé ta com a bola, vocé vai tocar pra quem?"- pergunta do professor
Leandro.

"Pra menina."- resposta do D.

"Ndo, porque ¢ pra quem td mais marcado. Eu ia ver quem tava menos marcado e
passaria."- comentario da M.E

"Ontem aconteceu uma situagdo... a Sabrina estava do outro lado, perto da cesta, e a
marcag¢do muito forte estava no Pedro. Eu vi ela e o Pedro pediu pra mim tocar pra
Sabrina e ela quase fez a cesta. A pressdo estava muito nele e ndo tinha quase nenhuma

pessoa em cima dela."- comentario do V.

"Mas foi ela que se posicionou bem pra fazer a cesta. Ndo é porque ela ndo jogou."-
resposta do P.

"Eu ndo acho o fato de ser menino ou ser menina, tem que agir como equipe. O objetivo é
ganhar, mas trabalhar em equipe."- comentario da S.

Quais estratégias podem ser utilizadas no basquete? Como cada time escolheria e por
qué? Quais os impactos de distribuir mais a bola no jogo ou optar por uma outra organizacao?
Quais corpos eram vistos no jogo? Leandro e eu pensamos que ndo estdvamos com pretensao
de esgotar as reflexdes ou mesmo de cessar as situagdes conflituosas, mas sim partir delas
para ler as cenas, ampliar, aprofundar e mover as estruturas, sem saber o destino desses
encontros.

Pensamos que uma das possiveis formas de somar nessas reflexdes seria assistindo
um jogo e trouxemos os minutos finais da partida entre Brasil e EUA®, em que disputavam o

titulo Pan-americano de basquetebol de 2019. Retomando enunciag¢des de aulas passadas,

» Apresentamos 0 video até 0s 4:00 min. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?time continue=357&v=30QaA75R-twlU. Acesso em 19 set.2021.
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lembramos das vozes que nos traziam um ndo conhecimento sobre times femininos de
basquete, entdo esse podia ser um mecanismo de trazer estes corpos a cena.

Proximo encontro, cadernos abertos. A proposta era anotar uma consigna para deixar
um comentario sobre o que estavam achando e entendendo das aulas naquele semestre. Quais
enunciagdes surgiriam a partir desta outra forma de comunicagcdo? O que o registro das
criangas propiciaria? Em seguida, retomamos uma proposta feita antes de existir times
femininos e masculinos para os jogos de basquete. Lista de chamada aberta, ordem numérica
observada, representantes para as escolhas do time definidas/os, e entao fomos para a quadra.

Os jogos comegaram. Os dois primeiros times femininos em quadra, correria, roubada
de bola, aglomeracgao, falta, cesta, "ei, passa a bola", "olha aqui”, suor, mais correria, outra
cesta. Do lado de fora, nas extremidades da quadra, corpos-menino olhando sem ver, numa
visdo de comentérios prontos. De repente, um dos meninos grita tentando, na sua visdo,
organizar o jogo e sinalizar o que as jogadoras deveriam fazer. As mesmas reiteragdes, de
novo e de novo. O que elas criavam naqueles corpos ao se repetirem mais uma vez € uma vez
mais? O apito finaliza o jogo e os times masculinos entram em quadra. Correria, roubada de
bola, aglomeracao, falta, cesta, "ei, passa a bola", "olha aqui", suor, mais correria, outra
cesta. A cena também se repetia, mas desta vez, somente a da quadra. As meninas
observavam atentamente o jogo, mas sem tecer comentarios. Com o apito sinalizando o fim
das partidas, nos organizamos em uma roda na quadra e propusemos o desafio de as criangas
sinalizarem somente pontos que identificavam como positivos nas partidas. Quais

enunciagdes viriam a partir dai?

"Eu achei que o V. trabalhou bem mais a bola com os colegas. E o meu time, ele agiu
muito mais coletivo, um ajudando o outro.” - comentario do F.

"Eu achei o jogo melhor, eu acho que a gente devia jogar mais jogos assim. Eu achei que
as meninas pegaram a bola, sentiram confian¢a uma na outra e eu me senti forte no jogo
com elas passando a bola." - comentario de uma das meninas da turma.

"Eu achei muito legal so as meninas jogar, sem os meninos, pra gente aprender mais um
pouco, sozinhas. Pra gente ter mais habilidade com a bola, pra gente jogar bem." -
comentario da A.

"Sem a pressdo dos meninos. Mas teve uma parte que o V. ficou gritando e isso
desconcentra a gente também. 'A., para de brincar'. Isso eu achei errado da parte deles.
Quando ele tava jogando ninguém falou." - comentério da M.E.
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Como cada fala nos afeta? Como cada interpelagdo atinge nosso corpo? Quais
palavras nos potencializam, quais doem, quais podemos subverter? De onde vém nossos
incomodos? O que pode um corpo que nao ¢ desacreditado? O que ¢ potencializado nos
encontros € o que ndo ¢? Quais marcas do esporte foram imprimidas no imaginario das
criangas e por quais mecanismos? Como tais marcas constroem as cenas das aulas de
Educagdo Fisica? Se no comego do semestre encontramos faiscas em que nos apoiarmos para
planejarmos os proximos encontros, agora tinhamos encontrado também algumas labaredas,
que inflamavam aqueles corpos com sede de fala e de escuta. Retomamos os aspectos
positivos levantados por varias criancas da turma e reforgcamos a ligacdo com a lista de

propostas para uma aula mais acolhedora feita por elas mesmas.
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Imagens 4, 5, 6 ¢ 7 - Comentarios das criangas sobre as atividades propostas no semestre.

Na aula seguinte, recolhemos os comentarios das criangas, ja que trariam vestigios de
como as aulas vinham atravessando-as, mas também serviriam para nos ajudar a pensar as
proximas propostas em um ano letivo que ja findava. Respostas como "ontem fiquei muito
feliz porque o meu time venceu por causa do trabalho em equipe e confianca umas nas
outras", "eu estou ajudando mais o meu time e eles estdo me ajudando”, "me senti durante os
jogos muito especial porque joguei e me diverti, e aprendi a ajudar os meus amigos com os
erros deles", "aprendi que ndo importa qual sua altura e sua idade e o esporte que vocé
jogue, eu sou boa em tudo que eu faco e pela primeira vez ontem me inspirei nas minhas
amigas”, nos mostravam a busca daqueles corpos por construgdo de aliangas, de coletividade,
de acolhimento, de ouvir as pessoas.

Quando o basquete foi criado? Por quem? Para quem? Quem foram as primeiras

pessoas a jogar basquete? Quais eram o0s corpos presentes nesses jogos? Quais motivos
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levaram a criagdo de um jogo como este, com estas regras? Pretendiamos retomar algumas
informacdes ja investigadas ao longo do semestre para criar conexao com 0 novo texto que
leriamos para as criangas. "Ndo era tudo misturado, as mulheres ndo jogavam por causa do
preconceito dos homens, ndo deixavam elas jogarem", "as mulheres ficavam do lado de
fora"”, "as mulheres ficavam na lider de torcida, por isso elas ndo jogavam". Partindo das
hipéteses das criangas, explicamos que naquele tempo os homens estudavam em uma escola e
as mulheres em outra diferente, informac¢do que causou espanto em algumas criangas e
trouxeram falas como "Nossa, deve ser mo sem graca sem menina. O adequado mesmo é ter
homens e meninas”. O mesmo menino ampliou sua reflexdo tentando entender o porqué da
separacao, dizendo que eles separavam "porque eles queriam dar mais oportunidade pros
meninos do que pras mulheres, porque naquele tempo era muito preconceito. Elas so
jogavam de vez em quando, quando os meninos talvez deixassem”.

E quando as mulheres comegaram a jogar basquete entdo? “7Tinha uma pessoa que
ndo era preconceituosa com as mulheres e que acreditava nas mulheres, ai essa moda
pegou’”’, “O esporte comegou a ficar famoso, ai elas queriam jogar e pediram”. E pra quem
se deveria pedir? Sugeriram que poderia ter sido para alguma liga, para o diretor da escola,
para o proprio Naismith ou para uma pessoa que as aceitasse sem exclui-las. Para ampliar o
assunto, lemos um texto sobre a origem do basquete feminino®®, fazendo intervengdes para
explica-lo de maneira a deixar mais compreensiveis as informagdes e para que as criangas
pudessem, também, fazer suas colocagdes. Em determinado momento do texto, em que Senda
Berenson (pioneira no basquete feminino e autora de partes do texto) conta que teve que
adaptar as regras do jogo para que as familias das atletas ndo considerassem que elas se
masculinizariam por estarem fazendo uma pratica considerada para homens, perguntamos as

criancas se elas ja haviam escutado que determinadas coisas eram para meninos ou meninas.

"Eu ja professor. Minha prima, hoje ela esta fazendo escolinha, mas no comego minha tia

ndo aceitava ela jogar bola. E ela chamava muita atengdo."- comentario do V.

"Teve uma vez que eu fui pra casa da minha amiga, e a gente tava brincando de futebol, e
a made dela falou que era de menino e ela ndo gostou. E foi triste né, porque olha o

olhar."- comentario da M.E.

% Texto editado e traduzido por noés, a partir de vérios textos consultados. Disponivel em:

<http://bit.ly/365Vm9A>. Acessado em 19 set.2021.
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"Quando eu era pequenininho eu gostava de camisa rosa, porque combina com negro, al
, A . .. ., , . )
falavam 'mossa vocé é mo bixa usando camisa rosa', ai eu falei 'e dai, combina comigo,

rn

cuida da sua vida' "- comentario do P.

Momento de partilha de historias comuns, de relatos de si, mas também do Outro.
Quais as implicagdes em compartilharmos histérias? Na sequéncia da leitura, questionamos
as criancas sobre o porqué achavam que as regras haviam sido mudadas para a construcdo de
jogos de basquete feminino. As mesmas se apoiaram no texto para responder e, para
auxilia-las a compreender melhor, contamos que foi uma estratégia da Senda Berenson para
que as familias ndo contrariassem as mulheres interessadas na modalidade, criando
obstaculos para a participagdo das mesmas, mas que ela ndo acreditava necessariamente que
as regras dos jogos masculinos e femininos precisavam ser diferentes. Durante a leitura, foi
interessante perceber o movimento das criangas de relacionar os aspectos trazidos no texto
com suas proprias vidas e casos que conheciam. Finalizamos pedindo que refletissem sobre o
contetido da leitura e sobre a forma como elas agiam enquanto jogavam basquete.

Quadra. A cada retorno para este espago, algo se repetia para mostrar que nada € o
mesmo. Com os/as representantes dos times definidos, um dos meninos da turma disse que
escolheria um time bom pois teria mais meninas nele. "Tem meninos que também jogam bem
que nem as meninas", disse E., em uma tentativa de deslocar o pensamento do colega. Quais
os critérios de escolha dos times? O que nos leva a escolher uma pessoa? Mais questdes que
apareciam para nds e para as criangas.

Fomos para a quadra tendo duas representantes meninas € dois meninos para escolher
os times. "Professora, vocé percebeu que os meninos ndo escolheram nenhuma menina?", "E
la so tem menino, ndo tem nenhuma menina"”. Olhares observadores de Y. e M.E., que
observavam o jogo ao nosso lado, trazendo sua leitura sobre o que acontecia. Leandro indicou
para as meninas que havia um time, com representante menina, que também sO havia
escolhido meninas. "Eu pensei assim e escolhi meninos também", respondeu M.E. Quao
sensivel estava o olhar das criangas? Quais atravessamentos ao longo do semestre puderam ir
construindo uma ponte de novos olhares? Dissemos as criancas que elas deveriam
compartilhar suas percep¢des com as/os colegas de grupo.

Comecamos a aula seguinte discutindo sobre o que tinham achado do jogo da aula

anterior e pedindo para as que haviam escolhido o time explicassem quais foram as
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estratégias para fazé-lo. As criancas representantes tentaram explicar que a composicao foi
por falta de opcdo, j& que na vez delas ndo havia mais meninas ou meninos para serem
escolhidas/os. "Eu ia escolher menina, mas a S. ja tava escolhendo todas as meninas".
Fomos criando perguntas para ver se as criancas percebiam que todos os times tiveram a
op¢ao de fazer uma escolha diferente de parcerias para compor a equipe. Quais critérios
usaram, entdo? S., que era uma das representantes naquele dia, resolveu focar nas estratégias
de jogo, dizendo que "quando tinha a posse de bola elas conseguiam passar um pro outro,
mesmo com a menor quantidade de pessoas”. D concordou colocando que "Um time sem
tocar a bola ndo é um time".

Ano letivo terminando, faltavam poucos dias as provas finais, impossibilitando a
continuidade das aulas de Educacdo Fisica. Por quais caminhos seguir, sendo tantas as
possibilidades? Pensamos muito nas estéticas de jogo que vinham sendo criadas -
experimentando regras antigas, adaptacdes nos materiais, com times mais NumMerosos €
mistos, com times ainda numerosos ¢ femininos/masculinos, com criangas representantes
escolhendo o time, com mais equipes, com menos equipes, com partidas mais longas, mais
curtas, com as diferentes criancas sendo arbitras, com o Leandro sendo arbitro. Pensamos,
entdo, em propor jogos de 3x3 com times mistos e organizados pela ordem de chamada,
separados entre niimeros pares e impares. Sem escolher seus times, quais seriam as novas
estratégias que criariam com, talvez, novas/os parceiras/os? Como se organizariam em quadra

com menos pessoas nos times?

Imagem 8- jogos reduzidos
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"A estratégia que eu achei é de um passar a bola pro outro. Tipo, eu, a A. e o A., passava
um a bola pro outro. Ela passava pro A. e passava pra mim. Ai teve uma hora que ela
jogou e a gente acertou a cesta e a gente fez com coletivo."- comentario da A.

"O meu foi quase o dela. Eu falei pra eles ficar bem solto, tocar bastante, posse de bola. E
quando tiver a oportunidade ndo voltar pra mim, tentar arremessar. Ai muitas vezes eles
acertaram."- comentario do P.

"Eu acho que foi pela reducdo de pessoas. Eu gostei muito por causa que tinha menos
pessoas no time e eu consegui fazer a cesta. Tinha acesso."- comentario da S.

Falas que partiram de muita experimentacdo, vivéncia, leitura, partilha. E se, partindo

da fala de S., propuséssemos um jogo de 4x4? Fomos a quadra com 7 equipes formadas e

pudemos observar muito a partir daqueles corpos em movimento - criangas mais envolvidas

com o jogo, dialogando sobre estratégias nas partidas, buscando ocupar mais espagos da

quadra, percebendo mais as/os parceiras/os de equipe. Cada crianga ia imprimindo sua marca

naquele jogo, naquela composi¢ao outra de grupo.

""Hoje eu achei o jogo bem coletivo, mais coletivo que os outros jogos. A gente perdeu, mas
eu vi bastante potencial no Jodo, em todo mundo do meu time"- comentario do G.

"Hoje eu achei o jogo bem legal, so que se tiver uma outra vez que a gente for jogar, eu
gostaria que no comego, quando a gente for formar os times, a gente conversasse pra fazer
uma estratégia para jogar, coletividade, um plano."- comentario da A.

"Eu achei o primeiro jogo legal, porque o N. é bem competitivo, ele disputa a bola, e ter uma
pessoa competitiva no seu time é bom pra disputar a bola, tentar arremessar. (...) E eu
incentivei as pessoas, eu falei 'vocé consegue, N., vocé consegue M.', pra incentivar as
pessoas, e ndo ficar 'ah joga direito, faz isso faz aquilo'. Tem que incentivar mais as
pessoas."- comentario do P.

"Professora, eu tava vendo o jogo do P. e eu me espelhei nele, ele tem muita calma. Eu gostei

dele e ele falar 'vai N. vocé consegue, vai M., vai Q."."- comentario do V.

Aquele estava sendo o ultimo encontro da turma, pois o periodo de provas comecaria
e nao haveria mais aulas de Educac¢dao Fisica. Em roda, na tentativa de olhar cada um
daqueles olhos ainda em frenesi pelas partidas, agradeci pela partilha, pela parceria, pela
confianga, pelos caminhos que trilhamos juntas/os, pelas aprendizagens, pelas trocas. Em um
abraco apertado me despedi de cada um/a, e pude sentir as lagrimas escorrendo de alguns

olhos na materializacdo de outros agradecimentos. Como nossos encontros nos afetaram?
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Quais marcas ficaram daquele semestre? Quais afectos foram gerados? O que mudou, o que
ficou, o que ainda estava em movimento?

Nao objetivavamos esgotar a discussdo ou encerrar o ciclo de maneira a encerrar os
conflitos e tensdes existentes, ja que essas linhas tecem a histéria dessas e de outras criangas
cotidianamente e em ambientes que nao so6 o escolar. Mas pudemos perceber que a parceria
desenvolvida gerou reflexdes, questionamentos, duvidas, e o mais importante, vontade por
parte das criancas de ampliar os olhares para o que tange as questdes sobre as relacdes (de
género) nas aulas de Educagao Fisica.

E importante ressaltar e reafirmar que esse é um relato sobre a pratica desenvolvida
que tem atravessamentos do olhar da pesquisadora e do professor Leandro. Se outras pessoas
narrassem essas praticas, a escrita seria outra, pois se constituiria por outros atravessamentos
e outras subjetividades. Da mesma maneira, essa forma de enxergar e conceber a pratica
pedagogica e as reflexdes desenvolvidas ndo sdo estaveis, pois a cada momento, professor,
pesquisadora e as proprias criancas sdo afetadas/os e atravessadas/os por outros sujeitos,
outras vivéncias e experiéncias e por outros discursos que mudam suas perspectivas e formas
de entender o mundo. Sendo assim, as reflexdes feitas também sdo passiveis de mudanga.
Importante também lembrar que essa ¢ uma artistagem do curriculo cultural entre tantas
outras, pois ele ¢ multiplo e ndo existem receitas a seguir. O semestre foi finalizado com as
fagulhas criativas nos guiando a pensar a multi-corporalidade existente e que pode ser

potencializada.
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5. (Im)possibilidades contrassexuais no curriculo cultural de Educacio
Fisica- potenciais prostéticos

A contrassexualidade ndo ¢é a criagdo de uma nova natureza, pelo contrario, ¢ mais o
fim da Natureza como ordem que legitima a sujei¢do de certos corpos a outros. (...)
a contrassexualidade aponta para a substituicdo desse contrato social que
denominamos Natureza por um contrato contrassexual. No ambito do contrato
contrassexual, os corpos se reconhecem a si mesmos ndo como homens e mulheres,
e sim como corpos falantes, e reconhecem os outros como corpos falantes.
Reconhecem em si mesmos a possibilidade de aceder a todas as praticas
significantes, assim como a todas as posi¢des de enunciac¢do, enquanto sujeitos, que
a historia determinou como masculinas, femininas ou perversas. Por conseguinte,
renunciam n3o s6 a uma identidade sexual fechada e determinada naturalmente,
como também aos beneficios que poderiam obter de uma naturalizagido dos efeitos
sociais, econdmicos e juridicos de suas praticas significantes. (PRECIADO, 2019,

p.21)

O que faz o curriculo cultural da Educacdo Fisica estar sendo essa aposta que o ¢
agora? Estar - transitoriedade, ndo permanéncia, em certo momento ¢/ou lugar. Um curriculo
que ndo pretende ser, j& que no momento mesmo em que cada docente ¢ afetado por essa
proposta, compromissando-se e afirmando coloca-la em acgao, ela se reconfigura, ganha novos
terrenos, abre-se a novos fazeres, novas andancas. Cada professora e professor que se
encontra com a proposta culturalmente orientada da Educagdo Fisica, move-se e a ela, mas
ndo sozinho/a. A arquitetura da escola, os corpos-discentes, os/as demais funcionarios/as, as
familias, os sujeitos representantes de determinadas praticas corporais convidados a estarem
na aula, tudo compde as cenas que criam e recriam constantemente o que estd sendo a
Educagao Fisica cultural. Proteses?

Porém, ao mesmo tempo em que reside no campo das apostas, as producdes acerca
dessa proposta indicam a existéncia de alguns principios ético-politicos que costumam
compor as linhas que tecem as tematizagdes, sendo eles o favorecimento (ou potencializagdo)
da enunciagdo dos saberes discentes, o evitamento do daltonismo cultural, a ancoragem social
dos conhecimentos, a justica curricular, a descolonizagdo do curriculo, o reconhecimento da
cultura corporal da comunidade e a articulagdo com o projeto politico pedagdgico. Proteses?

Esses principios ético-politicos foram surgindo a partir das pesquisas de docentes que
estdo no chdo da escola diariamente, criando e vivenciando as aulas com as criangas,
adolescentes, jovens, adultas/os e idosas/os, além dos/as demais trabalhadores/as da escola,
de maneira a fissurar qualquer distingao entre teoria e pratica. Ambas estdo necessariamente

conectadas num agenciamento continuo e que se instaura a partir de uma propria
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temporalidade e relagdes que se estabelecem na escola. Da mesma maneira como esses
principios foram se (re)configurando ao longo dos anos de agdo docente, discussodes e
pesquisas no seio do GPEF, as situa¢des didaticas também emergiram a partir da leitura e
analise da pratica docente, do encontro entre professoras/es dvidas/os por pensar propostas
curriculares que colaborem com a formacao de sujeitos mais solidarios, gentis, cuidadosos e
onde a diferencga seja potencializada. Sdo elas o mapeamento, vivéncias, leitura, ampliagao,
aprofundamento, ressignificagdo, registro e avaliagdo. Proteses?

Nesse campo de proposigdes € composicdes, o que poderia o curriculo cultural de
Educagdo Fisica em alianga com a proposta contrassexual de Paul Beatriz Preciado? Com o
firmamento intensamente parodistico do contrato contrassexual que tem por objetivo
transformar a realidade? Com as composi¢des prostéticas que nio s6 denunciam o binarismo
e a heterossexualidade compulséria, mas que também produzem, na reiteragdo acoplativa
dessas mesmas proteses, outras formas de pensar o curriculo, a pratica docente e a propria
composi¢ao da tematizacao?

E hora de deixar de estudar e de descrever o sexo como parte de uma historia
natural das sociedades humanas. A "historia da humanidade" se beneficiaria se fosse
rebatizada como "historia das tecnologias", sendo o sexo ¢ o género dispositivos
inscritos em um sistema tecnoldgico complexo. Essa "historia das tecnologias"
mostra que "a Natureza humana" ndo ¢ sendo um efeito de negociagdo permanente

das fronteiras entre humano e animal, corpo ¢ maquina (Donna Haraway, 1995),
mas também entre 6rgdo e plastico. (PRECIADO, 2017, p. 23)

Corpo enquanto tecnologia de contraproducao de prazer, corpo plastico, disforme, que
se (re)monta nas palavras que se esvaem no ar, nas proteses acopladas ao corpo, nas
instrumentarias ja compradas antes do nascimento para a constitui¢do corpo-performatica do
sujeito. Existe, na verdade, uma forma de funcionar. Logo, a pergunta ¢ "como funciona
aquilo que em determinado momento historico eu chamo de mulher/homem, ou qualquer
outra coisa?". E preciso entender que essas categorias sdo uma situagdo temporal, historica e
um funcionamento social. Como o corpo funciona dentro desse conjunto de relagdes € o que
vai ser a mulher e o homem, e como algo em funcionamento e ndo estavel, nao se estabiliza a
partir de um nucleo significante. A ciéncia bioldgica cria termos em que o corpo deve estar
fixado, faz uma cartografia do corpo descrevendo o que cada parte deve fazer. Na Educagao
Fisica, sd0 essas proteses normativas que vao se acoplando aos corpos de maneira que as/os
estudantes proferem o que meninas € meninos, homens ¢ mulheres podem fazer. A ficcao

biologica ¢ uma das proteses mais rigidas e violentas, que machucam ao serem acopladas
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pois enrijecem todas as possibilidades e vivéncias com suas supostas verdades. E as criangas,
mesmo novas, vao aprendendo através dos mais diversos rituais o que podem seus
corpos-generificados, corpos-sexuados. Um corpo com pénis pode mais que um corpo com
vagina, e essa verdade se faz tdo inquestiondvel quanto o sol ser quente. Rituais que ocorrem
protocolarmente, uma vez ¢ de novo, sempre em uma reafirmagao que produz e tenta fixar.
Mas o potencial contrassexual mora em cada corpo que ousa embaralhar essa danga, que pisa
fora do tablado, que se mexe em um ritmo diferente. Judith Butler (2017, p. 37-38) também
nos ajuda a pensar sobre 1sso:
Embora venhamos ao mundo em meio a normas obrigatorias, elas nem sempre nos
ordenam e nem sempre emergimos da imagem do que ¢ esperado pelos significantes
“homem” e “mulher”. Quando dizemos que o género é provocado por normas
obrigatorias que nos demandam sermos um género ou outro (geralmente dentro de
um quadro estritamente bindrio), estamos apenas dizendo que qualquer negociagao
com o género ¢ uma negociagdo de poder. Ndo existe um género ontologicamente
fixo, e mesmo aqueles que parecem fixos, t€ém de ser fixados mais de uma vez,
todos os dias, todas as noites, para dizer o minimo. Assim, sugiro que ndo ha género
sem essa reproducdo de normas que corre o risco de desfazer e refazer as normas
dominantes de maneiras inesperadas, abrindo a possibilidade de refazer a realidade
de género diante de novas linhas. Deste modo, o género ¢ continuo, aberto a

revisdo, em risco para um futuro diferente. Isso faz a diferenga quando
consideramos quais interven¢des podemos fazer para o futuro do género.

Este funcionamento do género ¢ o que Judith Butler chama de performatividade — “A
performatividade ndo ¢, assim, um ‘ato’ singular, pois ela ¢ sempre uma reiteracdo de uma
norma ou conjunto de normas” (BUTLER, 2019, p. 213). E um ato que se constitui numa
relacio social e funciona a partir de uma operagao social de reconhecimento. E o sentido da
performatividade que se estabelece nessa operacdo de reconhecimento, produzido por um
conjunto de cenas e tecnologias que permitem que um corpo seja visto, explicitado,
exteriorizado, e um conjunto de tecnologias e disciplinas que permitem a iterabilidade desse
corpo (ou seja, o quanto que, de alguma maneira, essa performance se constitui em um
exercicio de alianga com outras linguagens e outras performances que se tornam capazes de
produzir a verossimilhanga que esse corpo precisa) e a citacionalidade (condi¢des para que
esse corpo seja citado, reproduzido, reconfigurado). Ainda, segundo Judith Butler (2019, p.
213), “Na teoria do ato de fala, um ato performativo ¢ aquela pratica discursiva que efetua ou
produz aquilo que ela nomeia”.

Voltando as falas das criangas, o proferimento "as meninas deveriam se dedicar mais

para chegar no nosso nivel” mostrava a forga insistentemente implicada em produzir e
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garantir a manuten¢do de determinados significados sobre feminilidade e masculinidade. O
jogar "bem" ou nao, nos moldes do que aquelas criangas estavam dizendo, funcionavam
como proteses que se acoplavam em seus corpos, que produziam determinadas
instrumentarias corporais que criavam sujeitos tais e quais narrados. A questdo para aqueles
corpos-menino ndo era sensibilizar seus olhos para perceber as potencialidades daqueles
corpos-menina, tendo em vista que era na reiteragdo mesma daquelas frases que eles estavam
produzindo uma feminilidade fragil e indbil. O proferimento era o acoplamento mesmo das
proteses que os produziam na zona de ranqueamento que os proprios dizeres criavam, ao
mesmo tempo que os corpos resistentes a essa logica implicavam uma forga contrassexual
para aceder a outras possibilidades. Nesse sentido, a propria bola de basquete nas maos era
uma protese contrassexual importante, pois era a resposta materializada para uma frase que
ecoava tentando produzir determinados tipos de corpos-menina. A for¢a empregada no
deslocamento pela quadra era uma protese importante, pois o proprio deslocar-se no jogo

gerava também movimento nos significados ali acoplados.

Imagem 9 - Criangas jogando basquete. Bola, artefato cultural, protese contrassexual.

Nessa produc¢do, além de uma normativa que constrdi a identidade de corpos-menino
e corpos-menina que operam de determinada maneira, também, para Cristina d'Avila Reis e
Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1249), ocorre um processo de individualizagdo com relagdo
a esses atributos produzidos “por meio da atuagdo conjunta de normas de género e de uma
tecnologia de ranking, que operam de modo a ordenar os corpos-meninos-alunos e coloca-los
em relacdo como mais guerreiros que ou menos guerreiros que”. Nessas relagdes, os meninos

disputariam entre si o topo do ranking e as meninas estariam ja predestinadas a base dele. A
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logica capitalista de disputa, de valorizagdo da meritocracia com a maxima de que pelo
esforco se atingira o ideal (como se chegar a esse padrao fosse a unica alternativa possivel),
de referendar a légica desenvolvimentista, onde a busca pelo melhor desempenho ¢é o
objetivo, estdo diretamente relacionadas com a constru¢do de corpos guiados por uma logica
binaria heteronormativa. Essa politica de ranqueamento (que acontece na aula, mas também
estd presente em outros espagos cotidianos das criangas, sempre moldando seus corpos), atua
como uma tecnologia de governo e de género, de maneira a organizar as criangas nessa
ordem de habilidade que dita normas e cria padrdoes a serem seguidos e atingidos. Se para
Paul Beatriz Preciado a inversdo-investidura seria o movimento de redenominacao de
determinadas partes do corpo, dando-lhe um outro investimento semantico no sistema
heterocentrado, mudando sua fun¢do tida como original ¢ ontologica, ¢ nessa operagdo
performativa de citagdo de algo que desregula as engrenagens da logica heterossocial que se
pode produzir um campo outro de apostas. A contrassexualidade ¢ a possibilidade de inverter
essa investidura corporal que faz com que os meninos estejam no topo desse ranking
ficcional, e as meninas na sua base. E sobre criar contornos onde todos os corpos, com as
mais diferentes formas de participar da tematizagdo do basquete, possam se fazer presentes,
sendo escutados, vistos. Trazer aquelas vozes que vinham se queixando para dentro da cena ¢
uma aposta nessa brecha contrassexual. “As praticas contrassexuais que aqui serdo propostas
devem ser compreendidas como tecnologias de resisténcia, dito de outra maneira, como
formas de contradisciplina sexual” (PRECIADO, 2019, p. 22).

Rompendo com a ldgica capitalista de promover condigdes para que as meninas
também possam ocupar os postos mais elevados desse ranking, o que se espera ¢ fomentar
espacos de subversao desses jogos de poder que estabelecem categorias qualificativas para os
sujeitos, desequilibrar esses espagos em que os corpos tém que concorrer entre si, reforcando
os bindmios impostos que criam aspectos de competitividade e disputa. Para Cristina d'Avila
Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1250):

indices de produtividade sdo calculados, classificados, ordenados. Os corpos sdo
cada vez mais pensados e dispostos em uma ordem de habilidades que os define
como melhores ou piores que outros, mais respeitaveis ou menos respeitaveis, mais

normais ou menos normais, de modo a induzi-los a uma permanente busca por
atingir posigoes a frente na ordem de classificacao.

O movimento, entdo, poderia ser tensionar essas normalidades, essa esséncia, esse

determinismo. Fazé-lo ndo ¢ uma receita. Mas pensar em formas de produzir um
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deslocamento das praticas que estdo no seio do sistema € necessario. Nas aulas de Educacgdo
Fisica culturalmente orientadas, ndo se pretende que as meninas se esforcem para ‘jogar bem
como um menino’. Em contrapartida, pode-se pensar a pluralidade de vivenciar as praticas
corporais, sem produzir valores distintivos. Embaralha-se o género e o que se espera dele e,
a0 mesmo tempo, ndo se cria uma outra forma de ser e estar, mas se pensa em um espago em
que a multiplicidade de formas de estar no mundo e, em especifico, naquela aula, sejam
valorizadas. Em termos praticos: existirdo criangas que irdo, durante as vivéncias do
basquete, por exemplo, jogar de acordo com as regras, outras atentardo as técnicas
empregadas, outras se interessardo pela histéria, outras se encontrardo nos jogos, outras
subverterdo as normas de se praticar a modalidade, e tudo isso deve ser potencializado para
que as diversas formas de se viver aquela aula possam coexistir. Acoplamento prostético.
Pretendia-se embaralhar essa classificagdo e posicionamento conforme as habilidades,
baseadas na comparacao com um padrao idealizado, dobrar as homogeneiza¢des dos modelos
de jogo que ocorriam naquelas aulas para que, na curva, pudessem surgir formas outras
(imprevisiveis). Quando Bruna, jogadora de basquete que visitou as criangas, foi a escola
narrar suas vivéncias, ela relatou que nem sempre jogou basquete € que o ambiente
universitario possibilita que ela jogue sem pretender o alto rendimento. Espaco como protese,
relagdes estabelecidas como proteses, como resisténcia contrassexual. Essa era uma
possibilidade das criangas perceberem alternativas de rompimento com a homogeneizagao.
Mas mais do que isso, seu corpo, sua presenga, sua apari¢ao publica constituiam formas de
producao outras desse espaco. Sua presenca e seu corpo diziam. Nessa situacao didatica de
amplia¢do, mas também aprofundamento, deram-se intencionalidades prostético-curriculares,
sendo intencional trazer determinados corpos. Quando foram propostas diferentes formas de
jogar basquete com as regras — (re)criadas ao longo dos anos, assim como as composigoes das
equipes — abriu-se uma porta para o reordenamento das expectativas que escapam da
classificagdo. As vivéncias, também firmadas como parte do contrato parodistico que se
encarnam como situacdes didaticas e principios ético-politicos, também integram o conjunto
prostético que compde a (re)montagem dos basquetes, das experiéncias e dos géneros.
Quando os jogos se organizaram por tempo € nao por pontuacao, deu-se uma outra maneira
de jogar, com outro enfoque, produzindo um outro movimento na turma. De novo, é
importante salientar que o objetivo era deslocar, descentralizar, subverter, tensionar,

questionar, realocar discursos, embaralhar, produzir coisas outras, tendo a consciéncia de que
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a escola e as praticas pedagogicas por si s6 ndo dao conta de transformar e que ha
imprevisibilidade nessas agdes. Por isso, uma das clausulas ironicamente propostas pelo
contrato contrassexual, de “parodiar e simular de maneira sistematica os efeitos
habitualmente associados ao orgasmo, para assim subverter e transformar uma reac¢ao natural
construida ideologicamente” (PRECIADO, 2019, p. 37), s@o também cldusulas de um
contrato-curriculo culturalmente orientado, onde aposta-se em uma tematizacdo a longo
prazo, onde as vivéncias possam ocorrer de maneira sistemdtica, permitindo uma
(re)montagem dos efeitos, (re)leituras das praticas e de seus/suas praticantes,
(re)interpretagio dos supostos fatos ¢ verdades. E a insisténcia e a aposta no mesmo que é
diferente, no que passa a longo prazo, sem pressa, no tempo que tem que ser. Por isso,
optamos por manter a tematizagdo do basquete no segundo semestre, mesmo tendo sido
percorrida ao longo do primeiro. Cada docente avalia quando e como parar, e ndo finalizar,
pois finalizar indica um fim, ¢ uma tematizagdo nunca finaliza, nunca atinge um suposto
objetivo.

Quando a cultura corporal ¢ tomada como producdo discursiva verbal e ndo verbal
acerca das brincadeiras, dancas, lutas, esportes e gindsticas, e das pessoas que delas
participam, um espago de disputa de todo o tipo de conhecimento e a pratica corporal como
resultado dessa produgdo, percebe-se também a importancia de tensionamentos nas aulas de
Educacao Fisica, de criar e/ou visibilizar formas outras de estar no mundo. Quando o corpo
docente organiza situagdes didaticas de vivéncia, leitura e ressignificagdo, por exemplo, e elas
acontecem juntas (ja que nao existem atividades estanques, elas se entrecruzam), permite-se
que as criancas expandam o olhar para essa possibilidade de corpo, essa possibilidade de ler e
vivenciar as praticas, € sejam provocadas a produzir atmosferas outras. Aqui se observa a
potencialidade dos principios ético-politicos do curriculo cultural para descentralizar
sentidos. Préteses com potencial contrassexual.

O acoplamento de préteses precisa ser praticado todos os dias, varias vezes, € isso €
algo que ja acontece socialmente. A constru¢cdo fantasiosa de nossos corpos enquanto
generificados ¢ simultaneamente formada e marcada por praticas discursivas diariamente — na
pergunta para uma pessoa gestante se "é menino ou menina?", na compra de roupas para uma
crianga que ainda n3o nasceu, na aprendizagem de como se caminhar, movimentar o corpo,
no tom de voz, na forma de se expressar, de quais coisas gostar e em quais graus de interesse.

Na escola, como instituicdo que dociliza os corpos, essas aprendizagens corpOreo-prostéticas
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também se inserem no campo da Educagdo Fisica, com o corpo-menino e corpo-menina que
agem e se movimentam de formas distintas. E a for¢a normativa sendo impressa, violentando
vidas, mas nesse movimento mesmo também hé a forca contrassexual e disruptiva, de quem
produz outras cenas para criar outras formas de reconhecimento. A linguagem aqui € protese,
que da novos contornos ao corpo disforme que se (re)configura em cada novo acoplamento. E
por isso a reiteragdo ¢ fundamental nesse processo, bem como as condi¢des que permitam
essa citacdo e possibilidades de verossimilhanga. Se, por um lado, essa producdo
corpo-generificada ja vem ocorrendo, ocorre também o seu uso parodistico e irdnico, que
busca desmantelar a suposta ordem da natureza e invocar a producao ficcional. Na escola,
buscou-se construir, junto as criangas, espagos para essas cenas onde novas proteses fossem
atreladas ao curriculo, ao fazer docente, a tematizagdo, no jogar basquete de cada estudante,
com seus corpos e vozes. A constituicdo prostética ndo € por si s6 normativa nem disruptiva,
ela ¢ poténcia, e a depender dos acoplamentos a serem feitos, ter-se-4 mais brechas e
alargamentos ou mais violéncia e normalizagdo. Cabe perguntar entdo, como se configuram
os acoplamentos prostéticos no curriculo? O que permite ou nio esse acoplamento?

Voltemos ao inicio do semestre. Um tema de investigacao nao ¢ escolhido de maneira
aleatéria, mas decorre do patriménio cultural corporal disponivel na comunidade. A
professora e/ou professor partem do mapeamento, conversando com docentes dos anos
anteriores para ver o que ja foi estudado pelas turmas, observa atentamente os acontecimentos
ndo s6 na quadra ou na sala, mas em outros ambientes da escola, em ocasides diversas, além
de percorrer o bairro e observar os espacos de lazer, dentre uma série de movimentagoes
possiveis que vao sinalizando a pratica corporal a ser tematizada. Nao existe forma tnica de
mapear, tampouco um checklist do que observar, mas nesse momento, essa/esse professor/a
ndo estd somente coletando importantes informacdes que subsidiardo suas decisdes
pedagbgicas, mas faz a leitura de quais proteses estdo criando o contorno daqueles
corpos-estudante, aquelas relagdes, e comeca a planejar quais proteses mais ele poderad
acoplar no desenrolar do semestre. O proprio mapeamento e a tematizagao ja seriam mais do
que situagdes didaticas, mas projéteis acoplaveis que criam e ddo materialidade ao curriculo
cultural da Educagdo Fisica escolar. Cada passo que essa/esse professor/a da, cada
instrumento que mobiliza para materializar as situagdes didaticas, se configuram como
préteses intencionalmente escolhidas, a fim de reformular supostas verdades (de género) em

termos de incorporacao prostética.
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E exatamente nesse acoplamento performativo que acontece de novo e uma vez mais,
que a proposta contrassexual dessas proteses emerge, pois ¢ nessa operacdo constante de
reinscri¢do e repeticdo que a possibilidade para os espagos erroneos ¢ as falhas das estruturas
textuais e corporais surgem. “O género ¢, antes de tudo, prostético, ou seja, ndo se da sendo
na materialidade dos corpos. E puramente construido e ao mesmo tempo inteiramente
organico”. (PRECIADO, 2017, p. 29)

Percebe-se que as criangas tém um referencial do que € ser menino ou menina, de
quais posturas se devem seguir a partir do seu género e isso colabora para a manutengao da
premissa de que as meninas devem se esforcar para ser como os meninos. Falas como "Eu
ndo to criticando as meninas, apenas penso assim, se dedica mais", "Nos meninos tém alguns
que é ruim, que jogam um pouquinho mais do que as meninas, e tem meninas que jogam mais

"

do que os meninos", "Pra mim os meninos ja sdo mais informados. As meninas sabem, mas
eu acho que fica confuso”, "Os meninos ja sao habilidosos, ja sabem jogar" produzem essas
feminilidades e masculinidades supostamente fixas, mas também produzem movimentos
disruptivos onde possibilidades outras passariam a existir. E da tensdo, do paradoxo, do
conflito que explodem fagulhas multiplas e criativas embaralhadas e difusas que constroem
essas possibilidades outras (as meninas que aparecem na quadra e jogam criando um
corpo-pulsante-participativo que nao era o esperado e produzido, quando os meninos
afeminados — dentro da l6gica heteronormativa — disputam suas narrativas, quando o menino
tido como referéncia no jogo tece narrativas de alianga e ndo de exaltacdo das performances
técnicas no basquete, etc.). A escolha de falar sobre essas disputas de género durante a
tematizacdo do basquete foi uma escolha prostética, pois acoplamos mais um fator pulsante
em uma tematiza¢do que ja estava ocorrendo, com uma inquietacdo anterior de se tudo era
falta nesse jogo. Ao escolhermos trazer aquela zona de tensdo para se aliangar a tematizagao,
em faiscas que vinham se intensificando cada dia mais, faziamos mais do que uma escolha,
faziamos uma aposta — uma aposta de que, ao visibilizarmos, insistirmos ¢ de certa forma
potencializarmos com as situagdes didaticas os conflitos que vinham surgindo, poderiamos
fissura-los por dentro, a partir do proprio cotidiano.

Cristina d'Avila Reis e Marlucy Alves Paraiso (2013, p. 1247) explicam que, se
antigamente havia uma orientacdo curricular para a formagdo de um tipo de corpo forte e
corajoso que servisse a na¢do, hoje a constru¢do de corpos guerreiros ¢ realizada de diversas

maneiras sem que seja necessario formaliza-la:
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[...] no curriculo pesquisado, eles também sao valorizados e divulgados por meio de
variadas praticas em que meninos-alunos estdo envolvidos na escola: constantes
brincadeiras de lutas; brigas constantes na sala de aula, no patio, na saida da escola;
acesso a jogos de batalhas nas aulas de informatica; predominéancia na escolha de
jogos competitivos, que estimulam o desenvolvimento de habilidades guerreiras,
durante as aulas de educacgdo fisica e no recreio; além da presenca de personagens
masculinos que lutam, nas estampas de materiais escolares. Em todas essas praticas,
o ideal do corpo masculino forte, corajoso e agressivo ¢ divulgado e reiterado,
convocando aqueles que sdo considerados meninos — alunos a ocuparem a posigao
de sujeito menino-aluno-guerreiro.

Se num extremo gozo delirante e ficcional, aqueles corpos-guerreiros-meninos se
construiam e produziam em uma constante e infinddvel demonstragdo mentirosa de
invencibilidade, se colocando como inalcangéveis, a apari¢do de dois meninos que diziam
ndo estarem felizes com a conduta dos demais colegas foi a brecha contrassexual criada, foi a
rasteira em uma suposta uniformidade de corpos-menino. A performatividade ¢ condigdo
tecnologica para o reconhecimento, pois ¢ na repeticao do género que o mesmo se concretiza
e o sujeito se torna reconhecivel tal e qual seu (suposto) corpo-generificado. Aqueles meninos
e meninas foram produzidos em uma reiteracio de masculinidades e feminilidades
padronizadas. Se ¢ preciso a verossimilhanca para o reconhecimento dos sujeitos, se ¢ ao
reconhecer o Outro que me reconheco, entdo precisava-se embaralhar aquelas frases
cotidianamente repetidas, e os corpos daquelas meninas que entoavam "é assim que eu jogo,
vocé gostando ou ndo", e dos meninos incomodados com narrativas que nao diziam sobre
eles, traziam essas lacunas para a cena.

Na presente pesquisa nao foi possivel acompanhar o cotidiano escolar das criangas de
maneira integral, mas, nos momentos de deslocamento para as aulas de Educagdo Fisica na
quadra, para a sala multimidia ou de volta para a sala, percebia-se que esses corpos se faziam
presentes de maneiras distintas - meninos sempre saiam correndo primeiro em dire¢do a
quadra, faziam brincadeiras em que se batiam (ndo com a intengdo de machucar,
necessariamente, mas percebia-se o tom de agressividade nas brincadeiras), durante os
momentos de discussdo ou explicagdo das propostas xingavam uns aos outros ou se
chamavam por apelidos pejorativos. As meninas, por sua vez, usavam um tom de voz mais
baixo, caminhavam e conversavam nos momentos de deslocamento, se cumprimentavam com
gestos contidos. Sem qualquer intencdo de fazer um julgamento valorativo, esses exemplos
mostram que, através de todo um investimento discursivo e tecnologico, as construgdes

sociais ocorrem de forma a moldar e produzir os corpos-menina e corpos-menino de infinitas
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maneiras. Sendo assim, a busca ndo € por fazer os meninos se encaixarem em um principio de
organizacao e docilizagdo comumente tomado como caracteristica feminina ou fazer com que
as meninas se tornem mais expansivas, aspecto atribuido geralmente aos meninos. Mas
tensionar e criar espagos onde formas outras possam coexistir. Para Priscila Gomes Dornelles
(2012, p. 189), “¢ importante marcar que o corpo ¢, sempre, resultado provisorio e
inacabado”, e desse espaco-tempo provisorio temos a chance do disruptivo e de outras
produgdes. Por isso, ndo interditamos as praticas das criancas ao longo das aulas, mas
tentamos criar espagos para que elas mesmas chegassem as conclusdes a partir da leitura das
proprias experiéncias e da pratica tematizada, proporcionando possibilidades de constru¢des
outras. Investimento em proteses curriculares.

Na turma em que as intervengdes didaticas foram realizadas, um dos meninos teria
caracteristicas que o inseriam no estereotipo de afeminado. Tinha a voz mais fina, trejeitos
considerados socialmente femininos e se mostrava compreensivel com o que as meninas
traziam para a discussdo. Quando pedia para participar dando sua opinido, costumava iniciar
as falas se desculpando por estar se posicionando ao lado das meninas. Em seguida,
comegava a expor seu pensamento com frases como “eu sei que eu deveria estar
concordando com eles, mas...”, “eu sei que eu sou menino, mas...”. Isso mostra que ele
considera que nao ocupa o lugar da masculinidade, porque toda vez tem que se desculpar por
ndo estar se posicionando ao lado das caracteristicas ¢ dos discursos que constroem a
masculinidade. O tom que ele usa nas suas falas mostra que se sente incomodado por ndo
estar nesse lugar de pertencimento, porque isso ¢ muitas vezes usado contra ele como motivo
de chacota. Um exemplo desses momentos foi em meio a uma discussdo sobre
comportamentos durante as aulas e, quando ele comentou “Nada a ver, eu acho que todos
deveriam confiar em todas as meninas”, os meninos riram dele, enquanto as meninas o0s
repreenderam pela manifestagdo daquela forma. Os meninos que se constroem com essa
normativa de masculinidade forte, que fazem piadas com as pessoas, que baguncam na aula,
que t€ém uma determinada tonalidade de voz e performance do corpo, por vezes, acabam
fazendo piadas com o colega e rindo por conta de suas colocagdes e de sua forma de se expor.
Essas atitudes foram colocadas em xeque no momento em que ocorriam, mas também como
um processo continuo ao longo do semestre, pois, se como diz Judith Butler (2019, p. 210),
“em termos filoséficos, a afirmacdo constatativa €, sempre, em algum grau, performativa”,

sabiamos que os processos de construcdo daquelas identidades se davam através dessas
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afirmagdes constantes que passaram a dar sentido aos corpos de determinadas maneiras,
entdo nao poderiam ser rapidamente ressignificadas. Mas € importante ressaltar que o
processo € lento, incerto e ha resisténcia. Por isso, as agdes didaticas tentaram se voltar para a
producdo de ecos de repeti¢cdes destoantes dos corpos, para que, nessa repeticdo, um vacuo,
uma lacuna, uma dobra fossem produzidos e, nessa curva, surgissem possibilidades de
(re)existéncia.

Tendo em vista que um dos objetivos da tematizagdo ¢ organizar atividades e
intervengdes que ajudem o alunado a entender e a ler a ocorréncia social das praticas
corporais, reelaborando-as conforme as caracteristicas do grupo, quando estas frases sdo
proferidas pelas alunas e alunos, isso pode ser uma sinalizagdo de como seguir, pensando que
ndo ha um significado correto para aquela gestualidade, porque cada pessoa que esta
participando (e existem muitas formas de participar) lhe atribui um significado. E preciso
entender e buscar expandir os sentidos proferidos pelas criangas de que, em determinadas
logicas sociais, determinados gestos se tornaram certos/adequados, mas que os gestos se
modificam, entdo nada estd fixo, e essa leitura de mudanca precisa ser vista
antes/durante/depois da pratica corporal. Sendo toda leitura contrabando, esse trabalho
também se constitui enquanto um contrabando constitutivo de ideias que se acoplam e se
distanciam, em um movimento infinito para a (re)criacao de novas formas de viver e estar no
mundo. Nao ha pretensdo de modificar esses saberes ou classifica-los como prévios ou
ineficientes. Saberes sdo saberes e, dialogando com todos eles, ¢ possivel mobilizé-los para
ampliar e aprofundar, a partir de uma intencionalidade. Ampliagdo e aprofundamento
implicam a busca por conhecimentos, fontes e discursos que dificilmente seriam acessados na
escola. No exercicio da contrassexualidade isso representa a abertura para o novo, do talvez
nunca visto ou ouvido, ¢ sobre expansdo, alargamento, dobra, alcar novos voos. Cada
situagdo didatica era uma aposta, uma protese acoplada que emerge como palpite.

A partir de um processo de negociagao e discussao, podem surgir as possibilidades de
enxergar outras formas de viver o mundo. A partir das problematizagdes que ocorrem nas
praticas corporais, esses saberes podem criar percursos. Assim, foram tecidos os caminhos da
tematiza¢dao do basquete no segundo semestre. No inicio, parecia que desconheciamos o que
estavamos fazendo no trabalho de campo, que talvez os dados fossem insuficientes e, mesmo
quando o material produzido se mostrava promissor, 0s encontros eram envoltos em imensas

davidas e incertezas, pois assim ¢ a docéncia. O chao em que se pisa ¢ sempre instavel, sem
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caminhos pré-definidos, sem cartilhas sobre o que fazer. Nao interessa saber o que esté certo
ou errado, e sim os efeitos de verdade e o que ela produz. Entender a histéria da pratica
corporal na propria comunidade, perceber seus elementos e cddigos de comunicacdo, partir
da diversidade de vivéncias e das possibilidades de problematizagdo com o intuito de
aprofundar e fortalecer os saberes, as lutas e os grupos, entendendo como os discursos
produzem e regulam a pratica, o modo como ¢ narrada e conhecendo suas condi¢des de
emergéncia.

Durante o semestre, o professor e a pesquisadora apresentaram as criangas uma
historia do basquete. No texto utilizado como referéncia era possivel perceber que ao longo
dos anos o esporte sofreu muitas alteragdes com respeito a gestualidade caracteristica, regras
e participantes. Acessar essas mudancgas levou as criangas a perceberem que os significados
ndo sdo fixos e que as diferenciacdes devem ser entendidas como marcas decorrentes dos
acontecimentos de um determinado momento histérico. A cada mudanga apresentada era
possivel perceber também o movimento acoplativo das proteses que constituem as praticas
corporais € a agrega¢do de um novo elemento. Outro texto disponibilizado descreve que no
primeiro jogo de basquete feminino algumas meninas apareceram com sapatos € roupas
utilizados no dia a dia, pouco confortdveis, mas isso ndo impediu que elas jogassem.
Vestimentas como proteses. Elas romperam com as regras existentes até entao e jogaram de
maneira particular. A professora dessas meninas, por sua vez, enfrentou desafios sociais e
culturais, ja que as pessoas entendiam que um jogo de basquete poderia masculinizar as
mulheres. Os esportes vistos como femininos nao estavam ligados ao uso da forga, pois era
uma capacidade atribuida aos homens. A forma de transgressdo que a professora encontrou,
na época, para garantir o espago e o direito das meninas jogarem, foi pensar em
diferenciagdes nas regras, que indicariam a sociedade que ndo haveria masculinizacao das
participantes. Trata-se de um marco historico que, visto com os olhos de hoje, reafirma a
logica da identidade fixada e seus esteredtipos. Mas foi importante essa sinalizagao para que
as criancas entendessem como se dao as formas de embaralhamento das normas a depender
dos contextos, e também percebessem essa diferenciacdo de regras conforme a conjuntura.
No texto, percebe-se a possibilidade de ndo fixagdo nas formas de vivenciar o esporte, € essa
ideia poderia ser aprofundada, potencializada, o que chamou aten¢do das criangas, sendo

possivel perceber nos comentérios que fizeram acerca das modificacdes mencionadas.
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A leitura dos textos, além de constituir-se como uma protese acoplada no cotidiano
das aulas como proposta de aprofundamento e ressignificacdo, desmontava determinadas
verdades sobre o basquete, suas regras e sua historia. Trazia a vista corpos-generificados que
lutaram para fissurar os mecanismos arquitetonicos desse jogo também generificado, onde a
bola s6 poderia quicar em maos lidas como masculinas. O encontro do corpo-historia dessas
mulheres que reformularam o basquete, com o corpo-crianga daquelas meninas que estavam
reformulando o basquete nas situagdes de vivéncia das aulas, acoplava mais uma

possibilidade de reformulagdo do esporte.

A contrassexualidade ¢ também uma teoria do corpo que situa fora das oposigdes
homem/mulher, masculino/feminino, heterossexualidade/homossexualidade. Ela
define a sexualidade como tecnologia, e considera que os diferentes elementos do
sistema  sexo/género denominados "homem", "mulher", "homossexual",
"heterossexual”, "transsexual", bem como suas praticas e identidades sexuais, nao
passam de maquinas, produtos, instrumentos, aparelhos, truques, proteses, redes,
ampliacdes, programas, conexdes, fluxos de energia e de informacao, interrupgoes ¢
interruptores, chaves, equipamentos, formatos, acidentes, detritos, mecanismos,
usos, desvios... (PRECIADO, 2019, pags. 22-23)

Uma coisa importante ¢ que o professorado se articule para pensar em formas de
trazer as criangas outras maneiras de estar no mundo. Mostrar videos de grupos de pessoas
trans envolvidas com determinada pratica corporal, corpos que fujam do imaginario do que se
tem por corpo ideal para a manifestagdo tematizada e dialogar com as criangas, mostrar
imagens de pessoas que nao sdo as geralmente pensadas naquela pratica, criar espagos em
que as criangas possam deslocar suas vozes para um outro contexto que fuja dessas normas —
tudo isso potencializa a ideia de pluralidade nas formas de estar no mundo.

As agdes didaticas desenvolvidas ao longo do semestre incluiram muitas vivéncias do
basquete e suas varias reelaboracdes, assisténcia a videos, leituras e interpretagdes de textos,
discussdes, conversas com convidada e convidados etc. Entretanto, esses encontros nao
garantem o exercicio da empatia e do cuidado com o Outro devido a existéncia de uma
maquinaria que constroi zonas de ininteligibilidade, de produ¢ao da outridade. Mas, sendo a
performatividade um exercicio das aliancas, na apari¢do publica de corpos tidos como ndo
passiveis de luto e zelo, aposta-se na criagdo de novas zonas de reconhecimento nas quais tais
corpos queer ¢ do “cu do mundo” tenham seus direitos assegurados e seus corpos ndo mais
violados. Quando o/a docente aposta na exposi¢ao radical da precariedade desses corpos —
corpos-discentes, corpos-docentes, representantes das praticas corporais, corpos-historia que

construiram em alianga as narrativas das praticas corporais (no caso, especificamente do
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basquete), se cria uma nova maquinaria desejante, onde o direcionamento também € incerto,
mas com situagdes didaticas organizadas por um professor agenciado € uma pesquisadora
agenciada pelos principios ético-politicos de um curriculo que se pretende contrassexual.

Pode-se, entdo, pensar em desejos de cuidado, de solidariedade, de unido.

O problema ndo é apenas saber como incluir mais pessoas nas normas existentes,
mas sim considerar como as normas existentes atribuem reconhecimento de forma
diferenciada. Que novas normas sao possiveis e como sdo forjadas? O que poderia
ser feito para produzir um conjunto de condi¢des mais igualitario da condi¢ao de ser
reconhecido? Em outras palavras, o que poderia ser feito para mudar os proprios
termos da condicdo de ser reconhecido a fim de produzir resultados mais
radicalmente democraticos? (BUTLER, 2017, p. 20)

Numa sociedade moderna desejante, que produz e necessita da constru¢do do Outro,
pensar a maquinacao desse desejo-corpo inserido em um cis-tema ¢ fundamental para fazer
emergir essa producdo outra que tente deslocar. Como isso acontece ¢ o que estamos tentando
inferir, aprender, a partir da empiria. A escola, o curriculo e o corpo docente ndo se situam
fora da historia, logo, nao conseguem estar fora de um momento histérico em que as certezas
estdo sendo questionadas. O maior desafio é pensar na atuacdo com as criangas no dia a dia.

Novamente, vale a ressalva de que ndo se pode pensar em féormulas para uma agdo
educativa que potencialize as diferengas, mas podemos pensar em compartilhamento de
praticas pedagogicas que fomentem a discussdo e possam servir de incentivo para outras
ideias. Por exemplo, quando foi mostrado as criangas o video de um rachdo de basquete, onde
diversas mulheres se reuniam para jogar com objetivos e histérias de vida, raga, classe e
configuragdes corporais distintas, a proposta era oportunizar as criangas a visualizagdo de
uma multiplicidade de corpos atuantes na pratica tematizada. Corpos considerados comuns,
no sentido de ndo serem atletas profissionais. Pretendiamos desestabilizar a representa¢ao do
desempenho necessario para participar em determinada modalidade esportiva. Segundo
Marcos Garcia Neira e Mario Luiz Ferrari Nunes (2009, p. 201), “Dado que o processo de
identificacdo ¢ cambiante, os participantes assumem posi¢des de sujeito em conformidade
com os sistemas simbolicos que os interpelam e, mediante as experiéncias vividas,
modificam-se”. Assim, a experiéncia vivida, o choque do encontro entre um corpo-discente €
os corpos do video, entre as perguntas elaboradas pelas criancas e os/as representantes do
basquete convidados/as para partilhar suas historias, entre as pesquisas feitas pelas criangas
sobre o basquete e os ouvidos atentos do professor e da pesquisadora para perceberem as

nuances entre as leituras e investigagcdes realizadas pelos/as estudantes, tudo isso se
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configurou como proteses ligadas as escolhas das situacdes didatico-metodologicas para
tentar alargar as leituras.

Outra proposta (essa, todavia, ndo realizada) poderia ser mostrar ou levar a escola
atletas trans ou que tivessem uma identidade nao binaria para que a leitura da pratica corporal
com a participacdo desses corpos, talvez possibilitasse a percep¢ao das diferencas. Tornar
publico ¢ um ato fundamental para se constituir um sentido outro (publico nio por estar
atrelado ao Estado, na relacdo publico-privado, mas sim, como algo que vai passando de
relagdo em relacdo, que de alguma maneira vai produzindo ajuntamentos em que as pessoas
se mobilizam a partir daquela relagao).

Essa experiéncia, onde se tem a chance de presenciar outros corpos atuando no
basquete, pode potencializar a vivéncia das criangas na quadra de uma outra maneira. Mais
um exemplo: sabemos que a representagdo mais comum ¢ que as praticas esportivas,
principalmente de esportes de contato, sdo destinadas a homens, tendo em vista a sua suposta
superioridade em termos de porte fisico, forca, destreza e agilidade. Sendo assim, a midia
acaba por investir mais na transmissdo de jogos masculinos, pois ddo mais ibope, que
possibilitam maiores lucros (ja que os jogos femininos nao sdo considerados atraentes ou
dignos de serem vistos de maneira geral). As pessoas acabam por ndo conhecerem mulheres
que atuam nas diversas praticas corporais €, no caso em tela, no basquete. Assim, perpetua-se
a invisibilizacdo das mulheres no esporte e mesmo em outras praticas corporais, por conta da
representacdo de um nao pertencimento a esses lugares.

A narrativa midiatica se forja em uma suposta neutralidade de transmissao de
determinados jogos e historias, mas texto e vida estdo sempre e necessariamente em didlogo,
com os enunciados interconectados aos outros (PEREIRA, 2014). Assim, enquanto narram-se
0s jogos ou enquanto se transmite (ou ndo) aqueles corpos-atleta em agdo, o que se faz ¢
construir, a partir de tecnologias de género, aqueles corpos-mulher e corpos-homem com
determinadas caracteristicas. Na propria constru¢do de modalidades femininas e masculinas
jd se cria uma maquinaria que necessariamente serda comparativa, pois 0s
corpos-generificados binariamente estdo sempre colocados em situacdes de oposicdo. Em
uma escolha (que ¢ necessariamente politica e comercial) das emissoras em ndo transmitir ou
falar sobre os jogos de times lidos como femininos, o que se constrdi € uma narrativa que fixa
como natural que corpos-femininos ndo importam nas midias, que suas histérias sdo sempre

menos importantes (ndo € incomum os comentarios de que jogos femininos sdo chatos de se
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ver, que as mulheres ndo sabem jogar e nem falar sobre esportes, dentre outros). O proprio
discurso da medicina e das ciéncias bioldgicas constroem esses corpos com diferengas que
aparentemente sdo naturais e imutaveis, destilando 6dio e violéncia aos corpos trans, por
exemplo, que estdo jogando nos times com os quais se identificam. A midia ¢ uma das
tecnologias de género que continuam a construir esses corpos-verdade, essas historias que,
aparentemente, s3o imutaveis. As midias constroem esse espaco-tempo teoricamente abstrato,
em que os discursos que descrevem o cendrio esportivo contrastam com um sem fim de

outras realidades vividas onde a pluralidade corporal estd em cena.

Consideramos, primeiramente, que a diferenca sexual é frequentemente evocada
como uma questdo referente as diferengas materiais. A diferenga sexual, entretanto,
ndo é nunca, simplesmente, uma fun¢do de diferengas materiais que nao sejam, de
alguma forma, simultanecamente marcadas e formadas por praticas discursivas.
Além disso, afirmar que as diferencas sexuais sdao indissocidaveis de uma
demarcagdo discursiva ndo ¢ a mesma coisa que afirmar que o discurso causa a
diferenca sexual. A categoria do "sexo" ¢é, desde o inicio, normativa: ela é aquilo
que Foucault chamou de "ideal regulatério”. Nesse sentido, pois, o "sexo" ndo
apenas funciona como uma norma, mas ¢ parte de sua pratica regulatdria que
produz os corpos que governa, isto ¢, toda for¢a regulatdria manifesta-se como uma
espécie de poder produtivo, o poder de produzir - demarcar, fazer, circular,
diferenciar - os corpos que ela controla. Assim, o "sexo" ¢ um ideal regulatorio cuja
materializacdo ¢ imposta: esta materializagdo ocorre (ou deixa de ocorrer) através
de certas praticas altamente reguladas. (BUTLER, 2019, p. 194)

Porém, sendo essas narrativas sempre € necessariamente inseridas em um
espaco-tempo, as tecnologias de género também sao referentes a esse espago-tempo, pois elas
ndo se descolam do momento histérico em que ocorrem. Da mesma forma que existe, nesse
encontro de forcas, a possibilidade de criacdo e manutengdo de determinadas historias e
narrativas normativas sobre os corpos-generificados, que necessariamente apareceriam como
significagdes desses corpos em outros ambientes de socializacdo das pessoas que assistiram
esses jogos, existem forcas implicadas de resisténcia, nas quais os sujeitos reconfiguram as
tecnologias de género. Narrar sobre as tecnologias de género que moldam os corpos-historia
significa pensar como o género ¢ construido tal e qual o ¢ um determinado local e tempo,
entender como essa tecnologia ¢ construida. E pensar nesses processos de resisténcia que
ocorrem concomitantemente aos processos de inscricdo de género nos corpos através das
mais diversas proteses tecnologicas ¢ pensar a forga contrassexual, que € necessariamente
acdo. E a forga queer de um corpo que se quer vivo, que se quer presente. E a movimentagao

necessaria que interrompe essa producao linear de um suposto sujeito.
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Quando escolhemos apresentar videos de basquete feminino para as criangas,
objetivamos fazer ecoar esses corpos outros para que conhecessem equipes que antes nao
conheciam, para que as meninas se reconhecessem naqueles jogos, para que as criangas
pudessem perceber que outros corpos (que por vezes elas desconhecem) podem atuar
naqueles espacos. Depois que os jogos foram mostrados, as criangas comegaram a tecer
comentarios, o que gerou uma discussdo bastante intensa a respeito do processo de
invisibilizagao:

"Acho que os homens tém mais oportunidade do que as mulheres, porque eu pesquiso muito no Google quando
vai ter jogo do feminino e teve um dia que fiz uma pesquisa do jogo do Corinthians, e jogo feminino é muito
dificil vocé encontrar um, tipo na Globo, na Band. Ja os homens ndo, homens, toda quarta e todos os domingos

eles jogam, tanto na Globo, na Band, em qualquer canal. Acho que mulheres s6 tém uma oportunidade, porque
a pesquisa que eu fiz so foi 5% e os homens foi 95%." - fala do V.

"Porque o nome das mulheres ndo é tdo destacado na humanidade quanto o dos homens. Porque as vezes as
mulheres ndo tém tanta habilidade, sempre os homens estdo em primeiro lugar e as vezes eles ndo olham para
as mulheres que também sdo muito boas. A Marta é muito, muito boa no futebol, ela é a melhor do mundo no
futebol. Entdo, eu acho que as vezes a gente tem que olhar mais pras mulheres porque os homens estdo la no
sucesso também, mas temos que olhar pros dois igualmente."- fala da S.

Pode-se perceber que os momentos de discussdo sdo bastante importantes também
para a troca de impressdes sobre as construgdes sociais, seja no campo individual ou coletivo.
As criangas compartilharam a constatacdo da auséncia de transmissao de jogos femininos na
TV aberta, falta de divulgacdo da Copa de Futebol Feminino, momentos familiares de
interdicdo ou incentivo a seguirem em determinadas praticas e ndo em outras. Durante as
interacdes, quando suas vozes foram escutadas e potencializadas, puderam ressignificar e
refletir criticamente sobre as proprias vivéncias.

Seguindo nessa esteira, voltamos a pergunta: quais as possibilidades contrassexuais a
partir do que vem sendo feito da Educagdo Fisica cultural? Apostamos que os principios
ético-politicos e as situagdes didaticas desenvolvidas pelo professorado que afirma colocar o
curriculo cultural em agdo sdo essas potenciais proteses contrassexuais. Potenciais, pois ndo
ha nenhuma garantia que determinados acoplamentos gerardo efeitos disruptivos. Nenhuma
protese € normativa ou contranormativa por exceléncia. O que se faz dessas propostas, desse
acoplamento, no cotidiano da escola, ¢ o que vai indicando possibilidades e caminhos.
Incertos, sempre. Mas, como uma proposta curricular que vem se firmando e expandindo
cada vez mais a partir das produgdes desde 2004, quando a Educagdo Fisica cultural surgiu

no seio das pesquisas e experiéncias realizadas pelo GPEF, pode-se pensar em algumas
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apostas que, a partir de sua propria construgdo ficcional e parodistica, poderiam fazer emergir

a contrassexualidade.

A contrassexualidade tem por objeto de estudo as transformagdes tecnologicas dos
corpos sexuados e generizados. Ela nao rejeita a hipotese das construgdes sociais ou
psicolégicas de género, mas as ressitua como mecanismos, estratégias e usos em um
sistema tecnologico mais amplo. (PRECIADO, 2017, p. 24)

O intenso processo de investigagdo de determinada pratica corporal durante o
processo da tematizacdo ¢ uma das proteses contrassexuais mais importantes. O processo
mesmo de pesquisar envolve a intensificacdo de um olhar investigativo por parte dos/as
estudantes, a valorizagdo do ato de pesquisar como estratégia e mecanismo de
aprofundamento e possibilidade de ressignificagdo do olhar, o desenvolvimento de um olhar
critico e questionador para os mais diversos assuntos, além de propiciar movimentos de
partilha dos saberes dos/as estudantes entre si. A aposta na investigacdo como fio condutor do
caminho tecido pela artistagem docente ¢ o que faz do mapeamento ndo uma etapa de
levantamento de conhecimentos prévios, mas sim uma a¢ao constante, de todas as aulas,
composta por um olhar e escutar de tudo o que acontece no entorno. E sobre a produgio de
encontros, choques e afectos vividos no cotidiano na escola. Dessa maneira, 0 mapeamento se
constitui como a protese curricular que viabiliza o ndo enrijecimento da tematizagdo, que
mantém a professora ou o professor sempre atenta/o ao que acontece e a/o leva a realizar a
leitura das aulas cotidianamente para compor o mapa. Bem como no contrato parodico
contrassexual, ndo se pretende fixar novos sentidos, permanecer estanque, mas sim manter-se
em permanente movimento, cruzando sempre novas veredas, fissurando fronteiras.

A constancia desse movimento foi o que fez o professor Leandro e a pesquisadora
manterem um contato constante, conversando sobre as impressdes que tinham de cada
encontro, pensando quais proteses poderiam acoplar nas aulas seguintes para que se tentasse
estremecer e alargar ainda mais os sentidos. A alianca criada foi fundamental para os
encaminhamentos didaticos, para a sintonia nos dialogos tecidos com os/as estudantes, para
pensar cada encontro. Uma alianca criada na precariedade, a partir de um
corpo-pesquisadora-professora que se propds a tentar tecer essas linhas investigativas junto as
criangas ¢ ao Leandro, mesmo doente, e que foi acolhida em cada momento em que se
mostrava mais fragil; a partir daqueles corpos-discentes que se expuseram em seus conflitos,

em suas performances em quadra, em suas insatisfacdes, ¢ se abriram em cada encontro em
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que propunhamos novas inquietacdes; a partir daquele corpo-professor, que se mostrou de
bracos, olhos e ouvidos abertos, disposto a trilhar junto, em parceria, por um caminho que
ndo sabiamos qual seria e que fomos construindo de maneira conjunta aula a aula. A
precariedade daqueles corpos, que compunham as cenas de maneira a desnudar-se em cada
encontro, foi 0 que permitiu que novas proteses fossem sendo acopladas. Esse acoplamento
precisa de abertura e sensibilidade na potencializagdo das diferencas para que possa ocorrer.
Sem abertura, sem o desnudamento do corpo e das narrativas, as proteses enrijecem, perdem
em potencial disruptivo. E do proprio desnudamento surge a fenda para a construgdo de
aliancas pelo afeto, que também foi fundamental para que as criancas fossem mais e mais

narrando suas inquietagdes.

"Vai, tenha jeito de homem!"
"Ah, é tipo bicha, homossexual, ficam se agarrando toda hora"

"Eu acho que se as meninas participassem mais, se dedicassem, elas podiam ser melhor que
a gente."

"Pra mim, as meninas que ndo jogam muito, elas deveriam se dedicar mais, pra poder jogar
mais, pra melhorar e chegar no nosso nivel"

As proteses das situagdes didaticas permitiram que, a cada aula, determinadas
enunciagdes aparecessem, de maneira que o proprio registro dessas falas moveu a producao
dos encontros seguintes. Os registros nos fizeram perceber uma repeticdo incessante de
supostas verdades, que nada mais eram do que a interpelacdo reiterada com o intuito de
reforgar um determinado efeito naturalizante. Mas, era na instabilidade das normas de género
que precisam ser reiteradas para serem cristalizadas que entendemos a possibilidade da
brecha contrassexual de onde a lei reguladora poderia ser reaproveitada em uma repeticao
diferencial. A cada afirmacdo como as citadas acima, algo diferente aconteceu. Aqueles
corpos-crianga performaram de maneira diferente os mini-jogos de basquete em quadra,
trouxeram enunciados e narrativas diversos sobre os temas investigados e também sobre a
relacdo estabelecida entre as/os proprias/os estudantes. Era a repeticdo que permitia

deslocamento.

Como um efeito sedimentado de uma pratica reiterativa ou ritual, o sexo adquire seu
efeito naturalizado e, contudo, ¢ também, em virtude dessa reiterag@o, que fossos e
fissuras sdo abertos, fossos e fissuras que podem ser vistos como as instabilidades
constitutivas dessas construgdes, como aquilo que escapa ou excede a norma, como
aquilo que ndo pode ser totalmente definido ou fixado pelo trabalho repetitivo
daquela norma. Esta instabilidade ¢ a possibilidade desconstitutiva no proprio
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processo de repeti¢do, o poder que desfaz os proprios efeitos pelos quais o "sexo" €
estabilizado, a possibilidade de colocar a consolidacdo das normas do "sexo" em
uma crise potencialmente produtiva. (BUTLER, 2019, p. 209)

Os registros em si sao sempre uma invencao do que ocorreu, sao uma materialidade
ficcional e constitutiva de uma entre tantas narrativas do que ocorreu no momento mesmo da
aula, de maneira que temos infinitas possibilidades de analise, tanto para a producdo das
proximas aulas, quanto para a producdo das analises posteriores, como neste trabalho. Essa
narrativa ¢ uma dentre milhares, pois estd sendo construida pela pesquisadora, a partir das
anotacdes no diario de campo realizadas em um tempo outro, no encontro com os referenciais
teoricos que foi possivel acessar até o presente, a partir de determinados encontros de forgas.
Se essas analises estivessem sendo feitas pelo professor Leandro, ou pelos/as estudantes, ou
mesmo por uma pessoa que nao participou da pesquisa de campo, por exemplo, ela seria
tecida com outros fios. Dessa maneira, os registros sdo essenciais enquanto proteses
curriculares, pois permitem a revisitagdo aos acontecidos, se materializando como uma fonte
de consulta, um apoio a memoria, um suporte para rememorar o que foi vivido, permitindo
que o professor e a pesquisadora se deixassem contaminar com o que ali havia sido registrado
para pensar os proximos passos. Fotos, videos, gravagdes de voz, transcricdo dos audios,
anotagdes, pesquisas das criangas, didlogos, o planejamento, tudo compde um
arsenal-memorial, um corpo-registro, uma possibilidade de reencontro com as aulas e com o
acoplamento da préxima protese contrassexual, conferindo outra materialidade as cenas
didaticas.

Ha uma multiplicidade de efeitos na sala de aula, o que ndo significa que se deva
deixar a pratica pedagogica agir de forma espontanea, quando se opta por colocar o
curriculo cultural em agdo, o professor define na sua aula o objetivo que se deseja,

ciente dessas possiveis decodificagdes e do que ¢ importante como ato politico.
(NEVES; NEIRA, 2019, p. 121)

As escolhas feitas tinham um objetivo de acordo com o que vinha sendo lido nas
aulas. A observagdo, as diversas propostas realizadas, as investigagdes, o movimento
constante de leitura de diferentes materiais e idas a quadra, os registros, tudo se constituiu
como recurso para a avaliagdo ao oferecer informagdes importantes sobre o trabalho e seus
eventuais efeitos. Essa avaliacao, necessariamente baseada em informacgdes reunidas sobre as
acOes efetivadas, permitiu pensar os proximos passos, isto €, articular os proximos
acoplamentos. Junto ao mapeamento constante, que também mantém o professorado em

movimento, a avaliacdo ¢ uma das proteses que coloca a/o docente em constante revisitagao
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de sua propria pratica, em contato com reflexdes do que vem construindo. O processo de
escrita-avaliagdo ¢ ininterrupto quando leva a reorganizacdo da tematizagdo. Por isso essa
escrita € autopoiética, sempre provisoria e aberta a outras interpretacdes (ESCUDERO,
2011). A partir do que o/a professor/a sente de cada aula, ouve de cada estudante, vé em cada
gesto etc., tece a tematizacao, encaminhando os encontros.
Outro procedimento didatico que constitui o curriculo cultural é a avaliagdo que se
inicia logo no mapeamento e esta presente em toda a tematizagdo. A construgdo de
registros (uma possibilidade) facilita a retomada das atividades de ensino visando ao
“redirecionamento da agdo educativa”. Avaliar no curriculo cultural esta longe de se
apoiar ¢ utilizar métodos de avaliagdo para o controle das pessoas, pois a avaliacdo

estd presente durante a tematizagdo, ndo se resume a mera verificagdo das
aprendizagens. (NEVES; NEIRA, 2019, p. 122-123)

Nesse caso, a avaliacdo foi protese contrassexual importante que nos trouxe as
seguintes perguntas: "como lidar com as questdes de género que vém aparecendo? Quais
materiais € encontros possibilitar? Quais as melhores apostas em termos de elaboracdo de
situagdes didaticas?" Nao existe um protocolo a ser seguido que oriente o/a professor/a a
trabalhar com as questdes de género, tampouco quais as maneiras de fazé-lo. Isso vai da
sensibilidade e leitura de cada docente no decorrer dos encontros, que percebe fagulhas,
nuances, enunciacdes, movimentos, olhares, tudo como mecanismos de produgdo de
corpos-generificados, e escolhe os caminhos a serem trilhados. Essas duvidas e incertezas
pairaram durante todo o processo da tematizagdo, ¢ também pairam agora no momento da
andlise dos resultados. O que foi possivel fazer? Quais efeitos tais encontros podem ter
gerado a longo prazo? Quais outras proteses poderiam ter sido acopladas e ndo foram? Por
que ndo o foram? Uma série de questionamentos surgem do acoplamento da proposta de uma
avaliacdo que ndo ¢ do alunado, mas sim do proprio fazer docente. E para potencializar as
aulas, as problematizagdes, as situa¢des de aprofundamento e ampliacdo, os registros criados,
as vivéncias oportunizadas e produzidas. Tudo tecido e agenciado pelos principios
ético-politicos.

Precisamos inventar novas metodologias de produ¢@o do conhecimento e uma nova
imaginagdo politica capaz de confrontar a légica da guerra, a razdo heterocolonial e
a hegemonia do mercado como lugar de produgdo do valor e da verdade. Nao
estamos falando simplesmente de uma mudanca de regime institucional, de um
deslocamento das elites politicas. Falamos de transformac¢do micropolitica dos
"dominios moleculares da sensibilidade, da inteligéncia, do desejo". Trata-se de
modificar a producdo de signos, a sintaxe, a subjetividade, os modos de produzir e

reproduzir a vida. (...) Nao estamos falando de mover a fronteira de 14 para cé. De
tirar um Estado para instalar outro. Estamos falando de descolonizar o mundo, de
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interromper o Capitalismo Mundial integrado. Estamos falando de modificar a
"Terrapolitica". (PRECIADO, 2020, p. 46)

E ¢ no sentido da descolonizagdo da pratica docente, do olhar, dos desejos, dos
recursos trazidos para o seio das aulas, que as proteses contrassexuais se acoplam. E nesse
movimento que o queer, advindo do Norte global, se entrecruza com pensamentos do Sul,
ganhando seu carater decolonial. Uma aposta-movimento cheia de incertezas, de medos, onde
cada docente se alianga na precariedade ¢ no desnudamento de si e de sua pratica. Onde o
proprio acoplamento prostético-curricular € esse abrir de portas para novos entrecruzamentos.
Assim, o proximo capitulo percorrera essas veredas dos encontros entre o queer, o decolonial

¢ a Educacdo Fisica cultural.
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6. Encontros no cu do mundo: cruzamentos entre o queer decolonial e o
curriculo cultural da Educacio Fisica

Adotaram a ofensa, a identidade atribuida e nunca reivindicada, como seu lugar
politico: queer. Em inglés, ja sabemos, o termo ¢ ofensivo. “E como te chamam na
escola quando zombam de ti”, explica a antropdloga norte-americana de origem
latina, Marcia Ochoa. E ela ainda que adverte que se deve ter muito cuidado com a
palavra queer, pois se trata de uma categoria local estadunidense que tem viajado
justamente porque aquele pais mantém ainda certa hegemonia na producdo de
conhecimento, o que permite a publicag@o e circulacdo de textos norte-americanos
por todo o mundo. De modo que o termo “queer” tem viajado muito, “mas nao tem
a mesma ressonancia em todos os lugares". (PELUCIO, 2016, p. 126)

Fagamos um exercicio imaginativo. Feche seus olhos e imagine uma pessoa na rua lhe
gritando queer. O que chega a seus ouvidos ¢ uma navalha ofensiva que tenta lhe causar
dano? Queer! Que impactos esta palavra em forma adjetiva lhe causa? Queer! Quais os
efeitos advindos da entrada da Teoria Queer, com T e Q maitsculos, na academia? Queer!
Queer! Queer! Sobre o que estamos falando?

Caterina Alessandra Rea e Izzie Madalena Santos Amancio (2018, p. 14) fazem um
resgate historico das principais autoras que sdo tidas como precursoras da Teoria Queer,
mostrando que além de Judith Butler e Teresa de Lauretis, o termo também foi utilizado por
Gloria Anzaldua. Para Tasmin Spargo (2017, p. 13), "Em inglés, o termo queer pode ter
funcdo de substantivo, adjetivo ou verbo, mas em todos os casos se define em oposicao ao
"normal" ou a normalizacdo". Surge como um movimento de contestacdo as normas e
identificacdes, questionando, problematizando e radicalizando as condigdes da minoria
politica excluida nos moldes da sociedade heteronormativa.

E sobre a afirmacdo deste conjunto de corpos tidos como profundamente anormais,
descartéaveis, indesejaveis, esquisitos, ndo recomendados a sociedade’’. Afirmagdo nio no
sentido de pretender uma defini¢do fechada, fixa, mas sim de transpor a normalidade
construida e pleiteada socialmente. E um movimento de ressignificagio das palavras que sdo
utilizadas como ofensas a determinados grupos sociais, instaurando uma grande tensdo entre
a palavra teoria - que ¢ entendida como algo verdadeiro, digno - associando-a com algo que ¢
tido como absolutamente ofensivo e marginal - queer. Sua potencialidade também se encontra

em trazer um conjunto de instrumentos teoricos, estilisticos do viver, performativos e

77 Referéncia a musica "Ndo recomendado", com clipe do grupo "Ndo recomendados". Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GsAROTONu_w. Acesso em 23 out. 2021.
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prostéticos, que pretendem criar mecanismos para garantir a existéncia digna desses sujeitos
gritados estranhos e anormais ¢ que ndo pleiteardo o pertencimento a identidade alguma. E
sobre a tentativa de fissurar os dispositivos que produzem a estrutura de margem e centro.
Cria-se um conjunto de conhecimentos, de corpos prostéticos, de ruidos ensurdecedores, uma
explosao de cores, aromas, movimentos, que vao construir uma critica e apostar em um
deslocamento das nocdes de identidade, sujeito, direitos, defendendo o transito, o multiplo e
sendo antiassimilacionista. Ao mesmo tempo, ndo se trata propriamente de introduzir um
contra-conhecimento, mas sim de colocar em questdo o proprio conhecimento, possibilitando
pensar além dos limites do que € pensavel a partir do que ja ¢ produzido cotidianamente pelos
corpos dissidentes. E sobre um rearranjo de corpos, em uma batida forte que pode
TRANSformar o cis-tema.

Porém, quando chega a América Latina e ao Brasil, ela ¢ destituida, de certa maneira,
de sua fung¢do de tensionamento e subversdo por conta da captura pela logica da
colonialidade, j4 que vem por meio de uma elite académica e ativista, que 1€ em outros
idiomas e est4 dentro das universidades. Quando ela surge no Norte, ¢ de maneira subversiva,
uma vez que o termo queer ¢ considerado ofensa - esquisito, estranho, etc. -, de forma que ¢
uma afronta o queer enquanto teoria, ou mesmo a ideia de sujeitos reivindicarem o queer para

ressignifica-lo.

As incompreensdes, em contexto nacional, vao além da sonoridade do “queer”. O
fato é que o termo nada quer dizer para ouvidos leigos e, mesmo em ambiente
académico, ainda ¢ bastante desconhecido como campo de reflexdo. De maneira que
a intengdo inaugural desta vertente tedrica norte-americana de se apropriar de um
termo desqualificador para politiza-lo, perdeu-se em alguma medida no Brasil, onde
o termo passa a circular, de fato, pds-coquetel antirretroviral. (PELUCIO, 2016, p.
126)

Assim como que género e sexualidade ndo se criam no Brasil da mesma forma como
na Europa no século XIX, o mesmo ocorre com a Teoria Queer. Por outro lado, faz sentido a
propria proposta queer utilizar o termo exatamente como originalmente difundido no Brasil, e
ndo como teoria cu (PELUCIO, 2016), queer of colour (REA; AMANCIO, 2018) ou queer
decolonial/cuier (PEREIRA, 2015), ja que a propria proposta de subversao ja se daria na
reapropriacdo do termo, dando-lhe um outro sentido, um sentido sudaca. Quais, entdo, as

potencialidades ou ndo desta travessia do termo gueer?
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Larissa Peltcio (2016) situa que, no Brasil dos anos 1980, uma parte dos movimentos
sociais ¢ algumas/uns teodricas/os viram nos aportes gueer uma possibilidade de revisitar e
repensar o que vinha sendo produzido nos, até¢ entdo, estudos gays e lésbicos. Os estudos
queer comegaram a ganhar visibilidade no pais no mesmo momento em que cresciam as
politicas identitarias, dentre elas, aquelas ligadas ao entdo movimento GLBT (gays, lésbicas,
bissexuais, travestis e transexuais), de forma a gerar um choque politico. Os anos 1980 foram
marcados pelas ideias higienistas que ganharam for¢a com a implementagdo do panico moral
da AIDS, com incentivo da categoria médica, a fim de patologizar esses corpos. As ideias
medievais de "praga" e "peste" foram impulsionadas e o grupo LGBT+ foi forte e
incessantemente perseguido. Sendo um periodo pods ditadura, houve também a
(re)organizacao dos movimentos sociais com uma agenda politica de lutas contra a AIDS e o
preconceito, democratizacdo e popularizagdo da satde, tendo os corpos construidos como
abjetos os principais agentes dessas reivindicagdes. A autora, apoiada na produgao de Néstor
Perlongher, vai entdo pensar sobre esse cendrio historico-politico a partir das reflexdes sobre

O Cu:

Para ele, “com a aids, os olhos da ciéncia se voltam para o anus” de maneira que a
medicina reataria sua antiga relacdo com a homossexualidade, podendo novamente
patologiza-la. Escrever desta forma, com este vocabulario e com tal senso critico,
foi algo bastante vanguardista e, mesmo, transgressivo para aqueles anos em que o
proprio movimento homossexual brasileiro aderia ao discurso preventivo,
higienizando suas praticas e reatualizando o dispositivo do “armario”, de onde
agora saiam os “gays plasticos”, como Perlongher classificou aqueles que, adotando
um modelo “hétero” de comportamento, estariam aderindo a essa onda higienista,
propagando o sexo seguro (leia-se o0 sexo sem sexo), o casamento, a castidade,
apartando-se da vasta marginalia das sexualidades periféricas. Entendo que nestes
escritos temos os primeiros ensaios para uma teoria cu, uma teoria cucaracha,
antropofagica como tem sido nossa tradigdo. (PELUCIO, 2016, p. 131)

Assim, qual a ideia de uma teoria do ci? Da teoria queer no sul global? Quais corpos
seriam esses? Quais seriam os gritos, os cheiros, os balangos, os insultos, as reapropriacdes?
Do cu do mundo que nasce o (cu)ier? Um cu que ndo esta em oposi¢do a cabeca pensante,
existente ao norte dessa estrutura corporal e também geografica, mas um cu prostético ¢
performdtico que ganha sentido na cena publica para desestabilizar as estruturas da mesma
forma como ocorreu quando o queer entrou na academia. Sigamos com palavras de Amara

Moira (2017, s/n):
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Corpo que se trans, pelo, cabelo, lingua que apenas nos, secregdes, intersecgoes,
classes, cores. O s6 direito (dever?) de existir a sombra, nds, olhares que ndo nos
deixam, que se queixam, que nos encaixam em narrativas que ndo nos fazem jus.
Cus? Cus tem também, mas melhor o edi, a neca e o picuma dos versos de Ika
Eloah, pajuba, lingua com sabor de rua e som de mistério, forjada no ioruba das
religides de matriz africana, umbanda, candomblé, tinicas a, por décadas ¢ décadas,
aceitarem gente feito nds, feita a revelia das regras.

E sobre esses corpos a revelia das regras. O pensamento gqueer nao vai relacionar as
supostas identidades com as praticas de opressdo que atravessaram os sujeitos, mas acima de
tudo vai se deter em quais foram e ainda sdo os mecanismos que constituiram os grupos
sociais para que estes sejam vistos como dominantes ou marginais. Ao mesmo tempo, € sobre
a poténcia disruptiva destes corpos, onde sua propria existéncia e apari¢do nas cenas publicas
criam possibilidades outras de reconhecimento. E como criar essas cenas na escola?

(...) permear o curriculo com diferentes conhecimentos, sobretudo com aqueles
ligados a diferenca colonial é crucial. Nao basta incluir esporadicamente, em
determinadas datas comemorativas. Contudo, uma Educacdo Fisica escolar que
oportuniza o encontro de diferentes conhecimentos ¢ o fomento de intimeras
verdades acerca das praticas corporais, bem como posiciona estudantes e docente
como criadores do processo, aproxima-se de uma pratica educativa desprendida de
concepgdes modernas universalizantes e aberta para possibilidades outras, na qual

os atores possam tecer experiéncias outras, um viver educacional outro. (SANTOS
JUNIOR, 2019, s/n)

Na voz que fala sobre o Outro, produz-se esse Outro. Na repeticdo incessante desse
lugar fronteiri¢o, marginalizado, dissidente, produz-se esse sujeito que tem nessas marcas a
sua constitui¢do corporea. Por isso, a disputa pelo ecoar de vozes e pela aparicao publica ¢
importante, ja que a fala ¢ também acdo, producdo. No ato de fala eu produzo aquilo que
supostamente estou descrevendo. Os proferimentos sdo performativos, no sentido de
produzirem um corpo-agdo atravessado de supostas verdades que estdo sendo criadas no ato
de fala em um ritual de repeti¢des legitimadas no poder. 'Permita que eu fale e ndo as minhas
cicatrizes™ - é o ecoar de vozes que estdo afirmando que, nesse pulsar sonoro se esvaindo no
ar, faz-se um corpo-movimento outro, que pode atravessar horizontes imaginativos que antes
estavam no campo do impossivel. E sobre trazer as cenas estas outras histérias, a poténcia
desses corpos, € gritar em coro as vidas que antes ndo eram narradas, trazer para o curriculo

aqueles saberes tidos como improprios. Pedro Paulo Gomes Pereira (2015, p. 424), ao relatar

% Trecho da musica AmarElo do Emicida com participagio de Majur e Pabllo Vittar). Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/emicida/amarelo-feat-majur-e-pabllo-vittar/ Acesso em 17 out.2021.
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a historia de Cilene, travesti que trabalha em uma rodovidria na cidade de Santa Maria, reflete
sobre a possibilidade de fissurar a partir das histdrias e corpos outros em cena:
Se a expressdo queer ¢ uma forma orgulhosa de manifestar a diferenga — uma vez
que pode ocasionar uma inversdo da cadeia de repetigdo capaz de conferir poder a
praticas autoritarias precedentes —, ha algo novo nas formas de ag@o de Cilene, que

por meio de outra gramatica também expressa a incomoda ¢ inassimilavel diferenca
de corpos ¢ almas que teimam em se fazer presentes.

Em outras palavras: bate o sinal, a professora entra, a aula acontece: discussoes,
leituras, quadra, movimento - nesse fazer, sempre as mesmas criancas falando: falando de si,
falando do outro, criando novas regras para o jogo. As regras nao sao fixas nem estaveis, mas
na reiteragdo desse ato elas produzem a suposta realidade de quem comanda as regras. Um
ordenamento inventivo do jogo estda dado. Mas as acdes didaticas do professorado
desestabilizam esse jogo e, ao invés da estabilidade 'bate o sinal, a professora entra, a aula
acontece e, nesse fazer, as mesmas criancas falando', existem pulsdes que fazem outras vozes
ecoarem, outros corpos entrarem em cena. E, no seu ecoar e aparicdo, outras produgdes
acontecem, sempre € necessariamente em relagdo. As proteses curriculares, que sao também
parte desse fazer didatico performativo, permitem que haja fissura e deslocamento das
normas, € por isso, no cotidiano com as criancas, focamos em criar contornos onde elas
pudessem ampliar suas leituras de mundo, em uma aposta de que, assim, poderiam perceber
nuances de quais mecanismos as atravessaram e as fizeram pensar como pensam. Sendo o
curriculo e o fazer docente frutos de diversas disputas de forcas, as proteses que lhe sdo
acopladas podem ser conservadoras e normativas, portanto, também ¢ uma escolha politica
trazer corpos, historias, culturas, saberes e memorias nao hegemonicos, tentando romper com
o ciclo de repeticdo das mesmas vozes.

(...) sabendo que ha intencionalidades acerca da produgdo dos conhecimentos, ¢
possivel, € louvavel, ¢ pertinente e mais que necessario questionarmos quais
verdades acerca das brincadeiras, dangas, esportes, lutas e ginasticas merecem
transitar pelo curriculo acessado pelas criangas, bem como quem estd autorizado a
seleciona-las. Essa postura questionadora pode conduzir aproximagdes a um
pensamento pluriversal, uma vez que as aulas tomadas pelo curriculo cultural se
sensibilizam ainda mais com as linguagens, memorias, organizagdes sociais que

historicamente foram impedidas de dividir o espago no curriculo com as ja
consagradas. (SANTOS JUNIOR, 2019, s/n)

Muitas vezes, torna-se dificil traduzir essas teorias em praticas. E necessario, entdo,
inverter a légica, quebrando a dicotomia teoria-pratica, partindo da interdependéncia das

propostas. Como trabalhar potencializando as diferencas? Como deslocar o individualismo
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neoliberal a partir de propostas das multiddes queer, da coletividade? Como subverter um
curriculo normativo, colocando outros corpos em cena, trazendo para a escola os
conhecimentos que ficariam do portdo para fora, tidos como improprios a escola? As
producdes sobre a Educacgao Fisica cultural tém dado diversas pistas e apresentado algumas
apostas, de maneira que tentamos aprofunda-las nesse trabalho a partir da producao de corpos
generificados.

Antes de pensarmos no trabalho de campo como apoio para pensar possiveis
caminhos de reflexdo sobre essas questdes, vale destacar que ndo existem receitas para
fazé-lo. Nao existe uma forma tUnica do professorado investir em um ambiente plural,
reflexivo e que garanta o direito as diferengas, destacando a multiplicidade de vidas
existentes no mundo. Tudo escapa, e ao se deixar pulsar através e a partir das duvidas e
incertezas, abre-se espago ao movimento e as mudancas (mudangas as quais também nao se
tem o controle). Mas, tendo em vista que as praticas pedagogicas de outras/os docentes
podem acabar por inspirar a reflexdo sobre as ag¢des didaticas, podemos pensar em algumas
situacdes que foram vivenciadas no campo como possibilidade de atuacdo, compreendendo
suas limitagdes em detrimento do tempo de aula, da duragdo do ano letivo, do tempo em que
se acompanhou a turma que participou da investigacdo, do que foi possivel articular naquele

momento, dentre outros fatores.

"Uma vez eu e minha prima fomos fazer uma competi¢do de futebol, ai a vo dela chegou e
falou assim 'Que que vocés tdao jogando futebol? Isso é coisa de menino, ndo é pra vocés, vao
brincar de boneca'." (fala da G.)

"Quando minha prima vai jogar futebol, a mde dela comega a brigar com ela e fala 'isso ndo
rn

¢ de menina, vai brincar de outra coisa, vai mexer no celular porque isso é de menino'." (voz
ndo reconhecida no 4udio)

"Igual minha prima, quando ela comegcou a jogar bola, pra todo mundo da familia ela era
maria macho, so porque ela jogava bola." (fala do V.)

"Professora, minha irma ela joga futebol, e meu pai ndo aceitava que ela jogava, ai minha
mde que deu o apoio, ela falou 'vocé quer jogar vocé vai atras'. Ai ela quer ser agora
jogadora de futebol."” (fala do F.)

"Comigo foi ao contrario, me falaram que eu tava fazendo coisa de menina. Eu nem liguei e
continuei brincando. Eu tava brincando de mamde e filhinha." (fala do K.)
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Essas foram falas trazidas pelas criancas quando questionadas se houve algum
momento de suas vidas em que elas tenham sido impedidas de fazer algo em detrimento do
discurso produtor-normalizador de género. Os comentarios em sua totalidade trouxeram
afirmativas, seja nos momentos de brincadeira, de comprar roupa, de falar sobre determinado
assunto- todas as criangas que se colocaram, disseram que ja haviam passado por alguma
situacdo. No decorrer da conversa, as proprias criangas consideraram o discurso ultrapassado
e que nao deveria haver distincdo de permissibilidade para determinadas praticas em
detrimento do género. Algumas criangas colocaram que foram resistentes a esses discursos,
enfrentando familiares que os pronunciaram, outras falaram que se mantiveram na
brincadeira ignorando o que havia sido dito, outras relataram se sentirem incomodadas, mas
sem saber como agir.

Essas enunciagdes trazem algo em comum: corpos em cena. Corpos que hackearam as
regras, que provocaram um abalo no cis-tema familiar que produz corpos-menina e
corpos-menino, que subverteram os papéis que lhe foram delegados antes do nascimento. Na
mesma medida em que a avo e a mae das criangas proferem palavras que, ao atingirem um
corpo, também o constroem no ato de reiteracdo da fala, as criancas também produzem outros
deslocamentos ao jogarem futebol, jogo este considerado e produzido socialmente como "de
menino", além de construirem uma estética de existéncia momentanea que subverte os
sentidos, até mesmo para aquela avo e mae que proferem as normas. Como diria Paul Beatriz
Preciado (2021, p. 32) "(...) cada vez que a travessia ¢ possivel, o mapa de uma nova
sociedade comeca a ser desenhado, com novas formas de produgdo e de reprodugao da vida".
E nesse potencial performativo de criagdo de realidade pelas linguagens que se criam brechas,
pois no transito se tem uma multiplicidade de direcdes possiveis. Ao jogarem futebol, em
interacdo com outras criangas, aquelas meninas também criam novas cenas de
reconhecimento, pois € na repeticio mesma daquele ato, com aquele corpo visivel, que vao se
criando possibilidades outras de vivenciar o corpo, o proprio jogo e de estar no mundo. E as
criangas que relatam essas situacdes, ao fazerem ecoar tais narrativas, criam juntas essa
potencial cena disruptiva, onde diversas historias-corpos emergem mostrando que o futebol ¢
mais do que se diz dele. Quando K. partilha com a turma que realizava uma brincadeira de
faz de conta de "mamae e filhinho", ele desmonta uma cena que produz corpos-menino que
so performam alguns tipos de praticas corporais, desnudando esse cis-tema perante as demais

criangas, embaralhando os significados mesmo que momentaneamente.
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Essas historias-corpo vao recriando cenas partilhadas entre corpos-discentes e
corpos-docentes, sdo proteses curriculares articuladas pela professora e pelo professor, que
criaram contornos, possibilitando que as criangas relatassem a si mesmas, partilhassem
historias, em um movimento de ampliacdo das leituras de mundo a partir da relagdo e da
interacdo. Além disso, ao dialogarem e perceberem que outras criangas vivem as mesmas
situacdes, ao poderem falar sobre isso através da mediagdo do professor e da professora,
sendo possivel ir construindo uma linha de pensamentos diversos ao longo das aulas, era
possivel que as criangas fossem percebendo que, de alguma maneira, essas normativas eram
fendomenos discursivos que construiam uma suposta realidade. Quando elas falavam na aula,
compartilhando esses acontecimentos, estavam também produzindo encruzilhadas, davidas,
tropecos e anseios, € como caminhos que se cruzam, também produziam possibilidades
pluri-corporais, diferentes das unicidades sobre as quais relataram. Esses momentos também
potencializam a percep¢ao de que ninguém age de determinada maneira por natureza, mas
porque lhe ¢ permitido ou negado o acesso a determinadas formas de viver sua vida. De

acordo com Marcos Garcia Neira e Mério Luiz Ferrari Nunes (2011, p. 680):

Diante desses argumentos, a questdo da identidade ¢ das formas como elas sdo
representadas tornam-se fundamentais para os EC. O que interessa saber ¢ como as
identidades foram produzidas e como as representagdes que se fazem delas as
afetam e imobilizam. O importante ¢ saber como os discursos e praticas atuam de
modo a levar os sujeitos a assumirem certas posi¢cdes no sistema social € como o0s
sujeitos sdo construidos por esses mesmos discursos e praticas. Em outras palavras,
¢ preciso conhecer o processo de identificagdo.

Tendo os Estudos Culturais como campo de inspiragdo, o curriculo cultural da
Educagao Fisica ¢ esse lugar onde o constante deslocamento, movimento, tensionamento
dessas narrativas que se pretendem universais vai ocorrer. Os significados vao sendo
negociados e (re)produzidos em meio as indefini¢des dos jogos de poder e na luta pelos
sentidos. O professorado estard o tempo todo organizando e pensando nessas proteses
curriculares e didaticas que mantenham a constancia desse deslocamento e desse incessante
movimentar-se em direcdo a caminhos outros. Para Flavio Nunes dos Santos Junior (2019),
essa reorganizacao curricular e didatica a partir de saberes outros e das enunciacdes discentes
que historicamente foram rechagadas do curriculo, mostra a Educagdo Fisica cultural e as

pesquisas decoloniais como aliadas.

"Quanto a isso de as mulheres se masculinizarem, mulher macho é porque vocé é
batalhadora, porque vocé ta conseguindo.” (fala da S.)
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"Até hoje professora, até os pais, porque nessa época os pais delas [das mulheres] achavam
que isso [jogar basquete] so era pra homens, e hoje ndo, hoje eles estdo se adaptando. Que
nem a minha tia, depois de um tempo, que ela comegou a ver muito minha prima jogar, achou
que ela merecia uma oportunidade para o que ela escolhia e hoje ela aceita de boa." (fala do
V)

"Sobre o futebol feminino e o basquete feminino, ndo aparece frequentemente nos televisores
porque ndo contém muito o incentivo de patrocinadores por ndo ter confianga que o time vai
vencer ou ter torcedores.” (fala da S.)

"Eu concordo com o D., falando que a maioria dos homens ndo aceita, é um preconceito
contra as mulheres, mas ndo sei explicar porque. Eu acho que eles acham que elas ndo tém

potencial e ndo conseguem jogar, igual com a prima do Vitor, e o preconceito é isso."” (fala da
M.E)

Quais contornos foram criados para que as criangas pudessem fazer tais leituras de
mundo? Quais proteses curriculares, intencionalmente articuladas pelo professorado,
permitiram que as Oticas de leitura fossem se rasgando e se dobrando em outras, antes nao
presentes nas partilhas? Seria essa leitura mais alargada um movimento que demonstra uma
ruptura momentanea com as experiéncias corporais € de vida normativas? Para Marcos
Ribeiro das Neves e Marcos Garcia Neira (2019), ¢ importante identificar a diversidade de
atribui¢ao de significados por parte das/os estudantes para criar mecanismos que intencionam
a ampliacdo dos olhares e das leituras das proprias praticas e do mundo. Seguindo nessa
esteira, percebe-se que o proprio questionamento sobre uma possivel fissura das produgdes
normativas de vida, mesmo que momentanea, deve ser repensado. Questionemos, entdo:
como podemos, enquanto corpos-docente, continuar na investida de ampliagao, de abertura a
outros significados, de tensionamento constante? Isso porque o proprio processo de
tematizacdo e de investigacdo sobre as praticas corporais ndo visa um fim, ndo objetiva um
aprendizado final comum a turma. Nao ha controle sobre como cada proposta atravessa as
criangas, quais serdo os movimentos decorrentes desses encontros. As investidas serdo
necessariamente para a descentralizacdo da figura da/o docente enquanto detentora das
informagdes ou de uma visdo mais correta de mundo. Serd na troca, na exposicdo da

precariedade coletiva, nas aliangas, na relagdo, que essas dobras vao se tornando possiveis.
Os saberes abordados no curriculo precisam ser questionados, investigados,
repensados e criticados independente da cultura a que se atrelam. No curriculo

cultural ndo se deseja validar determinados significados em detrimento de outros,
pois todos sdo passiveis de questionamentos e reelaboragdes. O que importa ¢ fazer
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com que os estudantes possam se posicionar criticamente diante dos conhecimentos
que estdo sendo analisados naquele momento. (NEVES; NEIRA, 2019, p. 110)

A produgdo sobre os principios ético-politicos do curriculo cultural nos permite
entendé-los tal como dito no capitulo anterior, como proteses contrassexuais e potencialmente
disruptivas e transitorias. Essa transitoriedade de diversas proteses curriculares que
propiciaram apostas de explosdo de e dos significados parece estar presente no trabalho de
campo da presente investigacdo, sem esquecer que toda pratica pedagogica impde limites
pelos mais diversos motivos. No caso em tela, poderiam ter surgido corpos transgressores que
brincam com o que nao lhes ¢ designado socialmente, seja por meio de videos, fotos,
experiéncias com outras turmas ou mesmo entre as proprias criangas daquela turma. Pensar
nessas outras possibilidades de atuacao do professorado ¢ desnudar também a propria ideia de
que este corpo-docente conseguiria atingir um momento maximo de desconstrugdo dos
significados, antes atribuidos ndo s as praticas corporais, mas também as/aos suas/seus
representantes. Sempre existirdo outras formas de pensar, organizar e desenvolver as
propostas que tecem a tematizagdo, e a riqueza do curriculo cultural mora exatamente na nao
prescri¢cao de como fazé-lo, e sim na possibilidade infinita de artistagem e reflexdo da propria
pratica. Alguns limites surgiram no decorrer do semestre: o tempo necessario para a
auto-organizacdo das criancas; o tempo para conseguirmos reservar a sala multimidia e
desenvolvermos a proposta que haviamos pensado; as datas para os encontros com
convidados/as; o desconhecimento de equipes de basquete de atletas trans, além de
entendermos que alguns conflitos se instauraram tal como ocorreram por conta da pratica
corporal que estava sendo tematizada, de maneira que, se fosse alguma outra, talvez houvesse
uma composicao diferente das cenas didaticas.

Seguindo no didlogo com as criancas, as mesmas narraram como suas preferéncias
tinham sido interditadas ou validadas, a respeito daquelas praticas consideradas socialmente
como femininas e masculinas. A fala de S. sobre a ndo apari¢do de determinados corpos
jogando basquete na televisdo demonstra que as agdes prostético-didaticas experimentadas
permitiram a ampliagdo no processo de leitura dos elementos que constituem o basquete,
inclusive da forma como a midia colabora em sua producdo. Ao veicular somente
determinados jogos e determinados corpos, produz um enquadramento que mina o
reconhecimento de outras formas de jogar basquete, bem como construindo quem sao os

corpos recomendaveis aquela pratica. A aparicao publica de outros sujeitos (lidos femininos,
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corpos trans, nao-bindrios, deficientes, etc.), nesse sentido, importa para a construgcdo de
possibilidades outras. Para Judith Butler (2017), s6 em consonancia com as coletividades e a
performatividade dos grupos ganhando regularidade, que se tornam possiveis novos
reconhecimentos. E reiterando inclusive regulacdes de género que se ganha reconhecimento
na vida cotidiana. Nao ¢ um trabalho voluntario, mas que se faz para dialogar com o Outro e
ganhar reconhecimento na cultura. E nesse proprio ato de reiteragdo de uma norma (por
exemplo, levar um jogo de basquete feminino como alternativa ao masculino, ja tio
veiculado nas midias), que se criam lacunas para a subversdo e novas formas de
inteligibilidade. Ao mesmo tempo, ndo existe um momento final desse processo, o que
implica que o professorado reconhega a infindavel gama de préteses didaticas que podem ser
colocadas em agdo para seguir ampliando as possibilidades de leitura e vivéncia no mundo.

Além disso, ao normalizar a exposi¢do dos jogos de basquete, por exemplo, como
exclusivamente masculinos, a midia produz a necessidade de identificar os jogos outros como
de 'basquete feminino', da mesma forma como a apari¢gdo somente dos corpos cisgénero
marca a necessidade de identificacio de outros corpos como trans, ndo bindrios, etc.
Atribui-se essa identidade-diferenca para mostrar que ela ¢ o que destoa da programacao
regular, isso quando, em algum momento, esses corpos tém espaco nas midias. Ao mesmo
tempo, colabora na producdao e naturalizagdo de quais lugares meninos podem e devem
ocupar. A midia ¢ um importante instrumento de criacdo e manutencao de normas. Poder ver
e/ou produzir territérios onde esses corpos aparecam, ¢ produzir e investir em uma politica
corpo-estilistica de poder viver. E na escola podemos, dentre outras agdes pedagogicas, fazer
esses corpos aparecer mediante o convite a pessoas para conversar as criangas, selecionando e
apresentando videos, musicas e produgdes das artes visuais que permitam aparicdes que
explodam os significados fixos.

E quais os sentidos do gueer decolonial nessas proposi¢des? Sendo o gueer e o
decolonial teorias corporificadas, onde os corpos sdo entendidos como corpos-tempo,
corpos-espaco, corpos-memoria, ¢ exatamente no ato de evoca-los para a cena, para o interior
da aula, que se embaralham os significados. E o ato de descolonizar, neste caso, vai para além
da j& presente proposi¢ao na Educacdo Fisica cultural de descolonizagdo do curriculo,
passando também pela descolonizagdo do olhar do corpo-docente, que esta estruturando as

situacdes prostético-didaticas e criando os contornos onde possibilidades outras possam
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surgir, ¢ também do corpo-discente, que em contato com as propostas, pode ampliar e
descolonizar também seus olhares e saberes.
Por conta disso, o curriculo cultural vé os sujeitos da educag@o (inclusive os
professores) como sujeitos marcados pela cultura e potencializados para
desconstruir a si mesmos (entender ¢ libertar-se da sua histéria), 0 modo como

construiram (discursivamente) o outro e fomentar outras formas de ser na sociedade
multicultural e globalizada. (NUNES, 2018, p. 93)

Necessariamente, para isso, essa professora e professor precisardo alargar seus
horizontes, conhecer novas histérias de sujeitos representantes das praticas corporais, buscar
conhecer sobre praticas que nao conhecem, produzir junto ao corpo discente outras
possibilidades de vivencia-las, se desnudar das certezas, enfim, descolonizar também seu
corpo-memoria.

Para descolonizar o curriculo, as diferentes culturas que habitam o territorio
brasileiro precisardo também ser contempladas. E de se estranhar que as lutas,
dancas e jogos indigenas, dos quilombolas e populagdes ribeirinhas fiquem de fora
das aulas de Educag@o Fisica de muitas escolas. Ao lado do ballet, rugbi, pipa, funk,
bolero, futebol, vodlei, etc., o curriculo precisa abordar o maculelé, forrd, huka huka,
luta marajoara, capoeira, maracatu entre tantas outras praticas corporais produzidas

pelos grupos desfavorecidos pelas relagdes economicas, territoriais, étnicas e tantas
outras formas de opressdo. (NEVES; NEIRA, 2019, p. 112)

No mesmo movimento que ja ocorre no interior da Educacao Fisica cultural, de
garantir que outras praticas corporais que ndo somente as hegemonicas sejam tematizadas,
ocorre também essa desmontagem do proprio corpo-docente, que precisa estar aberto ao
novo, criando aliancas com novos representantes das praticas corporais. Aliancas essas de
presenga em aula, como Tiago e Bruna se fazendo presentes na escola para conversar com as
criangas sobre o basquete, partilhar suas experiéncias e historias, ou através da exposicao de
recursos que permitam a materializagdo desses corpos, como no caso da exposi¢ao do video
Rachdo Basquete Feminino. Para Pedro Paulo Gomes Pereira (2015, p. 427), "Qualquer
pretensdo de um queer decolonial implica abertura a essas teorias-outras. Abrir-se de tal
forma e com tal intensidade que, no final da viagem, algo novo possa ser produzido". E nessa
viagem, que seria o percurso curricular, se tem o encerramento datado pelo calendario
escolar, mas as reverberacdes sao infinitas e incertas, mantendo o carater do transito, tdo caro
ao queer decolonial.

Foi possivel observar, durante o trabalho de campo, que quando as criangas se

deparam com um espaco de conflito nos dialogos, na escolha dos times ou nos jogos, algo se
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repete ¢ também se desloca. E nessa repetigio que esta a possibilidade do borramento, e é
uma repeticao-deslocamento que se da em campo intempestivo. A mediagdo do professor e
da professora se deu, em diferentes momentos, para que o conflito ndo descambasse em
violéncia, mas foi desses momentos conflitantes em que as criancas falavam sobre as
questdes de género, que elas também borravam o que estava sendo produzido ali, através de
suas acdes e das forcas que constituem toda a atmosfera da aula e da escola, produzindo
outros cenarios. E ndo sé no didlogo, mas também no produzir do(s) basquete(s) em quadra.
Para Maério Luiz Ferrari Nunes (2016, p. 60), "O curriculo cultural ¢ um campo de
significagdo que potencializa a diferengca e gera demandas. Isso ocorre por meio da
possibilidade dos alunos manifestarem suas vozes, seus saberes, suas contestacdes e
produgoes". Foi a partir do embate que algumas criangas conseguiram colocar sua opinido e
criar outras formas de atuacdo no jogo de basquete. E nesse processo de embates
estabeleceram aliangas temporarias, que mudavam junto aos deslocamentos de paisagens que
criavam e aconteciam.

Se ¢ na mobilizagdo da linguagem que se tem a poténcia disruptiva, foi de extrema
importancia nao fechar os ouvidos as inquietagcdes das criangas, que se mostravam cada vez
mais ansiosas por falarem sobre como vinham se dando suas leituras das relagdes (de género)
da turma. Quantos siléncios as compdem? E preciso entendé-los para fazer ecoar as narrativas
potentes e que podem transcender essa voz unica. H4 uma necessidade historica de acabar
com esses siléncios e pensar em espagos em que nao sejam sempre as mesmas pessoas a falar.
bell hooks (2019) narra que, quando crianga, foi ensinada a tecer um determinado tipo de
fala, a fala entendida e produzida como a da feminilidade, destinada a um determinado grupo
e permitida em um determinado espaco, e que "erguer sua voz", no sentido de romper com as
barreiras invisiveis que a condicionavam a falar somente em determinadas circunstincias,
representava risco e ousadia. Paul Beatriz Preciado (2019, p. 131) explica que "Para o
subalterno, falar ndo é simplesmente resistir a violéncia do performativo hegemonico. E
sobretudo imaginar teatros dissidentes, nos quais seja possivel produzir outra forga
performativa". Assim, a inten¢do ao produzir cenas onde as criangas pudessem falar e
imprimir suas visdes num novo enquadramento que ia se reformulando cotidianamente,
criavam-se forgas outras, partindo da poténcia mesma do performativo.

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor, figurantes, que nem devia 'ta aqui
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Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o que resta de ndiz?
Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso € sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem, € o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer ndiz sumir®

Essas acdes se deram na aposta que dos conflitos podiam surgir deslocamentos, que
vao ao encontro dos principios do curriculo cultural quando propde a hibridizagdao dos
discursos, a justi¢a curricular, a descoloniza¢do do curriculo. Ha de se abrir esse campo de
disputas para dele emergirem fagulhas criativas, outras narrativas. E tudo isso num jogo de
apostas, pois nao ¢ possivel a garantia de que as reverberacdes vao na dire¢do de nossas
expectativas. Pelos proprios principios do curriculo cultural, ndo ha planejamento que vise
um fim determinado e preestabelecido, j& que a artistagem curricular se d4 cotidianamente.
Cada aula e cada acontecimento ¢ disparador para o planejamento dos proximos passos, €
nesse planejar o professorado produz a escrita-curriculo em seu fazer. Um fazer que ¢
singular e coletivo, que vem da professora ou professor da turma, mas também de tudo aquilo
que a/o atravessa. Esse fazer pedagdgico ndo quer alcangar uma linha de chegada, mas o
encontro com uma curva que dobre os sentidos novamente e termine com a sensagao de
continuacdo. A artistagem ¢ muito importante, ja que cada experiéncia curricular
culturalmente orientada acontece de uma maneira.

O desejo ¢ complexo: subverter a logica moderna e hegemodnica de se fazer
educagdo, agindo por rupturas e por experimentagdes, substituindo o velho pelo
novo, sem que este também se torne, apenas, um novo modelo. Ao contrario, ¢ uma
proposta contra qualquer elemento prescritivo, contra qualquer ordem ou sequéncia.

Nao ¢ um modelo a ser seguido, mas um antimodelo. (BONETTO; NEIRA, 2019, p.
13)

E ¢ neste movimento que também assumimos que nem sempre as propostas que
planejamos tém o impacto ou o encaminhamento que haviamos pensado. As situacoes
didaticas desenham a tematizagdo, mas essas situagdes se concretizam no proprio agir de cada
crianga presente na aula, no atravessamento de todos os elementos do entorno. Sendo assim,

o planejamento entra no campo da aposta, que pode ou ndo se realizar daquela maneira.

% Trecho da musica AmarElo do Emicida com participagdio de Majur e Pabllo Vittar). Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/emicida/amarelo-feat-majur-e-pabllo-vittar/ Acesso em 17 out.2021.
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Ao mesmo tempo, por exemplo, em que a proposta de chamar Bruna e Tiago para
falar com as criancas colocou em cena dois corpos que nao eram 0s que ocupavam O cenario
publico, ele também chamou a cena o binarismo que tentdvamos borrar. Para expandir mais
ainda os limites do bindrio, talvez aquela apari¢do publica daquele corpo-homem e daquele
corpo-mulher estivessem no jogo da composi¢ao, com as aliangas, produzindo a possibilidade
desses encontros ndo precisarem ser de combate, mas de composi¢do onde se constroi uma
arma diferente. Ali, talvez, ndo se tenha marcado a dialética das oposicdes, mas sim a
necessidade de relagdes. Ainda por outro lado, aquelas presencas produziam a materialidade
desses corpos outros no esporte: ele, homem negro e alto, que deslocava um imaginario
inicial apresentado pelas criancas; ela, mulher branca, baixa e que deslocava a suposta
verdade de um corpo necessario para jogar basquete. Por ndo termos como garantir que as
propostas vao atingir as/os estudantes da mesma maneira, ndo hd como afirmar
contundentemente que o atravessamento criado por aquela cena foi o pretendido. E por isso
também as acdes didaticas tém de ser multiplas e se redesenharem ao longo do processo, para
ndo engessar as possibilidades, mas sim ampliar a partir de produgdes outras que aquele
momento nao deu conta. Quando se faz uma escolha, ela leva consigo a poténcia e a
impoténcia. Quando se grita e se assume a impoténcia, se possibilita que ela retorne ao seu
plano para garantir uma constru¢do outra, configurando um movimento incessante. E dessa
producdo que se fala na experiéncia relatada.

Nesse jogo de forcas, nem as acdes didaticas do professorado escapam: esta tudo
dentro do jogo. Ao mesmo tempo em que a possibilidade de apari¢do publica daqueles corpos
(que eram produzidos no discurso das criangas) possibilitava uma outra cena de
reconhecimento, ele também afirmava a norma por serem ali sujeitos que se apresentam e sao
lidos como um homem e uma mulher.

Entdo, o que queremos dizer quando dizemos que a sexualidade ou o género ¢ um
exercicio de liberdade? Eu ndo quero dizer que todos nds escolhemos nosso género
ou a nossa sexualidade. Certamente, noés somos formados pela linguagem e pela
cultura, pela historia, pelas lutas sociais em que participamos, pelas forgas tanto
psicolégicas como historicas. Na verdade, encontramo-nos a tornar-se um género ou
nos encontramos no desejo de alguma maneira. De fato, podemos muito bem sentir
que o qué e como nos desejamos ¢ algo bem fixo, caracteristicas indeléveis ou
irreversiveis de quem somos. Mas independentemente de entendermos nosso género
ou nossa sexualidade como escolhidos ou dados, como cultural ou bioldgico, cada
um de nds temos que afirmar nosso género e nossa sexualidade, afirma-los como um

direito. E isso faz uma diferenca se pudermos afirma-los no todo. Quando
exercemos o direito de ser o género que somos ou quando exercemos o direito a
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sexualidade que ndo causa prejuizo a ninguém, entdo estamos exercendo uma certa
liberdade. (BUTLER, 2017, p. 36)

Ampliando a zona de tensdo, Judith Butler traz a necessidade de afirmagdo também de
género como um direito, mesmo compreendendo que nao ha ontologia nessa proposi¢ao,
entendendo o género como performativamente construido. Isso porque esse nao
reconhecimento faz com que determinados corpos sejam enquadrados como abjetos e,
consequentemente, nao passiveis de luto. Dessa maneira, por mais que se vise o alargamento
das possibilidades de viver, da transgressdo das normas e¢ do binarismo que enrijece as
possibilidades, existe a necessidade de exercer a liberdade da qual fala, que ¢ a possibilidade
mesma de poder existir sem ter seu corpo atravessado pelas politicas e investidas de morte
por conta da aparicdo publica.

Retornando a escola, foram intencionais as proteses didaticas que compuseram a cena,
intencionando possibilitar o reconhecimento dos corpos que ndo estavam sendo enunciados
pelas criangas como possiveis. Todos os movimentos de intervengao estético-didatica (videos,
visita de Bruna e Tiago, rodas de conversa, leitura da propria pratica das criangas, producdes
de basquetes outros, etc.), que ocorreram necessariamente em transito (ir a quadra — assistir
um video - ir a quadra — conversar - ir a quadra - tensionar e recriar as regras do basquete - ir
a quadra - trazer os corpos-memoria marcados por género para a cena — etc.), eram uma
aposta. Uma aposta necessariamente performativa, que mesmo quando invocava algum
elemento que poderia ser normativo, o fazia para mostrar que nada ¢ igual, mesmo na
repetigao.

Assim, sugiro que ndo ha género sem essa reproducdo de normas que corre o risco
de desfazer e refazer as normas dominantes de maneiras inesperadas, abrindo a
possibilidade de refazer a realidade de género diante de novas linhas. Deste modo, o
género ¢ continuo, aberto a revisdo, em risco para um futuro diferente. Isso faz a

diferenga quando consideramos quais intervengdes podemos fazer para o futuro do
género. (BUTLER, 2017, p. 38)

Em dialogo com o queer decolonial, o que se objetivou foi partir do corpo. Um corpo
que aparecia na cena jogando basquete com os/as colegas, que se materializava em diversas
assisténcias de materiais filmicos, com a visita de representantes da pratica corporal
tematizada na escola, com a evocagdo do corpo-memoria que emergia de um texto lido. O
queer ¢ o decolonial emanam de uma proposta do corpo, dessa presenga-corporificada, dessa
memoria que se materializa de diversas formas. O encontro do queer com o decolonial

potencializa a for¢a que interrompe as mesmas narrativas ecoadas, partindo da ousadia de bell
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hooks que erguia sua voz apesar dos riscos. E essas sdo as narrativas do cu, pois, como afirma
Larissa Pelucio (2014), "nada mais queer que o cu". Sua proposi¢ao nao ¢ de invengao de
uma traducdo para o queer, mas sim a da experiéncia a partir do cu do mundo, um cu que se

cria em relagdo, nas disputas e nas relagdes de poder.

Temos procurado mostrar que a construgdo dos sujeitos abjetos ¢ marcada por
discursos de poder nos quais as experiéncias de exclusao estdo referidas a processos
historicos que marcam subjetividades. Talvez, nossa propria experiéncia fronteirica
tenha nos sensibilizado para essa producdo marginal, subversiva, forjada pela forca
rasteira dos que sempre necessitaram enfrentar os inseticidas morais para
sobreviver. (PELUCIO, 2014, p. 87)

E da mesma forma como nao ha inten¢do de uma traducdo para o queer, e sim de uma
producao potencialmente subversiva, uma producao outra e em didlogo, em composi¢do, ndo
se pretende um curriculo cultural gqueer. Isso porque nem o curriculo cultural nem o gueer se
pretendem como algo que é, e sim como elementos em um campo de apostas, algo que se faz
no ato proprio de fazer, em transito, no cotidiano, na interdependéncia de outros corpos
provocantes, em composi¢ao com as multiddes.

Partindo desse fazer cotidiano, os corpos dessas criancas que corrompem o que se
espera de um/a estudante "participativo/a", por exemplo, assumem uma resisténcia produtiva
aos processos de socializacdo que tentam fixar formas de estar nas aulas e no mundo. Para
cada crianca que nao cabia na norma e que participava (ou nao) das propostas, era mais uma
forma de resisténcia produtiva sendo colocada, mais um corpo que tensionava os discursos e
produzia outros textos, dividas que se instauravam sobre a universalizacdo de afirmativas
que colocavam que meninas tinham que se esforcar para ficar igual aos meninos. Segundo
Tomaz Tadeu da Silva (2008, p. 176), "O terreno do significado ¢ um terreno de luta e
contestacdo. Ha, assim, uma luta pelo significado e pela narrativa. Através das narrativas,
identidades hegemonicas sdo fixadas, formadas e moldadas, mas também contestadas,
questionadas e disputadas". Dessa maneira, a luta pelos significados de quem joga bem, quem
¢ mais habilidosa/o, quem pode falar durante o jogo, quais sdo as formas certas e erradas de
jogar, estavam em disputa constante. As criangas, o tempo todo, seja ao longo das aulas, dos
momentos em que podiam falar sobre os jogos ou na assisténcia dos recursos audiovisuais,
tensionaram os significados e disputaram as narrativas.

E se o queer se afasta da busca pela identificacdo, entdo a possibilidade de repeticdo

de formas outras de viver que ndo se substancializam e nem se pretendem universais,
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coadunam com os principios ético-politicos do curriculo cultural da Educacao Fisica, ja que,
a partir de suas proteses curriculares, € possivel que estes corpos citem essas formas outras de
viver, criando espagos as multiplas performances do corpo em suas apari¢cdes publicas e a
desmontagem das pretensdes ontoldgicas. Nesse sentido, se alinha as propostas decoloniais,
ja que esses corpos dissidentes e essas vivéncias disruptivas ja existem. Julieta Paredes
Carvajal (2019), artista e intelectual boliviana, quando fala sobre o uso do termo feminismo
pelos grupos da América Latina que sofreram violentamente com o processo de colonizagao,
frisa que tal uso ¢ uma convocacdo para fissurar o que se entende por feminismo e
movimento feminista, j& que as formas de organizagdo, historias e corpos-memoria ndo
podem ser homogeneizados. A autora destaca a incessante disputa para que se mantenha o
pensamento vivo, no sentido de que as portas devem estar sempre abertas aos novos sentidos
e narrativas, atentando aos perigos de uma historia tnica (ADICHIE, 2019). A existéncia e a
organizagio de povos indigenas, por exemplo, ou ainda de diferentes povos de Africa, ndo
sdo iguais aos modos ocidentais, de maneira que é preciso partir de outras narrativas para
tentar romper com o ciclo de violéncias. E sobre descolonizar os olhares e partir de propostas
de mundos desde as lutas e vivéncias ancestrais, evocando formas de viver mais éticas,
solidarias e coletivas. Por isso foi importante rememorar, mesmo que brevemente, a historia
da Educagdo Fisica, pois ela segue na esteira dos modos coloniais de vida, da tentativa de
uniformizagdo, onde a performance dos corpos deveria atingir um ideal. O curriculo cultural
chega como um arrastdo, um movimento intempestivo, uma proposi¢ao outra, intencionando,
com as produgdes de diferentes cenas didaticas, desorganizar a suposta coeréncia de género e
discursos neoliberais de eficacia e produtividade, intencionando descolonizar o préprio
componente curricular.

Identifica-se uma potente alianca entre a Educagdo Fisica cultural e as proposi¢des
queer (decoloniais). Quando aquelas criancas, entendidas por um determinado grupo de
estudantes como "as que ficam brincando e ndo participam da aula" produzem uma outra
forma de participagdo que ndo a normalizada, elas se recusam a performar o que é esperado
socialmente de um corpo-estudante nas aulas de Educagdo Fisica, materializam o
questionamento sobre o que pode a tematizacao do basquete nas aulas, quais os objetivos do
componente curricular nas escolas, inquietagdes que movem quem produz o curriculo cultural
em sua propria acdo docente. Ao mesmo tempo, identificar que as incessantes investidas

desse determinado grupo de estudantes, que repetiam constantemente frases como "Eu acho
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que as meninas poderiam prestar mais aten¢do no basquete para ajudar os meninos
também", ¢ uma das tecnologias de producao de corpos-menina € corpos-menino em aula, ¢
importante para planejar agoes didaticas que possam ajudar a desestabilizar sentidos sobre o
género, o corpo, o basquete e suas/seus praticantes. Na propria aposta presente no curriculo
cultural de sempre compor as cenas didaticas com o alargamento do olhar, foi trazido, além
dos videos do Rachdo de Basquete Feminino, videos de um jogo de basquete universitario, de
estudantes do Ensino Fundamental, do Pan-Americano de 2019, numa tentativa de inserir
novas proteses de maneira a compor aquela cena com diversos corpos e diversos basquetes e
diversas historias e diversas praticas e... e... e...

A pesquisa de campo evidencia essas constantes disputas de sentido sobre os corpos
generificados no seio das aulas de Educacdo Fisica e, por isso, se trata de pensar quais os
efeitos dessas tecnologias na constituicdo de corpos-discentes e corpos-docentes. Se o
professorado estd sensivel a tematica, consegue identificar que as posigdes de género sao
resultado de imitagdes submetidas a regulacdes, repeticdes e sangdes constantes. Eis o ponto
primordial de descoloniza¢do do proprio olhar, principalmente numa éarea onde vigora, nos
ambitos académico e escolar, a marcagao da distingao corporal a partir do carater bioldgico.

O envolvimento no trabalho de campo demandou o desnudar de minhas certezas,
abragar os tropecos e duvidas, e entender que o que foi vivenciado s6 o foi como tal por ser
naquela escola, no Capao Redondo, no 2° semestre de 2019, em parceria com o professor
Leandro e com aquela turma de 5° ano, em composi¢do com aqueles recursos e propostas
pedagodgicas. Se fossem outras escolas, em outro momento, em outros bairros, com outras
propostas, tudo poderia ser diferente. Por isso, a descolonizacdo do olhar do professorado
precisa caminhar junto a descolonizacdo do curriculo, para que se potencializem as acdes
didaticas que produzam cenas que fissurem, mesmo que momentaneamente € em aposta, as
normalizagdes de género, mas que sejam propostas localizadas, entendendo aquelas
particularidades dos locais em que se estd. Esse ¢ um movimento caro a proposta decolonial:
fugir de uma suposta neutralidade, de uma suposta universalizacdo. H4 de ser contextual, com
um olhar sensivel para perceber como as relagdes de poder e as tensdes ocorrem em cada
espaco para, a partir dai, pensar os encaminhamentos didaticos.

Sem essa sensibilidade, o corpo docente poderia incorrer na reafirmagdo dos discursos
proferidos por alguns estudantes da turma, de que as meninas ndo conseguem jogar como

eles, inclusive reafirmando a suposta necessidade de que os estudantes precisam "se esforcar
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para jogarem uns/umas como os/as outros/as", por exemplo. Nesse sentido, a alianga entre os
estudos feministas, gueer (decoloniais) e da Educagdo Fisica culturalmente orientada sao
primordiais enquanto aposta em uma constitui¢do curricular que afirma o direito a diferenca.
Para Richard Miskolci (2020, p. 57), enveredar nessas apostas seria "para que a educacao
buscasse deixar de ser um dos bragos de normalizagdo biopolitica para o Estado e passasse a
ser um veiculo social de desconstru¢do de uma ordem histérica de desigualdades e

injusticas".
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(In)conclusdes - possiveis apontamentos

O poeta ¢ um fingidor
Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente

Trecho do poema 'Autopsicografia’ de Fernando Pessoa

O poeta de Fernando Pessoa. Aquele que ja ndo sabe mais o que ¢ a dor que sente,
nem a que finge e nem aquela que finge ao sentir. De tanto performar essas doses multiplas
de dor, os limites entre o que ¢ compreendido como original € o que ¢ falso deixam de existir.
Da mesma forma, o sujeito imerso nas normas da heterossexualidade compulsoria, em meio
as tensoes entre a interpelacdo do sistema sexo-género, sua limitada agéncia e as formas de
sujei¢ao que lhe possibilitam determinada condicdo, ja ndo tem mais como enumerar o que
lhe pertence ou ndo, pois agora tudo existe nesse jogo de repetir-diferir, tudo produz efeitos
no mundo e nos modos de subjetivacdo. "Nada do que foi sera, de novo do jeito que ja foi um
dia™"...

Este trabalho ndo se pretendeu inusitado. Acreditamos que o processo de
originalidade de cada pesquisa se da na acdo mesma de repetir-diferir, de maneira que, bem
como no poema de Fernando Pessoa e na construgdo desses corpos-generificados e
subjetividades normatizadas, ja ndo se sabe mais o que € a repeti¢do ou a diferenca nesse ato.
O curriculo cultural da Educagdo Fisica ¢ vivo, de modo que todas as composi¢des com as
diversas leituras de docentes que o produzem, mas também em suas pesquisas € que
divulgam as anélises e resultados (provisorios) das mesmas, nos mostram que nao se pode
singularizar a proposta: precisamos falar no plural, sobre os curriculos culturais da Educagao
Fisica, pois sdo infinitas as formas de produzi-lo e coloci-lo em agdo. E a produgdo de uma
didatica-artistica:

O carater experimental do trabalho pedagogico culturalmente orientado oferece
condigdes para arriscar, ousar e transgredir, seja em relacdo aos conhecimentos
postos em circulacdo, seja em relagdo as proprias situagdes didaticas [...] A
didatica-artista ¢ a didatica da diferenca, da potencializagdo dos diferentes. Dai a

importancia de se atentar ao que acontece, aos possiveis efeitos, para agir em
seguida. (NEIRA, 2021, p. 184)

30 Trecho da  musica "Como uma  onda" de Lulu  Santos. Disponivel  em:
https://www.letras.mus.br/lulu-santos/47132/. Acesso em 13 de jan de 2022.
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O intenso processo de transformagao social gerou mudangas substanciais nos aspectos
econOmicos, politicos, sociais e culturais, implicando, consequentemente, em mudangas nas
concepgoes de sujeito. Com a globalizagdo e a espantosa proliferagao e aprimoramento dos
meios de comunicagdo em massa € possivel perceber que o conhecimento e as informagdes se
espalham em grande velocidade, fazendo com que as diferentes culturas também possam se
expandir. Na escola e na Educagdo Fisica existe uma constante disputa pela validagdo de
significados, tendo ambas um grande potencial para criar e cristalizar identidades e valorizar
as culturas hegemonicas, mas também descentralizar, borrar, tensionar e ressignificar. Esse
jogo de forcas vai se intensificando ou se afrouxando a depender de diversos fatores, sendo
um deles a atuagdo docente a partir dos documentos curriculares. Historicamente, os
curriculos tiveram constitui¢des diferentes a depender do contexto politico, econdmico ¢
social, de modo que em certos periodos, determinadas culturas fossem valorizadas e outras
afastadas, determinadas concepgdes de sujeito fossem potencializadas em detrimento do
apagamento de outras, cujos valores guiaram os curriculos, o fazer docente e o corpo
discente.

Como “equipamento coletivo” (GUATTARI, 1985) a maquinaria escolar participa
ativamente de uma produgdo subjetiva voltada para a axiomatica capitalistica.
Como vimos, desde a arquitetura, regras, hierarquias, conhecimentos,
comportamentos, atitudes, percepgdes, competéncias, a escola alia-se a outras
maquinas sociais na metamodelizagdo de tragos subjetivos bastante especificos,
relacionados a obediéncia, consumismo, binarismo, jogo retributivo, docilidade,
disciplina, passividade, repeticionismo, individualismo, produtividade, utilidade ¢

respeito, os quais, juntos, formam o que chamamos de subjetividades escolares
dominantes. (BONETTO, 2021, p. 311)

Partindo das teorias pos-criticas, as caracteristicas dos sujeitos sdo multiplas,
cambiantes, fluidas, se mantém sempre em movimento, surgindo em meio a conflitos entre os
diversos grupos socioculturais. Concentram-se nas relagdes de poder que povoam os
microcontextos, com acdo em relagdes especificas e analises em campos contextuais (ETO,
NEIRA, 2017). Entendendo o ato de pesquisar como um encontro de forcas, os estudos
feministas, a Teoria Queer e queer decolonial, epistemologias evocadas nesta investigacao,
eclodem no desenvolver da pesquisa para pensar a constru¢do dos sujeitos
corpo-generificados € como essa maquinaria funciona com o foco na Educagdo Fisica escolar.
Uma proposta de suspender as convengdes tecnopatriarcais para que haja a possibilidade de
uma outra relacdo social entre corpo e espago. Quais outras tecnologias e formas de se

relacionar surgiriam a partir dai?
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Impulsionado pelas demandas da sociedade contemporinea e reflexdes sobre a
construgdo dos sujeitos nesse cenario, surge o curriculo cultural da Educagao Fisica, que foi
se transmutando em curriculos culturais por conta de sua caracteristica plastica, de transito e
de interdependéncia. Em meu encontro com o arcabougo tedrico da Educagdo Fisica cultural,
surgiram perguntas sobre a potencialidade dessa proposta para o tratamento das questdes de
género, quais praticas pedagogicas poderiam proporcionar possibilidades de sabotagem do
cis-tema heteronormativo (sempre no campo das apostas), e quais as potencialidades do
encontro entre as teorias feministas, queer e queer decolonial com as pesquisas desenvolvidas
sobre a vertente cultural do componente, de maneira que o proprio fazer docente e a pratica
na escola fossem o fio que costurasse essas reflexdes. Esses questionamentos vieram por
perceber, na producdo intensa ja existente sobre a perspectiva cultural da Educagdo Fisica,
que as questdes de género apareciam nos relatos de experiéncia, citadas de maneira ligeira
nos textos, mas nao de forma sistematizada como objeto de pesquisa.

No texto Carta a Uno: como nos trabalhamos a dois, Gilles Deleuze (2016, p. 16)
diz, refletindo sobre sua parceria com Félix Guattari, que o parceiro era como relampagos e
ele uma espécie de para-raios. Sua afirmacao se dava pela insisténcia de Félix Guattari nos
problemas de pesquisa € em suas proposicdes, enquanto, para ele, por vezes, sentia a
necessidade de enfiar o problema na terra para permitir o renascer em formatos outros. Na
presente pesquisa, o periodo de imersdo no campo foram os relampagos, que se assentaram
no decorrer da escrita. Depois, o problema de pesquisa foi criando outras ramificagdes e
renascendo em direcdes outras no encontro com a Teoria Queer e queer decolonial. Os
objetivos das propostas realizadas durante a tematizagdo do basquete se inclinaram a destruir
certezas, desestabilizar o que estava acomodado, transpor supostas verdades, confrontar
estabilidades, colocar em movimento ideias que estavam fixas, valorizar as diferencas,
buscando entender como a Educacdo Fisica cultural poderia potencializar um trabalho com a
discussao sobre as relagdes de género. Essa proposta curricular, por permitir projetar outras
formas de vida, potencializa o cuidado ético com o Outro, ajuda a escancarar opressoes,
individualismos, tensionando a educa¢do meritocratica que ndo pensa a potencialidade dos
sujeitos e das diferentes culturas. Para Mario Luiz Ferrari Nunes (2018, p. 80), "Objetiva-se o
devir da experiéncia de si potencializada pelo encontro com o Outro € com as praticas
corporais, que viabiliza a produgdo cultural, isto ¢, a producdo de outras formas de viver e de

outras praticas corporais, enfim de outra sociedade".
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Apostamos nas aliancas com as novas leituras, encontros do GPEF, disciplinas
cursadas, com novos/as autores/as, com as/os estudantes do 5° ano, com o professor Leandro,
com os/as convidados/as Thiago, Bruna e Saulo, com os recursos utilizados nas aulas, enfim,
em todas as materialidades, ficcionais ou ndo, que construiram esse corpo-pesquisadora nesse
tempo de pesquisa, para pensar em outras afetagdes e narrativas da Educacao Fisica cultural,
evocando a constru¢do normativa desses corpos-generificados para desfazé-los por dentro dos
conflitos e do sistema sexo-género. Os encontros experienciados com as/os convidadas/os,
entre os corpos-discentes e com o ambiente escolar foram concebidos como apostas na
possibilidade de sabotagem dos espagos e das praticas corporais, dos significados e da fic¢ao
corpo-generificada. As pedagogias de género e sexualidade circundam nossos corpos e vidas,
e por isso apostamos em um curriculo que €, de certa maneira, performativo (no fazer de
novo € uma vez mais, na repeticdo que difere, na alianga corpdrea e publica em que se ¢
possivel produzir outras zonas de reconhecimento) e prostético (no acoplamento de
determinadas préteses contrassexuais - e curriculares - em que se viabiliza a abertura a uma
remontagem dos corpos e também das proposi¢des didaticas).

Observamos que os curriculos culturais da Educagao Fisica sdo transmutados a partir
da insercdo de novas proteses contrassexuais, acopladas em sua dimensdo contratual
parodistica, de maneira que cada acdo didatica, cada movimento desse corpo-docente que
aposta na alianga com a proposic¢ao cultural, se configura como uma potencial sabotagem do
sistema heteropatriarcal. Contratual, pois cada professor e professora que se aproxima da
Educagao Fisica cultural, afirmando coloca-la em agdo, firma um contrato ficcional de
agenciamento pelos principios ético-politicos dessa proposta curricular. Se a aposta ¢ na
formagdo de sujeitos solidarios, democraticos e que entendam as diferencas como condig¢dao
de existéncia, ndo ¢ viavel abrir mao desses principios curriculares, de maneira que a propria
simpatia e aproximag¢do a Educacdo Fisica culturalmente orientada se da pela afetacdo por
esses principios, entendendo também que se transformam no proprio fazer cotidiano e no
decorrer do desenvolvimento das pesquisas. Cada prétese acoplada propicia a transmutacao

dos sentidos, a proposi¢cdo de uma outra coisa, a reconfiguragdo de uma cena.
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Imagem 10 - corpos em movimento, cena de acoplamento prostético bola-jogo adaptado-disputas

As situagdes didaticas (mapeamento, vivéncias, leitura da pratica corporal, ampliagao,
aprofundamento, ressignificacdo, registro e avaliacdo) sdo tecnologias prostético-plasticas,
que se reconfiguram no movimento acoplativo a partir da acdo docente, possibilitando um
alargamento dos sentidos dados a essa instrumentaria corporal. Mediante um intenso processo
de negociagdo e discussdo, aposta-se no surgimento de possibilidades de enxergar outras
formas de viver o mundo. Saberes sdo saberes e, dialogando com todos eles, considerando-os
como poténcias prostéticas que emergem nas cenas criadas na intencionalidade docente,
busca-se entender os efeitos de verdade e o que ela produz, e ndo o que esta certo ou errado
sobre cada pratica corporal ou sobre as concepgdes de sujeito. Por isso, apostamos em uma
constru¢do performativa de curriculo, onde nossos encontros com a turma de 5° ano
pautaram-se na agdo como ocupagdo, como movimento de explicitagdo dos corpos e abalos
conflituosos que os configuravam como desnudamento de nossas precariedades e duvidas,
sem nos colocarmos como detentores/as das supostas verdades de como trabalhar com as
questdoes de género na escola. Escolhemos a ocupagdo das quadras, dos corredores, da sala
multimidia, na entrada das familias na escola, na voz que se erguia das criangas, ¢ apostamos
que essas eram possiveis proteses contrassexuais que poderiam sabotar as modelagens
heterocompulsoérias de corpos que gritam resisténcia.

Essas proteses também podem ser normativas, pois 0 movimento performativo de
constru¢do dessa materialidade corporea estd organizado nas relagdes de poder. Por isso, o
contrato parodistico e ficcional de comprometimento com os principios ético-politicos da
Educacao Fisica cultural sdo fundamentais, pois esse movimento vai implicar no exercicio da
docéncia, na busca por conhecimento, fontes e discursos que dificilmente sdo acessados na

escola. Uma postura contranormativa.
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A tematizagdo do basquete, pratica corporal do jocosamente apelidado “quarteto
fantastico” da Educacao Fisica (futsal, handebol, voleibol e basquetebol), mesmo podendo ser
lida como manifestagdo hegemoénica que ocupa um lugar de destaque em muitas agdes
docentes, partiu do mapeamento, do reconhecimento da cultura corporal da comunidade e do
favorecimento da enunciacao dos saberes discentes. Foi um percurso cartografico, em uma
producdo de mapas que tinham a ver com encontros, choques e afetos vividos naquele
espaco-tempo escolar. Durante todos esses momentos, apostava-se em fissuras que
permitissem a ressignificagdo, em dindmicas que nao se configuraram como passos ou etapas,
mas sim como o proprio caminho, tecido pela artistagem da/o professor/a. As/os estudantes,
por exemplo, subjetivadas/os por essa maquinaria produtiva de corpos guerreiros, tentavam
atingir um ideal que ¢ ficcional e inatingivel de performance (de género). Nesse movimento,
que também ¢ protético, tentavam ditar as regras do jogo para ndo lidar com a frustragdo de
ndo atingirem determinados ideais. Ao mesmo tempo, ver aqueles corpos em quadra que se
recusavam a performar o que se entende socialmente como adequado e eficaz, produzia uma

faléncia no sistema e das convengdes que constroem determinadas ficgdes politicas vivas.

(...) (a) a performatividade de género ndo pode ser teorizada separadamente da
pratica forgosa e reiterativa dos regimes sexuais regulatorios; (...) (c) o regime da
heterossexualidade atua para circunscrever e contornar a "materialidade" do sexo e
essa '"materialidade" ¢ formada e sustentada através de - e como - uma
materializagdo de normas regulatorias que sdo, em parte, aquelas da hegemonia
sexual. (...) Portanto, serd igualmente importante pensar sobre como e para que
finalidade os corpos sdo construidos, assim como serda importante pensar sobre
como ¢ para que finalidade os corpos ndo sdo construidos, e, além disso, perguntar,
depois, como os corpos que fracassam em se materializar fornecem o "exterior" -
quando ndo o apoio - necessario para os corpos que, ao materializar a norma,
qualificam-se como corpos que pesam. (BUTLER, 2019, p. 218-219)

Essas tensoes e conflitos ndo necessariamente deixaram de existir, mas aposta-se que
o esporte, que representava (e ainda representa, em certa medida) o conhecimento
hegemonico, pode ser inserido no curriculo de outras formas, onde seja possivel questionar as
diferentes representacdes e promover um dialogo entre as diferentes identidades culturais.

A Educacao Fisica é também uma tecnologia de ficcao das praticas corporais, onde as
normas sdo instituidas para gerar uma impressdo de normalidade. Como cada corpo deve
performar, punicdes para ndo cumprimento de regras, regulamentos que homogeneizam,
recursos que devem ser utilizados, roupas adequadas para determinada pratica corporal, além
de quem pode e quem nao pode estar em cena. Ao mesmo tempo, as viagens propiciam a

transformagao, propulsionam a plasticidade dessas praticas, de maneira que em cada transito
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se tem uma transmuta¢do a partir de intervengdes prostéticas de determinadas culturas e

sujeitos. Sao as proteses contranormativas e performativas que instauram a possibilidade de

sabotagem desse cis-tema, que desregulam até mesmo os acoplamentos normativos.
Tédo importante quanto realizar vivéncias da pratica corporal convertida em tema de
estudo ¢ examinar as relagdes nela imbricadas. Qualquer que seja a manifestagao,
docente e discentes tém diante de si um texto proficuo ao debate, haja vista a
variedade de inter-relagdes com as conotagdes étnicas, de género, classe social e re-
ligido que as brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas adquiriram em
diferentes momentos historicos. A problematizagdo desencadeada pela leitura da
forma como acontecem na sociedade possibilita o acesso as significagdes dos

colegas, fomenta analises cada vez mais profundas e viabiliza o didlogo com outras
narrativas. (NEIRA, 2018, p. 64)

Apostamos na apari¢@o publica daqueles corpos - discentes, docentes, da comunidade
escolar, um corpo-arquitetonico do espago institucional, um corpo-material utilizado nas
aulas - que, em alianga, poderiam balangar as zonas de reconhecimento, produzindo novas
investiduras corporais e desmantelando uma suposta naturalidade do sistema binério e a
crenga no bioldgico. O planejamento, fundamental nesse processo, se deu de maneira que as
aulas objetivaram desregular as engrenagens da logica heterossocial, ou seja, na organizacao
de cenas onde a contrassexualidade pudesse emergir como condigdo prostética de sabotagem
e de (re)montagem dos basquetes. Nenhuma das situagdes didaticas planejadas seria
suficiente para fissurar radicalmente o sistema sexo-género que continua a produzir
determinados corpos-generificados e subjetivados em determinadas conformidades, e por isso
o contrato firmado com as agdes de aprofundamento e ampliagdo, permeadas pela
problematizagdo, sdo fundamentais na estruturacdo prostética.

A busca € por perceber os elementos e codigos de comunicagdo das praticas corporais,
partindo da diversidade das vivéncias para a problematiza¢do em todas as suas possibilidades,
para ampliar o que se sabe e fortalecer os saberes das lutas e dos grupos. Por propiciar
momentos para se entender a histéria de pratica corporal na propria comunidade. E nesses
acoplamentos, oferecem-se instrumentos para aprofundar as leituras, entendendo como os
discursos produzem e regulam como a pratica acontece e ¢ narrada, conhecendo suas
condi¢des de emergéncia.

Desse mon, todo e qualquer instrumento de produgdo de dados tem suas
limitagdes. E necessario que varios deles sejam utilizados a fim de construir as
problematizagdes que moverdo o trabalho. Ou seja, ¢ bem provavel que muitas
aulas sejam necessarias para selecionar os objetivos do estudo. Entende-se ainda

que o uso de diferentes recursos dilua o foco sobre aqueles que costumeiramente
mais se manifestam nas aulas e possibilitem aos demais uma aprendizagem mais
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participativa. Assim, além das vivéncias da pratica corporal, a roda de conversa, os
questionarios e as entrevistas com estrutura aberta e fechada, a audiéncia a filmes, a
producdo de desenhos, a leitura e producdo de textos de diversos géneros, a analise
de fotografias, entre outros, podem compor as agdes iniciais. (NUNES, 2018, p.
105)

Nesse sentido, propusemos também que, para que houvesse a descoloniza¢dao do
curriculo, que ocorre na proposicdo mesma das cenas didaticas que trazem a baila essas
outras narrativas € corpos que ndo os hegemonicos, na fuga das histérias tinicas, é preciso a
descolonizagdo do olhar das professoras e professores. Se a Educacdo Fisica culturalmente
orientada ¢ produzida na agdo docente, no chao da escola, no suor que pinga na quadra, no
encontro desses corpos-discentes-docentes que, na interdependéncia, reelaboram as praticas
corporais e suas leituras das mesmas, ndo ¢ possivel que haja a descolonizagdo curricular sem
haver a descolonizagdo dos olhares de quem produz essa proposta. E nessa agdo mesma de
descolonizagdo que se sensibilizam percepgdes e olhares para as diferencas, para a docéncia,
para o que vem sendo feito do curriculo. Para isso, ¢ preciso o desnudamento de si, dos
olhares, um reflorestamento dos sentidos. Aliangar-se na precariedade, sempre questionar-se
e questionar os discursos Unicos ou naturalizantes, refletir cotidianamente sobre a propria
pratica, trocar com os pares para nao percorrer essa jornada sozinha/o. Estar em um
movimento constante e interminavel de abertura aos novos sentidos, as novas historias, aos
novos espagos, as novas andangas.

As proteses curriculares de registro e avaliagdo se configuram como primordiais para
o investimento da descoloniza¢do ndo s6 do curriculo, mas do olhar docente, pois permite a
revisitacdo da pratica de maneira constante e intermitente, partindo da materialidade
registrada através dos videos ou gravagdes em audio da aula, anotacdes, didrio de campo,
relatos de experiéncia, ou mesmo numa rememoragao do que vem sendo realizado junto as/os
estudantes. A avaliagdo do proprio fazer docente ¢ o que instaura o transito, a viagem, o olhar
critico para si, estremecendo qualquer sistema em que o/a professor/a seja detentor de
supostas verdades. A avaliagdo desbanca essa maquinaria que cria hierarquias entre os corpos
que compdem as cenas da aula e emergem como uma proposta de produgdo essencialmente
corpdrea e de interdependéncia entre os sujeitos que produzem o que vem sendo os curriculos
culturais da Educagao Fisica.

O encontro do queer decolonial com a Educacdo Fisica culturalmente orientada se da

na medida em que essas proteses contrassexuais colocam os saberes e sujeitos em movimento
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de travessia, propiciando a confluéncia com aquelas narrativas, conhecimentos e corpos que,
historicamente, passaram por processos de violéncia e tentativa de invisibilizagdo. Tentativa,
pois as praticas corporais continuam existindo em sua multiplicidade de formas, os sujeitos
produzidos como subalternizados continuam alargando fronteiras e construindo novas
viagens. A resisténcia e a produ¢do de outras formas de viver a vida sempre estiveram ai,
como condi¢do de existéncia daquelas/es que foram produzidas/os como abjetos. Da mesma
forma, as possibilidades de descolonizar o curriculo e os olhares docentes estdo aqui, na
pratica produzida cotidianamente por aquelas professoras e professores que lutam
incansavelmente por uma educagdo de qualidade e pela garantia de seus direitos e das/os

estudantes.

Somos os jacobinos negros e bichas, as fanchas vermelhas, os desenganados verdes,
somos o0s trans sem papéis, os animais de laboratorio ¢ dos matadouros, os
trabalhadores e trabalhadoras ninfo-maniaco-sexuais, putos funcionais diversos,
somos 0s sem-terra, os migrantes, os autistas, os que sofremos de déficit de atengdo,
excesso de tirosina, falta de serotonina, somos os que temos gordura demais, os
invalidos, os velhos em situagdo precaria. Somos a diaspora raivosa. Somos o0s
reprodutores fracassados da Terra, os corpos impossiveis de rentabilizar para a
economia do conhecimento. (PRECIADO, 2021, p. 47)

A proposi¢do queer decolonial traz pra dentro do curriculo esses sujeitos da diaspora
raivosa, que soltam seus gritos para fazerem ecoar fagulhas que fissuram supostas verdades.
Para Zulma Palermo (2019, p. 50) "Adotar esta op¢do nos dias atuais, em que aumenta a
forca da matriz colonial de poder em todas as ordens e em todas as latitudes, ¢ potencializar
alternativas a partir de lugares-outros que trazem em sua memoria experiéncias de
convivéncia e solidariedade milenares e diversas". A nossa aposta foi fazer as criangas que,
na cena do jogo, eram lidas como desqualificadas, invalidadas em sua composi¢ao corpo-bola
de basquete, compor a paisagem de outra maneira, com outras narrativas. Era ao relatar a si
mesmas, ao expor suas precariedades, que elas se aliangavam e atuavam em interdependéncia
para a reconstru¢cdo de uma cena onde s6 podia jogar basquete quem reproduzia determinado
movimento ¢ de maneira especifica. O queer decolonial em composi¢do com a tematizagdo
do basquete ¢ uma aposta no que ¢ essencial a essas propostas: o encontro de corpos, sujeitos
que, em tensao e disputa, produzem uma coisa outra. A descoloniza¢dao ¢ uma proposta do
corpo e da acdo, que vai além do que se pode explicar pelos limites da oralidade ou da escrita.
Precisa viver na pele, adentrar os poros, respirar o vendaval que vem e muda tudo de lugar,

priorizar a acdo. Movimento!
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Ha intensa relagdo entre a proposta decolonial de geopolitica do conhecimento e os
principios ético-politicos da Educacao Fisica cultural, sendo os principios proteses acopladas
que fundam uma proposta radical de um curriculo prioritariamente gueer decolonial, onde se
busca o desmantelamento de determinadas maquinarias, entendendo onde se acoplam as
proteses normativas e violentas que produzem corpos abjetos, para entdo criar outras zonas de
reconhecimento, ndo como forma de captura dos sentidos, mas como possibilidade de
existéncia.

Imanente aos movimentos prostéticos e de encontro com as teorias feministas, queer €
queer decolonial, esta a incerteza que surgira a partir desses arrastoes. Ora, se a tematizagdo
na Educagdo Fisica cultural ndo visa um fim, ndo tem um percurso preestabelecido a ser
desenvolvido, ndo faz um checklist do que os sujeitos precisam ter contato ou como
supostamente deveriam estar no fim do ano letivo, entdo as propostas desenvolvidas com
as/os estudantes residem no campo das incertezas. As investidas sdo sempre apostas, em
campo intempestivo, para que haja alargamento e ampliagao dos sentidos, mas sem sabermos
como cada tematizagdo vai mover a/o estudante. E sobre uma proposta curricular onde a
travessia ¢ a chave, ndo como passagem de um ponto ao outro, mas como movimento de
transformagdo constante, de capacidade imaginativa de outras formas de viver. Nesse
encontro queer ha a poténcia dissidente e de abertura do campo de disputas.

Em contato com algumas nog¢des de tragédia, arriscamos ao pensar que nas
experimentacdes descritas id uma assungdo da impossibilidade de controlar, prever,
regular e padronizar a vida escolar. Na perspectiva cultural as praticas de
governamento assumem um sentido tragico. Em outras palavras, em virtude da
impossibilidade de eliminarmos as praticas de governamento, controle, regulagdo,
as atividades pedagogicas com a teorizagdo cultural de Educagdo Fisica assumem
seu sentido tragico. A questdo que aqui trazemos para as praticas de governamento
escolar ¢ que ndo nos deixemos dominar por uma vontade de prever, regular e
padronizar tudo e todos. Que abdiquemos da busca “custe o que custar” de uma
esséncia do ato de educar, das questdes de gestdo da educagdo na perspectiva do
mercado, com resultados quantitativos, eficiéncia de aplicacdo dos recursos, que
possibilitem a metamodelizagdo das subjetividades. A perspectiva tragica aqui
apontada ndo ¢ aquela do senso comum, cujo sentido é negativo, catastrofico e
infeliz. Estd mais relacionada com a assuncdo da existéncia das relagdes de poder e
governamento, mas que, compreendendo suas limitagdes, criam experiéncias menos
sérias, tampouco comprometidas com a racionalidade moderna, experiéncias
fugazes que trazem alegria e conforto, que buscam promover potencialidades

criadoras, esteticamente diferentes por devires e tergiversagoes. (BONETTO, 2021,
p. 318)

E preciso fazer eclodir novas narrativas, aquelas dos corpos-diferenca que resistem

aos processos de violentos de produgdo das normas. A experiéncia desenvolvida com o
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professor Leandro e as de outras professoras e professores que afirmam colocar o curriculo
cultural em agdo, levam o/a leitor/a a pensar sobre as parafernalhas que instituem prescrigoes
normativas ou resisténcias a esses modelos. Essa protese funciona como divulgacdo do
trabalho no chao da escola, de professoras/es incansaveis na luta por uma educagdo publica,
critica, de qualidade, e como inspiracdo para outras/os docentes que, ao se depararem com
determinadas situagcdes em aula e ndo saberem como agir ou ndo terem com quem conversar,
conseguem encontrar nos registros prostéticos uma alianga, uma forca que passa desse
encontro olhos-texto e percorre o corpo todo; como compromisso do corpo-docente em
colaborar com a produ¢do académica acerca da perspectiva cultural do componente, ja que os
relatos compdem de maneira organica e essencial as pesquisas que vém sendo desenvolvidas;
como retorno a sociedade do que vem sendo discutido desde 2004 no GPEF, de maneira a
tentar levar as praticas pedagogicas produzidas para outros espagos. Sdo microfissuras,
possibilidades que surgem de um movimento prostético de produgao escrita e filmica (pois
muitos relatos de experiéncia foram publicados neste formato durante a pandemia de
Covid-19 nos anos de 2020 e 2021).

Se o queer ¢ a ndo identificagdo, a possibilidade de repeti¢do de coisas outras que nao
se substancializam e nem se pretendem permanentes, entdo os curriculos culturais levam
esses corpos a citar formas outras de viver e criam espagos para que as multiplas
performances do corpo aparecam na cena publica. A Educagdo Fisica cultural ndo é queer,
pois queer ndo € para ser identidade, mas seus principios ético-politicos permitem que a
desmontagem de um corpo que se pretendia ontologico acontega através da poténcia queer. E
a possibilidade daquele corpo falante se reconfigurar incessantemente como outra coisa, da
mesma forma que hd um investimento para que as praticas corporais sejam sempre vistas a
partir de novas leituras e produzidas de outras maneiras pelo corpo discente. Se trata de uma
questdo de ordem tecnoldgica, ou seja, pensar quais sdo os efeitos dessas tecnologias na
constituicdo do mundo, dos corpos discentes ¢ docentes, do curriculo e da institui¢ao escolar.
E preciso trabalhar na reinvengdo do imaginario, das imagens e dos relatos sobre as praticas
corporais que mobilizam os sujeitos desejantes. Quais desejos sdo implicados na construcao
dessas cenas pedagogicas que mantém a ficcdo de género e a suposta esséncia dos corpos que
podem ocupar determinadas praticas corporais?

Para que este horizonte se torne concreto ¢ imprescindivel ir descolonizando as
fortes e longevas instituigdes educativas em todos os seus niveis, marcadas pelos
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principios de homogeneidade e de autoridade. Vocés ja conhecem o meu
posicionamento sobre isso, no que concerne a ordem analitica-critica, razdo pela
qual, neste momento, pode ser mais pertinente contar o que estamos fazendo na
ordem produtiva, no espago académico, buscando penetra-lo com incitagdes a
producdo de saberes comuns gerados a partir da gestdo das comunalidades
criativas. Assim chamamos as formas de a¢do em comum geradas pela gestdo de
um grupo reunido geo-corpo-politicamente em um lapso de tempo limitado, para
dar lugar a uma produgdo socializada, seja esta centrada no epistémico, econdmico,
pedagodgico ou artistico, ultrapassando tal eixo para permear todas as outras formas
de produgdo social. (PALERMO, 2019, p. 55)

Intencionalidade, nesse caso, ¢ fundamental. J& que a incerteza faz parte dos
curriculos culturais, que nao se tem controle sobre como as propostas afetardo cada estudante,
ndo se pode garantir que determinados caminhos sdo os mais adequados, entdo, uma protese
fundamental ¢ a da intencionalidade. A professora e o professor culturalmente orientados
devem partir dos registros e da avaliagdo de seu proprio trabalho para ter nitidas quais as
intengdes pedagogicas com cada proposta, em trazer determinados recursos, convidados/as,
em cada encontro proposto. Se a/o docente consegue identificar os objetivos que tinha com
determinada proposta, a descolonizacao dos olhares e a possibilidade de encontrar proteses
curriculares que reformulem a travessia se tornam potencialmente possiveis.

Além disso, compreendemos que somente a analise do relato de experiéncia aqui
desenvolvido a partir da pesquisa de campo nao ¢é suficiente para pensar o funcionamento
dessas proteses no curriculo. Mesmo com relagdo a esse material empirico, se fossem outras
pessoas analisando, ou se ele tivesse sido produzido com encontros em outra escola, ou com
outras turmas da mesma escola, ou em outra série, ou em alianga com outro professor ou
professora que afirma colocar em préatica a Educagao Fisica cultural, ou em outro bairro, tudo
seria diferente. A proposicdo do queer decolonial se configura como uma aposta na
contextualidade, na necessidade de entendermos e pensarmos os conflitos e resisténcias a
partir do local do qual se fala, ndo incorrendo em universalismos. As inferéncias, leituras e
proposicdes aqui realizadas surgem desse encontro do corpo-pesquisadora com o
corpo-professor Leandro, o corpo-discente do 5° ano de uma determinada escola publica
localizada na periferia da capital paulista, a partir de uma determinada tematizagdo. Tendo,
também, o basquete caracteristicas muito especificas, infere-se que os conflitos e discussoes
se deram tal e qual o foram por conta da pratica corporal estudada. Se a imersao tivesse sido
realizada nas dangas, lutas, brincadeiras ou gindsticas, tudo poderia ser diferente.

O movimento de desnudamento de nossas precariedades se configura como um dos

limites da pesquisa: tanto as intervencdes pedagogicas quanto a analise aqui realizada sao
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contextuais, ¢ ndo pretendemos, com nossas proposi¢des, criar universalizagdes. Existe um
espago-tempo no qual a pesquisa-acdo aconteceu, de maneira que as proposi¢cdes aqui
desenvolvidas surgem desses encontros e desse periodo. Contudo, apostamos em
contratos-curriculos culturalmente orientados, ficcionais e parodisticos que agenciam
professoras e professores, em um firmamento que garanta que todas/os estdo aliangados na
busca por uma educagdo em que se trabalhe em prol da constru¢do de sujeitos solidarios,
democraticos e empaticos.

Por isso, ao longo do processo de pesquisa, foi publicado um artigo (AUGUSTO;
NEIRA, 2021), onde a proposicdo de um curriculo ironicamente prostético emergiu da
analise dos relatos de experiéncia publicados em 2019, elaborados por professoras/es que
afirmam colocar o curriculo cultural da Educagdo Fisica em acdo. Esse processo tentou
derreter qualquer ideia dura que se tenha do que sdo os movimentos contrassexuais. Nao ha,
assim como nos curriculos culturais, a pretensao de uma cartilha de propostas de sabotagem,
de maneira que os afectos atravessam e movem docentes de diferentes maneiras para tentar
romper com o cis-tema heteropatriarcal e racista. E sendo os relatos outras praticas da aula e
uma ficcdo materializada na narrativa, eles também sdo as proprias proteses acopladas ao
curriculo, servindo de recurso importante para pensar a perspectiva cultural do componente e,
no encontro com docentes proximos e distantes, inspirar outras praticas pedagogicas, abrindo
novos caminhos e expandindo horizontes.

Nesse movimento, apostamos que as acoplagens estético-didaticas sdo proteses
importantes para a reconfiguracdo das cenas, pois elas configuram apari¢cdes publicas de
corpos e materialidades que geralmente ndo ocupam o interior da escola, tendo muitas vezes
o lugar social fronteirico. Parte dai uma desconstrucdo de imaginarios enquanto ato potente,

mas que nunca se concretiza, pois caso isso ocorra perde o carater aberto.

De noite pelas calcadas

Andando de esquina em esquina

Nao ¢ homem nem mulher

E uma trava feminina

Parou entre uns edificios, mostrou todos os seus orificios
Ela ¢ diva da sarjeta, o seu corpo ¢ uma ocupacao

E favela, garagem, esgoto e pro seu desgosto

Estd sempre em desconstrugdo

()

Ela tem cara de mulher
Ela tem corpo de mulher
Ela tem jeito
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Tem bunda
Tem peito
E o pau de mulher!

Trecho da musica 'Mulher' de Linn da Quebrada®'

Na Educacdo Fisica culturalmente orientada trabalha-se a partir do impossivel como a
propria possibilidade do possivel, sendo essa infactibilidade o que garante a abertura. E no
emergir das impossibilidades do curriculo cultural que ele se torna uma poténcia criativa, pois
o professorado nunca sente que chegou no fim de um suposto destino, que desembarcou no
ponto final de uma viagem. O v6o segue sempre ¢ em diferentes dire¢des, em uma revisitagao
constante de sua pratica, acdo essa que ¢ imanente a proposta, para que a/o docente reconheca
lacunas nas agoOes didaticas elaboradas e continue buscando, a partir do que acontece em cada
aula, pensar nos proéximos passos, ou mesmo repense ¢ descolonize seu olhar para agcdes em
tematizagdes futuras.

Retornando as perguntas iniciais e buscando entender o que pode esse encontro entre
os estudos feministas, Teoria Queer ¢ queer decolonial, podemos ver os proprios conceitos
aqui evocados como proposta em agdo na elabora¢do das perguntas e da propria pesquisa. O
curriculo cultural, tal como a teoria da performatividade de Judith Butler ou a proposta
contrassexual de Paul Beatriz Preciado, desorganizam a coeréncia de género, ou a0 menos
intencionam desestabiliza-la. Esses corpos trazidos para a cena escolar e entendidos nessa
zona conflituosa, sdo evocados ndo para reconhecer ou apaziguar, mas para sabotar a
producdo corpo-generificada e as praticas corporais a partir da propria agdo discente e
docente. A producdo dos géneros ¢ entendida como disputa, em um ambito relacional, por
isso entende-se o género como categoria de andlise para pensar, entdo, as marcas
generificadas na Educacdo Fisica e como e se ¢ possivel fissurd-las por dentro. Por isso, ndo
se combate o discurso, mas criam-se situacdes prostético-didaticas que geram inumeras
questdes em cada um dos temas problematizados.

Sendo esta pesquisa também uma protese contrassexual, ndo se pretende absoluta e
prescritiva. Nossas subjetividades, (des)encontros e experiéncias nao sdo universais, de
maneira que o que ¢ proposto aqui também ¢ fruto de uma subjetividade, de um modus

desejante, de uma aposta. A Educacao Fisica cultural ¢ uma proposta que potencializa a vida

3 Trecho retirado da musica 'Mulher de Linn da  Quebrada. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/mec-linn-da-quebrada/mulher/. Acesso em 18 jan. 2022.
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dos sujeitos, uma vida onde as diferencas sejam condi¢do de existéncia, de gozo, de arrepio
que vem dos toques que zelam. Nao pretende limitar, ndo almeja fazer as/os estudantes
chegarem a uma suposta linha de chegada: ¢ a abertura para novos mundos, novas formas de
viver, novos corpos, novas materialidades, novos encontros. E sobre tudo e também sobre
nada. E sobre sentir-agir, muito mais do que se pode expressar em quaisquer escritas. E sobre
bancar um contrato parodistico e reconfigura-lo com toda uma parafernalha que permita um
novo bailar desses corpos-discentes e corpos-docentes.

Duas extremidades de uma corda sendo puxadas até seu limite, fazendo explodir
farpas para todas as dire¢des. As farpas ndo se encerram em si, mas criam explosdes outras,
que irrompem em um movimento infinito de um emergir de coisas novas. A disputa nao
ocorre em terreno sereno. E sempre (in)tenso, incerto, de certa forma incompreensivel. E
disputa incessante, ¢ complicagdo. E uma coisa se complica quando ela se dobra nela mesma,
quando ¢ uma forca que cria dobras sobrepostas que permitem outras formas de aparicao.
Caminhar pelas ruas do bairro do Capao Redondo me permitiu longas viagens, ndo sé aquelas
ligadas ao meu trajeto do bairro do Paraiso ao Capao, e depois do Capdo ao Butantd, mas
viagens internas, possibilitadoras de transformacdes a partir dos atravessamentos que me
desmontaram. A ida ao campo, em conjunto com as disciplinas cursadas, os encontros com o
GPEF, com outras/os colegas pesquisadoras/es, tudo isso foi elemento constitutivo e
importante dessa trajetoria afeccionada pelas provisoriedades-prostéticas criadas em cada
encontro. Foi uma transposi¢do para um caminho sem controle, onde desnudei minhas

apostas e permiti o novo aos meus olhos.

Das utopias

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Nao ¢ motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se ndo fora
A presenca distante das estrelas!

Mario Quintana

Utilizar o referencial tedrico que utilizei, dentre muitos que poderiam ter sido
mobilizados, foi uma escolha. Existem muitos autores e autoras pensando e propondo
caminhos para os estudos feministas, Teoria Queer, queer decolonial, e a partir do
atravessamento de for¢as em meus encontros com os textos e autoras/es diversos, fizemos

uma escolha por movimentar essas epistemologias em didlogo com a Educagdo Fisica
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cultural. Na convivéncia desses saberes, ¢ necessario estar atento/a aos arranjos de producao
de colonialidade (que produz corpos generificados, racializados, lidos como deficientes,
produzem a abjecdo e o ndo direito a vida), mas também as possibilidades de sabotagem,
fissura, resisténcia. Caminhando com a perspectiva decolonial, o local do qual se fala/escreve
ndo ¢ apenas geografico, mas local onde se instauram outras epistemologias com as quais se
vislumbram outras formas de viver a vida, talvez mais solidarias, democraticas e empaticas.
Por isso, esses acoplamentos prostético-decoloniais no curriculo, na acdo docente e nos
corpos-docentes-discentes, configuram nossa contribuicdo a partir do cu do mundo para a
sabotagem de um campo que ainda insiste em produzir normativas pautadas no discurso
biologico. Firmamos aliangas para afirmar e ecoar as vozes que vém produzindo o curriculo
cultural da Educagao Fisica como um campo aberto e de acolhimento.

Assim, o convite ao leitor e leitora ¢ que se permitam mergulhar nos espacos que
estdo abertos e que existem como condi¢do de possibilidades outras, onde a poténcia criativa
se dé a partir desse reflorestamento dos olhares e da intervengdo prostética de novos
equipamentos, que nos transfigurem de tal modo que nenhuma identidade nos capture
naquele momento. O convite ¢ para que outras pesquisas surjam, aprofundando e
reelaborando o que foi aqui proposto, pois a Educacdo Fisica cultural existe necessariamente

em movimento.
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