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LINGUAGEM E EDUCAGAO
FISICA: algumas consideracoes
sobre o curriculo cultural

Adriana de Faria Gehres’
Marcos Garcia Neira®

Resumo: A Educagdo Fisi-
ca oficialmente se situa na area
Linguagens, tal como indicam os
documentos curriculares mais
recentes. Com a intengao de agir
sobre um possivel novo movi-
mento de instrumentalizagao do
componente curricular baseado
na linguagem, neste artigo nos
propusemos a dialogar com a
perspectiva cultural da Educagao
Fisica, assumidamente inspirada
no pos-estruturalismo. Para tal,
investimos no encontro com a li-
teratura que discute a proposta,
mais especificamente um tex-
to que debate o posicionamen-
to da Educacgdo Fisica na area de
Linguagens e Codigos. Por meio
de um choque dos argumentos
que discutem a representagao e
a materialidade das linguagens,
mostramos que no curriculo cul-
turalmente orientado da Educa-
cdo Fisica ndo ha possibilidade
de reconhecimento, reprodu-
gao, interpretagao ou aplicagao.
O que ha é sempre intervengao,
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acao e producdo com o que esta
a acontecer.

Abstract: Physical Education is
officially located in the Languages
area, as indicated by the most
recent curriculum documents.
With the intention of acting
on a possible new movement
of instrumentalization of the
curricular component based on
language, in this article we set
out to dialogue with the cultural
perspective of Physical Education,
admittedly inspired by post-
structuralism. To this end, we
invested in the encounter with
the literature that discusses the
proposal, more specifically a text
that debates the positioning of
Physical Education in the area of
Languages and Codes. Through a
clash of arguments that discuss
the representation and materiality
of languages, we show that in
the culturally oriented curriculum
of Physical Education there is
no possibility of recognition,
reproduction, interpretation
or application. What is always
there is intervention, action and
production with whatis happening.

Linguagem e curriculo

Linguagem, palavra magica,
que parece estar sendo utilizada
para distanciar a Educacéo Fisica



brasileira das margens das agdes
escolares pautadas na psicobio-
logia. Um jogo arbitrado em tor-
no dos afastamentos de um cor-
po bioldgico para a constituicdo
de um corpo cultural, mas que se
mostrou limitado nas discussdes
propostas pela area de conheci-
mento “Linguagens”.

Muito embora, desde os anos
1970, a Educagao Fisica figu-
rasse na organizagdo curricu-
lar de muitas redes como parte
da “matéria” Comunicagao e Ex-
pressao, a aparicao de um pos-
sivel entendimento da Educacao
Fisica como linguagem é identifi-
cada por Barros (2017), na pro-
dugao de Soares et al. (1992, p.
41), quando refere que a Edu-
cagdo Fisica trata do conheci-
mento de uma drea denomina-
da de cultura corporal e que: “O
estudo desse conhecimento vi-
sa apreender a expressao cor-
poral como linguagem”. Conco-
mitantemente, propostas foram
gestadas e debatidas durante os
finais do século passado e pri-
meira década deste que finda-
ram por instrumentalizar o cor-
po pela cultura no ambito do que
alguns quiseram equivocada-
mente denominar de “virada cul-
turalista do corpo” (ALMEIDA et
al., 2018). Essa instrumentaliza-
¢do, aprisionou o corpo a cultu-
ra, num jogo de adjetivacgOes, a
partir de diferentes pressupos-
tos tedrico-metodoldgicos, a sa-
ber: cultura de movimento, cul-
tura motora, cultura corporal de
movimento ou cultura corpo-
ral (BRACHT, 2011). Nesse mo-
vimento em torno da cultura, o
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corpo e, mais profundamente, a
linguagem, ficaram apartados do
centro das discussoes.

Genericamente, o que se vé
no cotidiano escolar e nas pro-
ducbes  académico-cientificas,
além da miscelédnea “cultura e
psicobiologia” é o entendimento
de que basta o retorno as ginas-
ticas, as lutas e aos jogos, ndo
as limitando as suas “expres-
sO0es” esportivas. As dancgas, ain-
da que tenham sido esportivi-
zadas durante o século XX, ndo
foram abordadas dessa forma
na escola, o que propiciou o seu
destaque como o Jocus da “ex-
pressao”/linguagem, dada sua
relagao estreita com a arte co-
mo producgao de representagoes,
sentidos e significados.

A “virada culturalista do cor-
po” na Educacdo Fisica, confor-
me identificado pelos autores
acima mencionados, numa re-
territorializacdao do termo origi-
nalmente presente nos Estudos
Culturais ndo esta bem coloca-
da. Nesse campo teobrico, a vi-
rada cultural implica em conferir
nao sé a centralidade a cultura,
mas operar com um determina-
do conceito de cultura - a cultura
enquanto campo de disputas pa-
ra validagao de significados. Algo
gue apenas recentemente acon-
teceu na Educacgdo Fisica, quan-
do passou a inspirar-se nas te-
orias pos-criticas do curriculo, o
gue aconteceu na primeira déca-
da do presente século.

Na ressonancia desses movi-
mentos, situamos os documen-
tos curriculares nacionais. A Edu-
cagdo Fisica como componente
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curricular obrigatério tem se
pautado por uma intensa produ-
gao de propostas governamen-
tais que se aproximam desse
corpo cultural, produtor de sen-
tidos e significados.

O processo de produgao de
documentos curriculares intensi-
fica-se com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional n©
9.394/1996, com destaque para
os Parémetros Curriculares Na-
cionais (PCN) dos anos iniciais
(1997) e finais do Ensino Funda-
mental (1998), e do Ensino Mé-
dio (1999). Seguindo os pres-
supostos da época, este ultimo
texto oficial propunha uma orga-
nizagdo disciplinar em trés gran-
des areas: Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias, contemplando
a Educacdo Fisica, Arte, Lingua
Portuguesa e Lingua Estrangei-
ra Moderna; Ciéncias Naturais,
Matematica e suas Tecnologias,
reunindo a Biologia, Quimica, Fi-
sica e Matematica; e, finalmen-
te, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, agregando Geogra-
fia, Histdria, Sociologia e Filoso-
fia. Essa organizagao foi manti-
da nas Orientagées Curriculares
Nacionais (OCN) para o Ensino
Médio publicadas em 2006. Va-
le destacar que essa distribuicao
ganhou corpo em 2013, com a
homologacgao das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Edu-
cacdo Basica.

De muitas maneiras, esses
documentos impactaram as pra-
ticas escolares, a comegar pelas
influéncias exercidas nas pro-
dugdes curriculares dos Estados
e municipios pelo pais afora. A

analise dos curriculos estaduais
(NEIRA, 2015), revelou que das
27 unidades da federagdo, ape-
nas 3 ndao explicitavam a aloca-
¢do da Educagao Fisica na area
das Linguagens.

Na culminancia dessa produ-
cao situamos a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que
mobilizou, na sua primeira e se-
gunda versdes, amplos segmen-
tos (professores da educagao
basica, professores do ensino
superior, organizacdes cientifi-
cas e da sociedade civil), desde
aqueles envolvidos diretamen-
te na produgao e compilagdo de
contribuicGes, até os que suge-
riram mudancgas, fizeram criticas
e debateram o conteldo e a for-
ma da versdo preliminar (NEIRA;
SOUZA JUNIOR, 2016). Em seu
terceiro momento, apdés o gol-
pe juridico-parlamentar-midiati-
co de maio de 2016, que derru-
bou a presidenta Dilma Rousseff,
a redacgao final da BNCC ficou a
cargo de um reduzido grupo de
indicados pelo Ministério da Edu-
cacao que utilizaram 5 semina-
rios regionais para legitimar o
documento (NEIRA, 2018). Por
fim, a BNCC da Educagao Infan-
til e do Ensino Fundamental foi
aprovada pelo Conselho Nacional
de Educagao e, em 20 de dezem-
bro de 2017, homologada pe-
lo Ministro da Educagdo. Um ano
depois, mediante um processo
assemelhado, deu-se a homolo-
gagao da BNCC do Ensino Médio.

Ao apresentar-se como um
“curriculo comum” normativo e
que estabelece “aprendizagens
essenciais” (habilidades) para



todos os estudantes brasileiros, o
documento opera como disposi-
tivo que regula as subjetividades
docentes e discentes. Ndo dei-
xa de ser interessante observar
que a mesma ldgica foi mobiliza-
da na elaboragao das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Forma-
¢ao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica, publicadas pe-
lo Conselho Nacional de Educagao
em dezembro de 2019, fixando,
pela primeira vez na histéria, uma
Base Nacional Comum para a For-
magao de Professores.

Voltando a questdo da lingua-
gem, Duarte (2010) afirma que
considerar a Educacao Fisica co-
mo area de conhecimento das
linguagens seria amplificador
do entendimento do componen-
te como area de conhecimento.
Para a autora, a compreensao
do campo da linguistica a par-
tir dos trabalhos de Ferdinand de
Saussure e Roland Barthes ou o
aprofundamento dos estudos da
fenomenologia de Maurice Mer-
leau Ponty, poderiam amplificar
a observacao qualitativa e inter-
pretativa dos simbolos emergi-
dos da cultura corporal. Almeida,
Bracht e Ghidetti (2013) apoiam
essa sugestdo quando enfatizam
a existéncia de um lugar para a
fenomenologia na Educagao Fisi-
ca brasileira.

Barros (2017) realizou um es-
tudo analitico da produgdo re-
cente em Educagao Fisica, no
qual mapeou artigos, teses e
dissertacdes para analisar co-
mo se constituiram as aproxima-
gOes conceituais da Educagao Fi-
sica e a linguagem, no intervalo
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temporal de 2000 a 2015. Em
relagdo aos documentos curricu-
lares, debrugou-se sobre os PCN
e OCN. Além de localizar poucos
trabalhos com o uso dos des-
critores linguagem, linguagem
corporal e expressao corporal,
constatou a emergéncia de ca-
tegorias que apontam a lingua-
gem predominantemente como
comunicagao e, num segundo
plano, como cultura, histéria e
realidade; signo, sentido e signi-
ficado; acdo; poder; esséncia do
ser; e emogao.

E de se estranhar tais conclu-
s0es uma vez que nao se notam
vestigios da anunciada fenome-
nologia, nem tampouco das con-
tribuicdes da semidtica nas prati-
cas docentes, ao menos aquelas
documentadas ou anunciadas
nos encontros com professo-
res ou mesmo pesquisadores da
area. Convém lembrar que tanto
a fenomenologia pontyana quan-
to a semidtica peirciana, ha cer-
ca de vinte anos, chegaram a
ser apontadas como referéncias
importantes para fundamentar
o ensino da Educagdo Fisica na
area das Linguagens.

Importa saber que essa pro-
dugao, de fato, tem se dado
apartada das discussdes sobre
a educacao, o que pode indicar,
talvez, uma nova instrumentali-
zagdao no campo de intervengao
em Educagado Fisica, mas desta
vez com a linguagem. Como pro-
va disso, chega a ser surpreen-
dente o enviesamento flagrante
da concepgao presente na BNCC.
Na introducdo ao texto dos anos
iniciais consta que a Educagao
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Fisica “pode colaborar com os
processos de letramento e al-
fabetizagdo dos alunos, ao criar
oportunidades e contextos para
ler e produzir textos que focali-
zem as distintas experiéncias e
vivéncias nas praticas corporais
tematizadas” (BRASIL, 2017, p.
222). Convenhamos, uma vez
que a confusdo conceitual é pro-
palada por um documento curri-
cular desse relevo, como esperar
o entendimento e, mais ainda,
uma pratica pedagdgica condi-
zente com a Educacdo Fisica na
area das Linguagens?

Escapando das vertentes su-
pracitadas, entendemos que a
Educacdo Fisica cultural®>, em-
bora ndo se coloque diretamen-
te essas questdes, vé-se emersa
delas pela relagao de reciproci-
dade entre seu modus operan-
di e suas inspiragdes pos-criti-
cas, mais explicitamente, suas
aproximagdes e distanciamen-
tos aos pos-estruturalismos. A
linguagem no curriculo cultural
em Educacdo Fisica transborda,
borra e esborra seus principios
ético-politicos, seus encami-
nhamentos pedagdgicos e seus
pressupostos orientadores como
acao/intervengao/produgao de
linguagens corporais.

A linguagem corporal
no curriculo cultural
da Educacao Fisica

A Educacdo Fisica cultural ca-
racteriza-se por produgdes que,

9 Tomamos como sinbhimas as expressdes curriculo
cultural, culturalmente orientado, pés-critico ou,
simplesmente, Educagao Fisica cultural.

desde o seu inicio, ddo-se a par-
tir, com e no cotidiano escolar. O
curriculo culturalmente orienta-
do é o objeto principal das inves-
tigagdes e produgdes do Grupo
de Pesquisas em Educacao Fisi-
ca Escolar da Faculdade de Edu-
cacdo da Universidade de Sao
Paulo (GPEF), um coletivo com
caracteristicas muito proprias:
a) é formado por professores e
professoras da Educacdo Basi-
ca em formagao pods-graduada
ou ndo, e por docentes do En-
sino Superior; b) redne-se quin-
zenalmente para aprofundar es-
tudos da teorizagdo péds-critica
num processo de ressonancias
com as agdes didaticas; c) apre-
senta producgdes sob a forma de
artigos, livros, teses, disserta-
coes, relatérios de pesquisa e,
o principal, relatos de experién-
cia escritos ou filmados, ampla-
mente divulgados no site www.
gpef.fe.usp.br e no canal www.
youtube.com/gpeffeusp. Inter-
cala bianualmente um curso de
extensdao destinado a professo-
res e professoras em atuagao e
um seminario aberto para apre-
sentacao e discussao de praticas
pedagdgicas. Além disso, seus
membros participam de diver-
sas atividades formativas sem-
pre que convidados.

A proposta se inicia com pro-
fessores experimentando agdes
didaticas inspiradas nas teorias
pos-criticas do curriculo (SIL-
VA, 2015), em especifico, os es-
tudos culturais e o multicultura-
lismo critico, para embrenhar-se
pelo pdés-modernismo, pds-es-
truturalismo, estudos feministas,



teoria queer, pos-colonialismo e
filosofia(s) da(s) diferenga(s).
Esse processo contribui para
situar de um outro modo a Edu-
cacao Fisica como componente
da area das Linguagens. Afinal,
as praticas corporais sdo tex-
tos culturais,

[...] compreendidos como produ-
cOes sociais, locais e praticas em
que o significado é negociado,
traduzido, fixado e ressignifica-
do. Ou seja, nos textos da cultu-
ra as identidades e as diferencas
sdo produzidas, representadas
e marcadas, E na cultura, na
luta pela significagdo, que nasce
a desigualdade social (NEIRA,
2011, p. 28).

Pois,

[...] as praticas corporais, en-
quanto textos culturais, estdo im-
pregnadas de marcadores sociais
de etnia, religido, classe, género,
entre outros, podendo ser lidas e
produzidas de diversas maneiras,
dependendo da posicdo que o su-
jeito ocupa no emaranhado social
(COSTA; NEIRA, 2016, p. 43).

Enquanto o corpo

[...] ndo é somente objeto de
contengdo, controle e disciplina-
mento, mas também de expres-
sividade. O corpo é a forma que
0 sujeito tem de manifestar-se e
agir no mundo - e, sob esse as-
pecto, o movimento é a expres-
sdo das emogdes e pensamentos,
é uma linguagem (COSTA; NEI-
RA, 2016, p. 41).

As assergbes acima tradu-
zem a especificidade do curriculo
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cultural em Educacdo Fisica co-
mo espaco de atuacgdo e conheci-
mento na produgdo das praticas
corporais como textos culturais,
identidades, diferengas e poder.
Praticas corporais, corpo e lin-
guagem sao multiplicidades e
intensidades na agdo para de-
sestabilizar regimes de verdade
hegemonicos no @mbito da Edu-
cagdo Fisica. No curriculo cultu-
ral, a linguagem corporal desta-
ca-se como o proprio “lugar” da
acao, politica e intencional.

Nesse ambiente politico-pe-
dagdgico, no qual as praticas
corporais operam como sinteti-
zadores'® nas disputas de signi-
ficagbes culturais e sociais, en-
contram-se os tragados por onde
deslizam os fazeres do curricu-
lo cultural. Suas tematicas sao
da ordem da problematizagao e
do desvelamento dos marcado-
res sociais que agitam as brinca-
deiras, dancgas, lutas, esportes e
ginasticas, para o combate a fi-
xacgdo de significados, operando
como expressao de significados
diversos, socialmente des/cons/
tituidos.

Materialmente, inferimos que
a linguagem no curriculo cultu-
ral em Educacdo Fisica cria uma

10 Sobre a operagdo como sintetizadores estamos nos
referindo ao proposto por Deleuze e Guattari (1997)
quando deslocam o juizo sintético a priori para o campo
de uma operagd@o que gera movimento e intensidade
com os sintetizadores. Vejamos:

O sintetizador, com sua operagéo de consisténcia,
tomou o lugar do fundamento no julgamento sintético a
priori: a sintese aqui € do molecular e do césmico, do
material e da forga, ndo mais da forma e da matéria, do
Grund e do territério. A filosofia, ndo mais como juizo
sintético, mas como sintetizador de pensamentos, para
levar o pensamento a viajar, torna-lo mével, fazer dele
uma forga do Cosmo (do mesmo modo se leva 0 som a
vigjar...) (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 140).
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correspondéncia entre as prati-
cas corporais e os marcadores
sociais, que por vezes, aproxima-
-se de uma concepgao represen-
tacional da linguagem. Tedesco
e Valviesse (2009) explicam que
essa forma de ordenagao da lin-
guagem, identificada na semio-
logia de Saussure!!, organiza o
mundo numa relagao em que as
expressdes informam, comuni-
cam ou representam os conte-
udos. Porém, no curriculo cultu-
ral, as praticas corporais sao as
proprias encarnagdes das signi-
ficagdes sociais, na medida em
que atuam como formas de po-
der hegemonicas e contra-hege-
monicas.

O curriculo cultural, na atua-
gao do GPEF, aponta para uma
producdao em cascata de lingua-
gens em aulas, relatos, disser-
tacOes, teses, livros, palestras,
discussdes, formagdes que mo-
vimentam a proposta e suas pra-
ticas, criando dobras e deses-
tabilizando-o  constantemente.
Nesse ambiente, vemos emergir
um fazer pulsional em que con-
teldos e expressdes abandonam
a correspondéncia ou qualquer
ideia de representagdao de um
sobre o outro, para atuar reci-
procamente como uma caixa de
ressonancia na producao de “pa-
lavras de ordem”.

Todas as vezes em que o
curriculo cultural entra em ce-
na, com seus pressupostos,

11 Santaella (1983) estabelece uma clara distingdo entre
a semiologia de Ferdinand de Saussure (1857-1913)
€ a semidtica de Charles Sanders Peirce (1839-1914).
Embora contemporaneos, o primeiro propds uma teoria
geral dos signos linguisticos e, o segundo, uma teoria
geral dos signos.

encaminhamentos e principios,
ele age sobre a linguagem cor-
poral, sobre os fazedores do cur-
riculo cultural e sobre o préprio
curriculo culturalmente orienta-
do em Educacdo Fisica. O pro-
cesso de dobrar-se sobre si mes-
mo se estabelece nas diversas
agoes que envolvem a proposta.
No presente artigo, investigamos
uma delas, qual seja: a reflexao
explicita a respeito da Educacao
Fisica na area das Linguagens
elaborada por Nunes (2016).

Curriculo cultural da
Educacao Fisica com a
linguagem “corporal”
ou para que nao
instrumentalizemos a
linguagem... corporal

Educacgao Fisica na area de lin-
guagens e codigos é um capitulo
do livro Educacéo Fisica cultural:
escritas sobre a préatica, organi-
zado por Marcos Garcia Neira e
Mario Luiz Ferrari Nunes, e esta
composto, espacial e temporal-
mente, por dois discursos sobre-
postos. Um primeiro se instala
em segoes, com titulos em itali-
co (um conto ..., recontando ....,
E depois?, E agora?), de peque-
nos textos, nos quais ouvimos,
vemos, cheiramos e sentimos
as criangas em acgao. Estas se-
coes de descricdo de agoes e fa-
las de criangas, aparecem como
uma epigrafe em todas as se-
coes do texto, num procedimen-
to compositivo de rondo, com
0s seus ritornelos (as vozes das



criangas)*?. As criancgas atraves-
sam o texto repetidamente para
asseverarem suas agoes/inter-
vengdes nas aulas, nos recreios
e na vida da comunidade escolar.
Esses ritornelos, menos que pon-
tos de ancoragem do discurso do
autor (a voz das criangas), esta-
belecem-se como formas de mo-
vimentar, intensificar e ao mes-
mo tempo desfuncionalizar esses
e outros saberes. O ritornelo
cria um estado expressivo mui-
to além da afirmacdo desse lu-
gar de fala (a fala das criancas).
O que nos interessa nessa forma
compositiva do texto de Nunes
(2016) sdo as poténcias expres-
sivas do ritornelo que nos levam
para outros lugares e ritmos, es-
pacialidades e temporalidades
outras que se diferenciam das
intengdes funcionais de metrifi-
car e estabilizar lugares de fala.
Cria territorios que ndo sdo di-
recionais, mas sim dimensionais,
postulados para o deslizamen-
to das outras partes do texto,
criando ritmo, sem necessaria-
mente criar uma meétrica. Pa-
ra além disso, estas secdes (das
falas/agdes das criangas) prece-
dem e sucedem simultaneamen-
te, as outras partes do texto com
titulos em negrito (Cultura cor-
poral e linguagem; Escola,
Educacao Fisica e a leitura e
escritura dos significados das
praticas corporais e de seus

12 O rondo (ou ritornello) é uma forma fixa de poesia
criada na Franga e de composigéo musical seccionada,
estruturada a partir de um tema principal e varios
temas secundarios (normalmente dois ou trés), sempre
intercalados pela repeticdo do tema principal. A forma
carateristica é determinada pela parte A, que se repete
varias vezes na composi¢do: A-B-A-C-A-D-A.
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representantes; Codigos e
linguagens - representacao
e significados), nas quais o au-
tor apresenta-nos outras vozes:
os autores de quem se faz acom-
panhar, sendo a sua, mais uma
voz. E ainda, na parte que an-
tecede a apresentagao das refe-
réncias do texto. Por enquanto,
0 autor inverte as vozes do tex-
to, as criangas ocupam o espa-
co de fala dos “autores” em ne-
grito e na secgdo "reescrevam,
continuem...” em italico ... con-
vida-nos a ser mais uma das vo-
Zes em agao — CcOmMo criangas? -
Deixa-nos o autor esta questao.
Com esses movimentos, os ritor-
nelos parecem ganhar um sen-
tido de afrontamento ou partida
como apontaram Deleuze e Gua-
ttari (1997, p. 120), na sua clas-
sificagao dos ritornelos:

1) os ritornelos territoriais, que
buscam, marcam, agenciam um
territério; 2) os ritornelos de fun-
cOes territorializadas, que to-
mam uma funcdo especial no
agenciamento (a Cantiga de Ni-
nar, que territorializa o sono e
a crianga, a de Amor, que terri-
torializa a sexualidade e o ama-
do, a de Profissao, que territoria-
liza o oficio e os trabalhos, a de
Mercado, que territorializa a dis-
tribuicdo e os produtos...); 3) os
mesmos, enquanto marcam ago-
ra novos agenciamentos, passam
para novos agenciamentos, por
desterritorializagcao-reterritoria-
lizacdo (as parlendas seriam um
caso muito complicado: sao ri-
tornelos territoriais, que nao se
canta da mesma maneira de um
bairro para outro, as vezes até de
uma rua para outra; elas distri-
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buem papéis e funcbes de jogo
no agenciamento territorial; mas
também fazem o territério pas-
sar pelo agenciamento de jogo
que tende, ele préprio, a se tor-
nar auténomo); 4) os ritornelos
que colhem ou juntam as forgas,
seja no seio do territério, seja
para ir para fora (sdo ritornelos
de afrontamento, ou de partida,
que engajam as vezes um mo-
vimento de desterritorializagdo
absoluta “Adeus, eu parto sem
olhar para tras”.

Na materialidade do texto, o
autor ja nos desestabiliza com
sua exposicdo em varias vozes,
com a dessacralizacdao e o des-
centramento da posigao iden-
titaria de autor, com a abertu-
ra do texto para os outros com
o convite final. Seus procedi-
mentos compositivos intensifi-
cam as multiplicidades das vo-
zes, ao mesmo tempo em que as
singularizam nos seus lugares de
fala (as segdes do texto), para,
concomitantemente, desestabili-
zar esses lugares. Nessa agita-
cao por dentro do préprio texto
gue se propOe a discutir a Edu-
cagao Fisica na area de Lingua-
gens e a linguagem corporal com
o curriculo cultural em Educacao
Fisica, Nunes (2016) age e inter-
vém sobre si proprio (o autor), o
texto, o curriculo cultural e a lin-
guagem, na articulagao dos con-
ceitos/palavras em tela, assim
como o fazem materialmente os
“relatos” com o curriculo cultural
da Educacao Fisica, verdadeiros
ritornelos, amplamente produzi-
dos e divulgados pelos membros
do GPEF.

E somente isso ja daria con-
ta daquilo que esta em discus-
sdo no préprio texto, mas como
o autor finaliza nos convidando a
dar continuidade ao texto, a se-
guir, procuraremos empreender
um mergulho no proposto por
Nunes (2016), intentando rea-
lizar ndo uma reescrita ou con-
tinuagao do texto, mas mapear
brechas e cantos por onde pos-
sam escorregar outras lingua-
gens no, para, por, com o curri-
culo cultural em Educagéo Fisica.
Um pouco como realizou Bonet-
to (2016, p. 165), quando vis-
lumbrou a escrita-curriculo co-
mo experiéncia.

E importante que se tenha cla-
ro que nao se trata de propor-
mos um método deleuze-guat-
tariano de se fazer curriculo, um
curriculo-rizoma ou curriculo-
mapa. Dizer que uma coisa pode
e deve ser feita rizomaticamen-
te estd longe de ser um forma-
to fechado. Por si sO, o rizoma
e 0 mapa sdo um ndo-formato,
sdo abertura para infinitas vir-
tualidades. Pode, portanto, a
“escrita-curriculo” se tornar uma
verdadeira experiéncia, agen-
ciada, contingenciada, comple-
xa, vetorizada, micropolitizada,
provisoria e efémera no espaco-
tempo escolar. Isso mesmo! Uma
experiéncia, e ndo um projeto.
Porque projeto tem inicio, meio e
fim, e na experiéncia o que vale
€ 0 meio.

Sob os titulos em negrito,
num primeiro momento, Nunes
(2016) apresenta a linguagem
como um sistema de comunica-
gao, representagdo, produgao e



negociagao de significados, por-
tanto, uma pratica semidtica po-
litica e cultural e argumenta em
profusdo contra a inclusao de
uma area de conhecimento de
linguagens e seus cddigos nos
documentos curriculares nacio-
nais (PCN, OCN e BNCC).

Acompanhado de linguistas
(Saussurre, Jakobson e Peirce)
e exemplos que vao do passe de
peito do basquetebol as ques-
toes do Exame Nacional do Ensi-
no Médio (ENEM), Nunes (2016)
compde um movimento recor-
rente de exemplificagdes que
discute o que seriam signos (o0
passe de peito, o ritmo trifasi-
co, a parada de maos) da Edu-
cacdo Fisica e o entendimento
de que outras produgdes hu-
manas também sao signicas!? e
que, portanto, todos os compo-
nentes curriculares abordariam
linguagens (a datagdao de uma
pedra e a de uma arvore - na
Biologia, os tragos dos mapas -
na Geografia, a composicdao dos
alimentos - na Quimica). Com
tal procedimento, Nunes (2016)
apressa-se em negar veemente-
mente a condicdo de “exclusivi-
dade” de determinadas produ-
¢0es humanas enquanto textos,
nesse caso, as praticas corpo-
rais, como linguagem.

Contudo, os exemplos em cas-
cata na produgao da negacao da
exclusividade da Educacgdo Fisi-
ca como “area de conhecimento

13 Nesse ponto, o autor navega na principal distingao
entre as teorias de Saussure e Pierce, de acordo com
Santaella (1983). O primeiro estabelece uma teoria
geral dos signos linguisticos e o0 segundo uma teoria
geral dos signos.
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de linguagens e cédigos”, pro-
duzidos pelo autor, servem-lhe
apenas para deslocar a Educa-
gao Fisica como linguagem, da
pragmatica semidtica de Peirce,
ou de um certo apaziguamento
ou instrumentalizagao dessa no-
cao, para, instala-la, talvez, nu-
ma outra pragmatica que lhe/
nos interessa mais diretamente,
qual seja, a discussao sobre cul-
tura corporal como linguagem.
O deslocamento emergente da
negacao da “reducao” das pra-
ticas corporais como linguagem
no sentido que lhe atribui aque-
la pragmatica produz um efei-
to de ressondncia de negacao
da negacgdo que fara pulsar in-
tensamente o texto, o curriculo
cultural da Educacgdo Fisica e as
praticas corporais como formas
de linguagem.

Para Nunes (2016, p. 9), o
corpo do curriculo cultural é:

[...] um texto, passivel de
comunicacdo, logo, de leitura e
escritura (a producao de novas
formas de comunicar). Quan-
do o homem se comunica, usa
de variados recursos disponiveis
a fim de que a intengdo de sua
acao possa ser compreendida,
comunicada. Isso ndo é diferen-
te na expressao corporal. O cor-
po todo e todos os elementos a
ele agregados sdo utilizados du-
rante o processo comunicativo.
Esses recursos da comunicagao
corporal compreendem as rou-
pas, os diversos tipos de orna-
mentos, as marcas que definem
0 corpo como a altura, a cor da
pele, os tracos da face, o volu-
me corpéreo, o cabelo, cicatrizes
etc., e além desses, os gestos.
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Todos sao textos do corpo. Todos
constituem o corpo como um tex-
to, uma forma especifica de lin-
guagem, a linguagem corporal.

Com  Santaella (2007)%,
acrescentariamos os sons e as
falas que do corpo emanam,
para nao ficarmos apenas nos
elementos visuais. Nesse mo-
vimento, o autor instala a ma-
terialidade do corpo e de seus
processos signicos no campo
das trocas culturais, como mui-
to bem fez Peirce:

Sdo os gestos enredados em
meio a cultura e seus sistemas
de representacdo que impoem
os significados da linguagem
corporal. Os gestos, mediante
o intercdmbio que estabelecem
com a cultura ao longo da vida,
vao conformando um estilo pes-
soal de ser, proporcionando um
corpo que se identifica pela sua
corporeidade. Por partilhar os
significados da gestualidade em
um determinado grupo, a lingua-
gem corporal constitui parte da
identidade cultural, pois também
permite o processo de comunica-
cao entre os pares. Cada cultu-
ra propicia uma educagao do cor-
po diferente, que por meio dos
gestos a expressa e se identi-

14 Santaella (2007) ira estabelecer uma teoria geral das
matrizes signicas, na medida em que nos demonstra
que, embora os séculos XIX, XX e XXI tenham assistido
a uma multiplicagdo das midias de produgdo de
linguagens, “ ... ha apenas trés matrizes légicas, a partir
das quais, por processos de combinagdes e misturas
originam-se todas as formas possiveis de linguagem
e processos de comunicagdo. Essas matrizes s@o:
a sonora, a visual e a verbal.” (SANTAELLA, 2007,
p. 76). Contudo, a infinitude de midias nos processos
signicos, contém também especificidades, na medida
em que ha “.. inseparabilidade dos processos de
signos em relagdo aos meios em que tomam corpo...”
(SANTAELLA, 2007, p. 82)

fica (NUNES, 2016, p. 59) (gri-
fos nossos).

Ao posicionar o corpo-signo
no campo das interagdes sociais
e culturais como forma de ex-
pressao e identificacao cultural,
Nunes (2016) apresenta seus
constituintes iconicos (as rou-
pas, os gestos, volume corpdreo
etc.), indiciais (por partilhar sig-
nificados de gestualidade em um
determinado grupo, ser parte da
identidade cultural) e simbdlicos
(a cultura corporal).®

Dentre as praticas sociais ou for-
mas culturais de cada grupo, en-
contram-se as praticas corpo-
rais com aspectos ludicos, que
sdo sistematizadas, ressignifica-
das, hibridizadas e transmitidas
de geracdo a geracdo em cada
grupo cultural. A partir dai, é
possivel identificar a cultura cor-
poral como um campo de luta pelo
controle do significado, expressa
na intencionalidade comunicativa
da gestualidade humana (NEI-
RA; NUNES, 2006, 2009). Essas
praticas sociais corporais sao co-
mumente classificadas como es-
portes, ginasticas, lutas, dancas
e brincadeiras e suas infinitas
e constantes transformacodes e
recriagoes (NUNES, 2016, p. 59).

Esportes, ginasticas, lutas,
dancgas e brincadeiras, entendi-
dos como praticas corporais e
culturais, ressignificadas e hi-
bridizadas, sao entendidas co-
mo simbolos, porque sdo ge-
rais e abstratos, manifestam-se

15 Sobre isso, ver a primeireidade, a segundeidade e
terceireidade na semidtica pierciana (SANTAELLA,
1983).



em réplicas, ocorréncias singula-
res e contém elementos iconicos
e indiciais.

Contudo, a linguagem corpo-
ral, instalada como signo, é con-
vidada por Nunes (2016, p. 65)
a tornar-se ainda mais movente,
mas sobretudo, politica, quando
se aproxima dos estudos pds-es-
truturalistas e assim inicia:

Os estudos da semiotica parecem
limitar o processo de linguagem
e da representacdao ao trata-lo
como um sistema fechado, con-
cebido no ato de sua significacao.
O que faz crer que um sistema de
representacao esta fadado para
ser sempre aquilo que lhe foi
significado. O pensamento pods-
estruturalista reconhece a natu-
reza interpretativa da cultura e do
fato de que interpretacdes nun-
ca produzem um momento final
da verdade absoluta. Para este,
as interpretacdes sdo sempre se-
guidas de outras interpretagoes,
numa cadeia sem fim. Os estu-
dos pos-estruturalistas tém dado
mais atencdo a representacao
como fonte de producao de co-
nhecimento social, um sistema
mais aberto e ligado as praticas
sociais e as questdes de poder
(grifo nosso)

Por dentro da prépria pragma-
tica semidtica, na reciprocidade
entre as praticas corporais, o0s
fluxos signicos e as relagdes de
poder, Nunes (2016) produz vi-
bracdes na cultura corporal, ao
apresentar a “representagao”
como producgdo, e ndo como co-
municagao ou informacao de co-
nhecimentos, conhecimento so-
cial que se instala e reinstala-se
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constantemente mediante os en-
contros sociais, culturais e, em
Ultima instancia, politicos, por-
gue sao atos de poder. Como al-
ternativa, apresenta-nos as pro-
posicdes de Michel Foucault e
Jacques Derrida. Do primeiro
ressalta o signo e suas condigdes
de produgao como conhecimento
em seus arranjos sociais, cultu-
rais e politicos. “O conhecimento
ligado ao poder ndo sé assume
a autoridade de ser a verdade,
mas uma vez aplicado no mundo
real, produz efeitos reais e, nes-
se sentido, torna-se verdadei-
ro” (NUNES, 2016, p. 67). Com
Derrida, enfatiza as operagles
de significacdao que procuram fi-
xar signos na escamoteagao dos
seus diferentes, num processo
constante de vir a ser, e nesse
sentido, um signo nunca é com-
pleto, estda sempre em processo.

A discussao apresentada até
aqui, fundamenta a concepcdo
de que as praticas da cultura cor-
poral, enquanto textos, inscre-
vem a histoéria e a trajetéria dos
grupos culturais e seus represen-
tantes. Todavia, a interpretacao
desses cédigos limita-se
aqueles que dispoem de cer-
tos elementos préprios assi-
milados na convivéncia com
aquela cultura, pois eles sao
constituidos de significa-
dos. Isto explica a dificulda-
de para compreender as ideias
e motivagdes caracteristicas de
cada pratica corporal e seu gru-
po representativo. Ao se depa-
rar com outra cultura, tende-
-se a atribuir ao que se vé os
significados estabelecidos na
propria cultura. Por conta dis-
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so, em alguns casos, estabele-
ce-se o preconceito em relagao
as posturas, falas, ideias e ges-
tos corporais de outros grupos. O
que, em geral, acaba por produzir
significacbes distantes da inten-
cionalidade produzida (NUNES,
2016, p. 67) (grifos nossos).

No encontro de culturas, as
diferengas e os regimes de ver-
dade se evidenciam para deses-
tabilizar as praticas corporais
como sistemas fechados trans-
portadores de significagbes fi-
xas e “hereditarias”. Novamente,
num bate/rebate entre argu-
mentagdes e cenas cotidianas,
a caixa de ressonéncia forjada
pelo autor, amplia-se para “ali-
nhavar” a linguagem corporal no
curriculo cultural como um plano
movel que instala temporalida-
des e espacialidades divergentes
e ativas nas bravatas do poder.

Nessas trincheiras, a lingua-
gem corporal vai se posicionan-
do com o curriculo culturalmen-
te orientado da Educacgao Fisica
como processo de invengao, po-
tenciagao, producgdo, tradugao
e transcriagao.

A linguagem corporal no cur-
riculo cultural, por entre o tex-
to de Nunes (2016), produz-se
na composicao material da es-
crita em rondo, com os seus ri-
tornelos; na inversao de vozes e
papéis, para questionar a auto-
ria; na negacdao da negagao da
Educagdo Fisica como lingua-
gem “limitada, redutora e instru-
mentaliza”; mas sobretudo, nos
movimentos de afastamentos (a
énfase na semanticidade da re-
presentagao) e aproximagoes (a

discussao sobre o poder) que es-
te autor vem produzindo com o
pés-estruturalismo.

Como Deleuze e Guattari
(2003), que viajaram por entre as
portas, personagens e obras de
Kafka, na produgao de uma litera-
tura menor'é, percorremos o texto
de Nunes (2016) produzindo uma
cultura corporal como linguagem
menor, na qual nao se preten-
de interpretar, analisar, estabili-
zar conceitos ou instrumentalizar,
mas suspender/dilatar tempos e
espagos para que outras vozes e
tragados se posicionem.

Consideracoes

Enquanto componente curri-
cular da Educacdo Basica, a Edu-
cagao Fisica oficialmente se situa
na area Linguagens, tal como in-
dicam os documentos curricu-
lares mais recentes. Com a in-
tencdo de agir sobre um possivel
novo movimento de instrumen-
talizagdo do componente cur-
ricular, agora com a linguagem
na Educacdo Fisica, neste artigo
nos propusemos a dialogar com
a perspectiva cultural da Educa-
cao Fisica, assumidamente inspi-
rada no pds-estruturalismo.

O curriculo cultural é aqui to-
mado como transcriacao peda-
gogica das teorias pods-criticas.

16 Em sua obra, Deleuze e Guattari (2003) demonstram
como Kafka ndo instala heréis ou personagens de
grandes feitos, optando por dessubjetivar o sujeito
(Joseph K. ou somente K.), na criagdo de duplos e ainda
ha os juizes, os médicos, os advogados, como nomes
proprios € sem nomes proprios. Os personagens se
diluem nas agdes e as obras ficam inacabadas. Esses
procedimentos proporcionam a instalagdo de uma
literatura menor porque aberta a outros e outros sentidos,
na medida em que ndo se cristalizam as narrativas.



Constitui-se em pressupostos
orientadores, principios ético-
-politicos, encaminhamentos di-
datico-metodoldgicos com orien-
tagdes que se deslocam entre
os estudos culturais, o multicul-
turalismo critico, o pds-moder-
nismo, o pos-estruturalismo, o
pos-colonialismo, a teoria que-
er, os estudos feministas e a(s)
filosofia(s) da(s) diferencga(s),
acionados constantemente co-
mo um arquivo a ser reelabora-
do a cada vez que é encenado.
Defronte ao debate sobre repre-
sentagao e materialidade das lin-
guagens, mostramos que no cur-
riculo culturalmente orientado da
Educagao Fisica ndo ha possibili-
dade de reconhecimento, repro-
dugao, interpretagdao, aplicagao.
O que ha é sempre intervencdo,
acgdo, produgdo com o que esta
a acontecer.

Na nogao de linguagem “cor-
poral” adotada pelo curriculo cul-
tural ndo ha uma correspondén-
cia entre os pressupostos, 0s
principios ético-politicos, os en-
caminhamentos didatico-me-
todolégicos e as vivéncias em
salas de aulas, ha somente pro-
cessos incessantes de produgao
da teoria/pratica da estabiliza-
gao na escrita, formagao, orien-
tacdo, preparagao de professo-
res no sentido alargado (inicial
e continuada, na formagdo su-
perior e fora dela, nas leituras e
nos encontros académico-cienti-
ficos) e a teoria/pratica das es-
colas e das salas de aulas, numa
relagdao, como bem nos informa-
ram Deleuze e Guattari (1995)
de reciprocidade. Ndo ha boas
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praticas, ndo ha coeréncia ou in-
coeréncia, um curriculo cultu-
ral certo ou errado, o que ha sdo
ressonancias entre as praticas
mais estaveis aquelas que sdo
escritas/faladas e, genericamen-
te, denominadas de tedricas e as
outras praticas que Zourabichvi-
li (2017, p. 422, grifos do autor),
no posfacio do livro de Deleuze
sobre a expressao em Spinoza,
quando tematizava a filosofia,
denominou “de campo”.

Disso decorre uma concepcao,
antes de tudo, pratica da filosofia:
essa € construida de pouco em
pouco, em contato com o Fora,
numa experimentagdo incessan-
te; logo, a pratica ndo deve mais
ser pensada como a aplicagao de
uma teoria, mas como a resso-
nancia ou a interferéncia de duas
praticas que se relancam mutu-
amente, sendo uma tedrica e a
outra, como se diz, “de campo”.

Ou, como afirma Neira (2019, p.
15), sobre o curriculo culturalmen-
te orientado de Educacao Fisica:

O curriculo de Educacao Fisica
tornou-se um campo aberto ao
debate, ao encontro de posicio-
namentos distintos, a mercé de
agenciamentos e a confluéncia
da diversidade de praticas corpo-
rais. Uma arena de disseminagao
de sentidos, de polissemia e de
produgdo de identidades volta-
das para a analise, significacao,
questionamento e didlogo entre
e a partir das culturas corporais.

A cada vez que o curricu-
lo cultural é performado, tra-
duzido, acionado nos diferentes
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ambientes em que acontece (sa-
las de aulas, reunides de discus-
sao, livros, artigos, formagodes),
0 processo de transcriagao es-
ta instalado, e seus pressupos-
tos e seu modus operandi cons-
tituem-se como esse processo
de transcriar o curriculo cultural,
a Unica teleologia possivel, qual
seja: seguir produzindo, crian-
do, acionando e intervindo com
o curriculo culturalmente orien-
tado em Educacdo Fisica.
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