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Fragmentos do debate da avaliagdo na Educacao Infantil

O que podem as criancas? Se o0 debate para essa problematizacdo se
relacionar com conquistada adquirida, “o que podem como um direito”, como algo
instituido, as conexdes estardo a guisa da legislacdo e da prescricdo curricular, que
garantem seus acessos constitucionais, educacionais, culturais e de protecao a vida,
conquistas inegaveis das Ultimas décadas. Se o debate se conduzir pelo desejo, “o0
gue podem como poténcia”, como pura possibilidade, é provavel que tenhamos
chance de atualizar a conversa com outros desafios da vida contemporanea, que
também envolvem a afeccdo dos encontros e de experiéncias ndo pensadas ou
vividas na escola.

Ainda a respeito do que as criancas podem, consideramos que a liberdade
para pensar e viver seus desafios nos espacostempos! escolares é sempre
controlada. Tememos que as politicas publicas venham avancando, correndo mais
do que as criancas, na intencdo de utilizar o par curriculo e avaliacao para sofisticar
as estratégias limitadoras de vigiar e punir (FOUCAULT, 1989).

O processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) recentemente homologada, torna ainda mais polémica essa equacao redutora
de poténcia criadora. Por meio de politicas centralizadoras, verticalizadas e com
apelos mercadolégicos, propde esquadrinhar: os conteudos e metodologias, o
trabalho docente, as possibilidades de inventividade profissional, a investigacdo e as
aprendizagens dos estudantes em toda a educacdo basica (MACEDO, 2014, 2015,
2016).

Na Educacao Infantil, a discussao a respeito da avaliacdo tem se destacado
hodiernamente como um problema social, tal como indica Rosemberg (2013), e se

consubstancia considerando diferentes segmentos. Didonet (2012) discute dois

1 Tal como nos movimentos anteriores de pesquisa (NUNES, 2012), esses e outros neologismos
serdo evidenciados em italico no texto, e buscam tanto na juncdo de termos (taticaestratégia,
saberesfazeres, espacotempo) quanto em diferentes apropriacdes (criancar, infantilar) nos convidar
a produzir outras redes de sentidos para além das compreensdes hegemonicas ou dicionarizadas.



aspectos: avaliacdo na e da Educacdo Infantil, diferenciacdo que se relaciona,
respectivamente, as praticas com as criancas e a oferta realizada pelas instituicdes
ou sistemas. Outros autores discutem o tema considerando trés elementos, tais
como a avaliacao do sistema (federal, estadual, municipal), da escola e da sala de
aula (CARVALHO; COSTA, 2013); ou, ainda, a avaliacdo de alunos, institucional e
de profissionais de ensino (BAUER; HORTA NETO, 2018).

Sempre avalia¢des, bem plural, mas com a indicagdo que tudo pode e deve
ser caracterizado, dimensionado, mensurado em importancia: os conteudos, as
experiéncias, 0s sujeitos, os sistemas, as instituicbes. Avaliar € uma atividade que
pressupde um juizo e um lugar de poder, uma vez que confere legitimidade a um
determinado julgamento sobre algo ou alguém. “A avaliagdo ndo s6 expressa uma
concepcao de qualidade, como também tem potencial de induzir a assimilagdo de
uma dada visdo de qualidade por aqueles que estdo direta e indiretamente
envolvidos no processo avaliativo (SOUSA, 2018, p. 66).

Ao consideramos a permanente articulagdo que tensiona e compdem as
politicas publicas, as producbes académicas e as praticas pedagogicas, 0 objetivo
central desse artigo? é ampliar sentidos de curriculo e avaliacdo no trabalho com
criancas peqguenas (zero a trés anos), causando fissuras nas concepcdes avaliativas
diagnésticas de estadgio de desenvolvimento e de preparacdo para O ensino
fundamental. Questionamos: que fluxos vividos no encontro com as criancas
ampliam nossa compreensao sobre os seus saberes e fazeres? Quais estratégias
avaliativas descolam esse processo vivido pelas criancas dos julgamentos
classificatérios?

Para esse empreendimento, elegemos a pesquisa com o0 cotidiano
(FERRACO, 2007), no ano letivo de 2018, realizada em um Centro de Educagéo
Infantil (CEI) da autarquia federal de ensino, localizado em Vitéria/ES. A opcao por
essa instituicdo foi motivada pela parceria empreendida em projetos de ensino,
pesquisa e extensdo anteriores. Também porque, no momento da realizacdo da
pesquisa, os/as professores/as das demais instituicbes de educacado infantil

parceiras se encontravam em intensa reinvindicagdo por melhores condi¢gbes de

2 O texto é parte do relatério de P6s-Doutorado realizado na Universidade de Sdo Paulo (NUNES,
2019), que contou com orientagédo do prof. Dr. Marcos Garcia Neira.



trabalho materializadas pela greve dos servidores municipais de Vitéria/ES,® o que
inviabilizava a pesquisa de campo contando com a participacédo das criancas.

A opcéao politica em realizar pesquisa com a comunidade escolar, ndo com
parte dela, relaciona-se ao nosso investimento de resistir aos ataques que temos
sofrido nas escolas e universidades sobre a legitimidade e autoridade da producao
de conhecimentos e de curriculos pelos/as professores/as no contexto atual.
Também para conhecer a repercussdao dos congelamentos e cortes nos
investimentos na educacdo anunciados pelo Ministério da Educacdo (MEC).
Compreender o cotidiano como invencdo (CERTEAU, 1994) e ndo como rotina
alienante, e 0s seus sujeitos como praticantes inventivos e ndo como consumidores
passivos de propostas e documentos, atoresautores da pesquisa e nao objetos de
investigagdo, ajuda-nos a dar visibilidade a autoria das préaticas dos sujeitos e aos
seus modos de uso dos espagostempos escolares.

Com esses tensionamentos, o artigo desdobra-se em outras quatro sessfes
que discorrem a respeito da aposta tedrico-metodolégica empreendida em campo,
de cartografia das praticas curriculares e avaliativas, da poténcia dos registros para
além da mensuracéo e, ainda, destaca os desafios que se colocam a partir dessa

producao.

A pesquisa de campo

Caminhos complexos, acidentais, plurais, multidimensionais, heterarquicos,
fluidos, imprevisiveis, que se abrem e se deixam contaminar,
permanentemente, pelas ag¢bes, pensamentos e imagens do mundo
contemporéneo, enredando representacdes, significados e pessoas. Uma
complexidade que ndo se esgota nunca e que, apesar de estar em todo
lugar, ndo se deixa capturar. No maximo, ser vivida e, com alguma dose de
sorte, ser sentida (FERRACO, 2008, p. 112).

Ao caminhar com as criancas e suas professoras, voltamo-nos para a

composicdo do plano de imanéncia (DELEUZE, 1992), que € a propria vida

% Realizamos uma busca em um website de noticias que tradicionalmente aborda o tema greve
dos/as professores/as sob o ponto de vista da denlincia quanto ao modo como esse movimento
prejudica a populagdo, sem problematizar a motivagédo dos/as professores/as em beneficio de uma
educacédo publica de qualidade. Das 27 unidades federativas, em 20 foram registrados movimentos
grevistas municipais e estaduais, no ano de 2018 (entre os meses de fevereiro e setembro). Na
Prefeitura Municipal de Vitéria, além de ndo conseguirem reajuste adequado, os/as professores/as
tiveram corte de ponto pela auséncia. Também foram divulgadas mensagens falsas pela prefeitura
desqualificando os/as docentes para as familias e ainda houve exoneracdo dos cargos publicos por
justa causa. Quais estratégias, decisdes e impactos a greve causaria se escolas, universidades,
diretdrios estudantis e sindicatos dos servidores mobilizassem-se de modo mais articulado, tal como
propds a paralizagdo nacional do dia 15 de maio de 2019?



cotidiana. Estivemos em busca de movimentos tedrico-metodologicos, para além
das explicacBes causais e lineares, centrados na representacdo e na regularidade
previsivel quanto aos modos de cuidar, educar, brincar e avaliar criangcas. Também
se relaciona com a problematizagdo: quais praticaspoliticas metodolégicas nos
interessam para potencializar e ampliar experiéncias de curriculo e avaliacdo com 0s
sujeitos na creche?

Essa aposta ndo se assemelha a compreensdo da ciéncia moderna sobre
método, palavra derivada do grego, methodos, composta de meta (por meio, através
de) e de hodos (via, caminho).# Nosso interesse ndo consistiu em descrever ou dizer
0 que sujeito e objeto devem ser a partir de metas prévias. Ao propor uma reversao,
a intencdo foi acompanhar percursos, implicar processos de producdo, conectar
redes ou rizomas, narrar nossos processos de diferenciagao.

Para operar essa reverséo, elegemos a pesquisa nos/dos/com os cotidianos®
(FERRRACO, 2007; ALVES, 2002;) em intercessdo com a cartografia (DELEUZE,
GUATTARI, 1995; KASTRUP, 2007).

A primeira porque € uma proposta gestada nas escolas brasileiras
contemporaneas, a partir das praticas e politicas curriculares, com 0s sujeitos e nao
sobre eles, destacando a relevancia de problematizar as nossas questbes com as
ferramentas e sensibilidades da coletividade dos contextos escolares. Utiliza a rede
como metafora e seu modo de composicdo com muitos fios e nds, por vezes
esgarcados, frouxos e em permanente negociacdo, para tratar da multiplicidade de
saberes, fazeres, poderes, experiéncias e afec¢cdes que sdo os cotidianos e seus
sujeitos (ALVES, 2002; FERRACO, 2007).

Dentre os procedimentos, destacamos o sentimento de mundo (ALVES,
2008), que propde um mergulho com todos os sentidos para ampliar o paradigma
centrado no olhar, em atencéo as diferentes demandas curriculares com 0s sujeitos
da instituicdo, o que nos motivou a participar da acolhida, lanches, visitas
pedagogicas, ensaios, contacdo de historias, atividades, brincadeiras, exposi¢cdes
dos seus trabalhos, planejamentos docentes, dentre outros. Desse modo, a escrita
Nao narra apenas 0 que Vvimos, mas O que escutamos, sentimos, tocamos,

planejamos, o que irrompeu no cotidiano escolar, procedimento que nos motivou a

4 Cf.. https://www.dicionarioetimologico.com.br/busca/?q=metodo. Acesso em: 13 set. 2018. Essa
andlise também é abordada em Kastrup, Barros e Escéssia (2009).
5 A partir daqui, chamaremos de pesquisa com os cotidianos.



https://www.dicionarioetimologico.com.br/busca/?q=metodo

ampliar experiéncias com as criancas para além da sala de aula, numa relacdo de
pertencimento e preservacao dos elementos da natureza.

A segunda porgue amplia a escrita de todo o trabalho para além do momento
em campo. Assim, implicada com a processualidade do método, também se move
com as demandas da area da educacdo (embora ndo sé com ela). Utiliza o rizoma
como metafora (DELEUZE; GUATTARI, 1995), que € um tipo de raiz cuja principal
caracteristica ndo € seu comeco ou fim, mas 0 seu meio, seus processos de
expansdo e associacdo. Com suas multiplas entradas e saidas, sugere diferentes
possibilidades que ndo buscam a nocéo de centralidade, unidade ou exclusividade.
Nesse aspecto, difere da arvore, que cresce de modo previsivel e ascendente,
emprestando sua imagem para representar um pensamento fundacional, caro a
ciéncia moderna, cujas pesquisas ambicionam descrever sujeito e objeto de modo
fiel, inico, neutro e absoluto.

Como procedimento, destacamos o investimento no reconhecimento atento
(KASTRUP, 2007) que consiste em aprender a realizar uma performance em campo,
em acompanhar os processos vividos descolando-se da recogni¢cao, ou seja, de uma
intencdo em reconhecer e afirmar o que estd dado, descrevendo algo. Essa aposta
move-se nos fluxos de sua processualidade e busca narrar a expansao da cognicao
e os efeitos das experiéncias. Esse procedimento motivou a ampliar as préticas
avaliativas com o0s sujeitos escolares.

O rizoma e a rede sdao tomados em contraposicdo a perspectiva
representacional das pesquisas tradicionais, porque negam a previsdo e 0
enquadramento dos sujeitos e de suas producdes. Em posicdo contraria, narram a
fabricacdo de mapas dos processos percorridos, da geografia dos fluxos impossiveis
de prever e descrever. Auxilia-nos a reconhecer a impossibilidade da neutralidade do
pesquisador, da dissociacdo entre sujeito e objeto. Desse modo, nossa opcéo foi
realizar uma cartografia dessa caminhada, tentando problematizar mais do que
analisar os percursos realizados.

A pesquisa foi realizada em um CEI, com duas turmas com criangas de dois e
trés anos de idade, no ano 2018. Participaram as criancas e as professoras
regentes, assistentes e voluntarias dessas turmas. Como procedimento para
producdo de dados, utiliza diario de campo, registros fotograficos e filmicos,

conversas, documentos escolares e producdes das criancas.



Cabe ressaltar a circulacdo que vivemos quanto a participacéo de professoras
voluntarias que contribuem para a manutencdo do atendimento de qualidade na
instituicdo, o que consiste em um dos grandes desafios, especialmente apos recente
decreto® que extinguiu o cargo de assistente na rede federal de ensino, mais uma
medida que tem impactado sobremaneira essas instituicbes, cujo numero de

criancas atendidas, por esse motivo, tem sido menor a cada ano.

Cartografia das praticas pedagogicas e experiéncias cotidianas

Ao mergulhar com todos os sentidos em campo, 0 interesse estd em
atravessar e ser atravessada pelo que podemos considerar como curriculo real
(SACRISTAN, 2000), curriculos em redes (ALVES, 2008), curriculo realizado
(FERRACO, 2008) e curriculo praticado (OLIVEIRA, 2004). Assim, distante de uma
concepgcao que valoriza apenas as prescricdbes ou producdes académicas,
compreendemos por curriculo tudo o que é vivido na escola e fora dela, que
atravessa 0S COrpos e 0s incorporais na complexa tessitura entre politicas, praticas,
saberes, fazeres, afeccdes, corpos e incorporais, documentos, registros que
demarcam os cotidianos escolares como um corpo Vivo.

Para compor o mapeamento das praticas curriculares e avaliativas na
instituicdo, nossa atitude, como pesquisadora em campo, voltou-se mais para uma
postura do que para uma definicho metodologica que sinalizasse procedimentos,
técnicas e categorias de andlise a priori (FERRACO, 2008). Nossa aposta seguiu
uma composicédo com diferentes aliancas e justaposi¢oes, percorrendo e produzindo
mapas, como um rizoma “[...] que procede por variacdo, expansao, conquista,
captura, picada [...], construido, sempre desmontavel, conectavel, reversivel,
modificavel, com multiplas entradas e saidas, com suas linhas de fuga” (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 32).

Na tentativa de buscar experiéncias de conexao para além de uma producao
causal, linear e acabada, seguimos pelo meio. Inspirada em Deleuze e Guattari

(19954, p. 36), compreendemos que “[...] um rizoma ndo comega nem conclui, ele se

6 O Governo Federal publicou, no Diario Oficial da Unido do dia 10 de janeiro, o Decreto n° 9.262/18,
gue extingue, ao todo, 60.923 cargos da administracéo publica federal e impede novas nomeacédo
de concursos ja realizados. Para saber mais, conferir: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2018/decreto/D9262.htm. Acesso em: fev. 2019.
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encontra sempre no meio, entre as coisas”. Assumimos que o entre esta na fissura
das definicbes, um termo que dialoga com outros modos de vida possiveis, 0 que
potencializa os processos de diferenciacdo incapturdveis nas formas de julgar,
categorizar e avaliar.

Desse modo, ao cartografar as praticas pedagogicas com os Grupos 2 e 3,
fomos compreendendo que os diferentes documentos e planejamentos sé&o
atravessados pelas demandas cotidianas das criangas, que o empurram 0 tempo
todo. Ao invés de assumir esse deslocamento como problema ou falta de controle,
as professoras mantinham atencdo as suas manifestacdes para decidir qual
atividade ou acdo era mais apropriada.

Ao acompanhar, planejar, avaliar e estudar com o Grupo 3, fomos conectados
por diferentes motivagdes e preocupacdes. Uma delas era produzir relagbes para
além da sala de aula na escola, preocupada em romper com a esterilidade das
praticas no chdo de cimento. Esse elemento motivou-nos a tomar o patio como
potencializador de experiéncias para criar condicbes de desemparedamento da
infancia (BARROS, 2018); inspirada nas experiéncias divulgadas pelos projetos do
Instituto Alana,” como o Territério do Brincar® e Crianca e Natureza.® Por meio de
sua plataforma, conhecemos publicacdes, como o Jardim de Brincadeiras (BLAUTH,
2018), o movimento internacional de revitalizacdo dos patios escolares e os Guias
das Brincadeiras nos Patios Escolares (2017, 2018).

Esse elemento estava relacionado aos desafios registrados no PPP10 a
respeito de outros usos para 0S espacos externos bem como de estratégias de
revitalizacdo. Desse modo, 0 uso e a busca de renovo do patio ganhou prioridade
em relacdo as propostas de renovacdo da biblioteca e da brinquedoteca, que nos
eram solicitadas pelas estagiarias e também estava registrado no Projeto Politico

Pedagogico (PPP). Movemo-nos, entdo, a pensar acdes que pudessem permanecer

7 https://alana.org.br/

8 https://alana.org.br/project/territorio-do-brincar/

9 https://alana.org.br/project/crianca-e-natureza/

10 O texto do PPP foi escrito pelas professoras, assistentes e equipe pedagégica do CEIl, em parceria
com professores/as do Centro de Educacdo/Ufes. Parte dos problemas mencionados do Quadro
da Programacéo de Acdo, envolve: necessidade de diversificacdo de ambientes na area externa,
falta de implementacéo do projeto de reforma elaborado em 2013, falta de diversificagdo do acervo
da brinquedoteca e necessidade de organizacdo do espaco, necessidade de aperfeicoar/qualificar
momentos de planejamento pedagégico, necessidade de envolver familias nos projetos
pedagdgicos. Disponivel em:
http://criarte.ufes.br/sites/criarte.ufes.br/files/field/anexo/PROJETO%20POLITICO%20PEDAGOGI
CO%20CEI%20CRIARTE-UFES-CE%20.pdf. Acesso em: mar. 2018.
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na escola para além de uma experiéncia especifica de intervencédo de um projeto de
pesquisa ou de sala.

A relevancia social consistia no permanente estudo e problematizagcdo com as
criangas e suas familias dos impactos de nossa intervencao, na escolha cotidiana de
acOes sustentaveis para preservacao do planeta, no uso consciente dos recursos
naturais e suas fontes e de nossa responsabilidade pelos bens naturais.

Desdobraram-se desse investimento atividades com materiais naturais
colhidos no entorno (gravetos, sementes, folhas, pedras, argila) nas composicoes e
brincadeiras em sala, a criacdo e manutencdo de um jardim, o renovo e uso do patio
com lamas e percursos com agua. Para além de uma conducdo pedagogica,
despertamos a elaboracao de brincadeira e investigagao do movimento da natureza.

A cartografia buscou uma relagdo com elementos mais naturais, como
brincadeiras no quintal. Elegemos o0s quatro elementos da natureza (terra, agua, ar,
fogo) como possibilidades tematicas para pensar a relacdo das criancas no mundo e
seus modos de brincar. Seguindo os fluxos e desejos infantis, aos espacos externos
dedicamos nossa atencéo, tal como as criangas gostavam de fazer.

E importante ressaltar que a concepcéo de projetos da professora, que esta
articulada ao PPP da instituicdo, ndo mantinha vinculo com uma ideia de projeto
como completude, como determinacdo do futuro ou com énfase na aprendizagem
ativa das criancas. O que caracteriza esse projeto € a negociacdo no coletivo, que
segue a indeterminacdo de todas as suas ac¢des por uma aposta na composi¢cao
processual com 0s sujeitos.

Esses fluxos foram ao encontro de outros que ja estavam presentes na
escola, que afetavam a professora e o0s seus diferentes modos de uso e de
experiéncia dos espacos escolares com as criancas. Podemos dizer que o projeto
teve inicio com as experiéncias ja realizadas antes mesmo de serem pensadas de
modo tematico mais estruturado com esses quatro elementos. Sem duvidas,

comecgamos sempre com a agua.

— A tematica ‘Eu no mundo’ tem sido utilizada de modo recorrente por mim.
Ano passado, o projeto foi ‘'Eu no mundo: criarteiros em movimento’, com
releituras das obras artisticas naif da capixaba Angela Gomes.!! Neste ano,

11 O projeto “Eu no mundo: criarteiros em movimento” realizado em 2017 contou com a visita da
artista plastica Angela Gomes, com produc¢des externas com toda a turma na companhia dos seus
familiares, da producdo de um livro e de uma mostra na Biblioteca Central da Ufes. Parte do



Foto 1 — Composicéo de fotos do &lbum de registro das familias
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além de problematizar a crianca e seu entorno, a expressdo ‘Nao sou mais
bebé’, estava muito presente nas suas falas desde a chegada na escola. Se
eles ndo sdo mais bebés, podem cuidar do amigo, porque ‘amigo cuida do
amigo’, outra fala muito presente em nosso trabalho. Com mais autonomia,
também podem cuidar de outro ser vivo. Por isso, trouxemos o peixe para
circular por dois dias nas casas deles, com comidinha e tudo. Até um nome
escolhemos coletivamente: Tony e George Nemo. A intencdo era que as
familias fizessem um registro desse periodo, com narrativas e fotos, além
de deixar uma mensagem para os/as filhos/as. Cada trecho de emocionar!
(PROFESSORA DO GRUPO 3).

— Nosso filho sempre nos surpreende com o zelo que costuma imprimir em
certas atitudes que lhes demandam responsabilidade, e isso € muito
edificante para nds, seus pais. Saiu-se muito bem no oficio de cuidador,
mostrado até ao nosso visitante que ja sabe assobiar, tendo cantarolado
uma cangéo para ele dormir (MAE DE UMA CRIANCA DO GRUPO 3).
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Fonte: Dos autores.

Um instrumento de registro dessa experiéncia inicial foi o album com as

familias (Foto 1). A professora trouxe dois peixinhos, que motivaram diferentes

acOes, tais como: pesquisa sobre o que conheciam a respeito dos peixes, escolha

dos nomes coletivamente pelas criancas, cuidado coletivo (em sala de aula) e

particular (nas suas residéncias). Ao permanecer em suas casas por dois dias, 0

processo de cuidar, dar comida, ndo deixa-lo sozinho foi relatado em um livro

coletivo pelas familias das criancas. Relatos em textos, desenhos, fotos e até

navegando em barcos e garrafas compuseram o livro. A atengdo demonstrada pelas

criangas motivou as familias a assumir o que era dificil para algumas: que os/as

filhos/as ndo eram mais bebés! Esse processo contribuiu para o fortalecimento das

acOes entre as professoras e as familias.

investimento

foi registrado pela TV Ufes. Conferir em <

https://www.youtube.com/watch?v=wSt _isoYbGg>, acesso em 18 de nov. 2018.
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A tematica foi ampliada com literatura infantil, madsicas populares e obras de
literatura, o que motivou algumas composi¢des brincantes, como a releitura da tela
“Peixes entrelagados”. Individualmente, as criancas decoravam peixes de papel com
0 que julgavam mais divertido: gliter, lantejoula, cola colorida, micangas. As artes
individuais compuseram uma grande tela, formando uma producédo tdo coletiva
guanto o seu processo de elaboracéo.

As atividades também movimentavam outras conversas com as familias. A
mae trazia retorno sobre uma crianga que ndo quis brincar na 4gua, pelo incobmodo
gue lhe causa. A natacdo foi sua estratégia para a progressiva ampliacdo dessa
conexdo. ApoOs a visita dos peixes, a professora presenteou as criangcas com um. No
dia seguinte, recebemos, por meio da agenda, a noticia de que um dos peixes
chegou morto em casa. Provavelmente, porque a crianga vai de topic e nesse dia
estava muito quente.

Embora uma série de elementos estivessem sistematizados no planejamento,
0 momento era permanentemente negociado com as manifestacdes das criangas.
Ao mesmo tempo brincavam, pediam agua, solicitavam ajuda para ir ao banheiro,
negavam-se a experimentar determinadas propostas e fugiam sempre. Ao investir
na tematica da agua, decidimos explorar o entorno da escola com brincadeiras no
patio. Em um deles, que € gramado, com inclinacdes, um morro de terra e arvores, é
pouco usado pelas professoras. Colocamos uma lona com agua na horizontal para
compor uma gindstica historiada, simulando um rio. A intencdo era conduzir a
histéria, estimulando e brincando com diferentes desafios: subir 0 morro, passar
sobre os obstaculos, andar agachado nos taneis, pular e rolar na agua.

O que o encontro das criangas com espacgostempos brincantes e naturais
podem potencializar? Muitos deslocamentos! O primeiro, foi a respeito da concepc¢ao
de aula, uma desterritorializacao absoluta da conducéo pretendida. Antes mesmo de
qualquer proposta, as criangas sairam correndo, tracaram linhas de fuga, fugiram
para todos os lados. H4 movimento mais revolucionario que o delas, que fissuram
todo o planejamento que organizada e sequencialmente, buscamos prever? S&o
rapidas, estdo em permanente tensdo quanto ao que podem fazer, sempre em
direcdo ao que lhes produz encantamento. As criangas, em movimento de
desterritorializacdo sobre a aula e seus aspectos organizacionais, possibilitam-nos

ampliar os modos acostumados de viver a escola com movimentos simples.



A velocidade é ser tomado em um devir, que ndo é um desenvolvimento ou uma
evolucdo [...]. Ser uma linha abstrata e quebrada, um ziguezague que desliza ‘entre’.
A grama é velocidade. O que vocé chamou, mal, ha pouco, de charme ou estilo, é a
velocidade. As criancas sdo rapidas porque sabem deslizar entre (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 42).

Outro deslocamento foi corporal: na terra, na grama, na agua. Logo a lona
despertou a atencéo, elas foram se jogando, pisando, sapateando sobre ela. Apos
essa livre exploracdo, inventamos uma histéria que sugeria diferentes
movimentacgdes: subir no monte de terra para procurar 0s bichos, caminhar para
ouvir os passaros, esconder das oncas, correr do jacaré. A histéria deslocava as
criancas pelo patio enquanto as professoras transferiam a lona para uma depresséo
de terra, formando um toboga com sabé&o.

Nesse movimento, outros sentidos foram ampliados a respeito do gesto
cartografico com criancas. Os termos cartografar, deslizar, mergulhar com criancas

também é uma atitude literal, como narram as Fotos 2, 3 e 4.

Foto 2 — Deslizamentos

Foto 3 — Cartografias



Fonte: Dos autores.

O escorrega de sabao foi muito divertido! As criancas desceram sentadas,
mergulhando de barriga, girando, algumas bebendo &agua, outras agarrando o
bumbum na lona. A disputa por essa aventura foi fascinante. Algumas criancas
dispensaram o tobogd para ficar na terra. Contar com um grande grupo
(professoras, pesquisadora, estagiarios) foi fundamental. Depois nos organizamos

para higienizar as criancas e trocar suas roupas, lavar a lona.

— Eu gostei de escorregar. O meu pai me joga la no alto na piscina e eu
caio (MENINA).
— Eu gostei da aventura na floresta (MENINO).



— Eu gostei, mas eu fiquei com medo (MENINA).

— Eu fiquei com medo também do desafio (MENINO).

— Tinha um ledo, eu gostei de pendurar na éarvore, e tinha a cobra
(MENINO).

(CRIANCAS do Grupo 3, trecho do diario de campo).

Outro deslocamento foi a respeito do uso dos registros. Se a experiéncia &
uma paixdo (LARROSA, 2002), os curriculos sdo redes em permanente tessitura
(FERRACO, 2007), os registros sdo praticas cartograficas, a aula €& um
acontecimento e a avaliacdo € uma invencdo. Reconhecemos a dimensao inventiva
da narrativa realizada a partir dos registros, que séo organizados pelos/as docentes.
Inventamos um modo de contar histérias ao articular lastros de memodrias,
experiéncias e praticas curriculares com o0s apontamentos que dispomos. Para
Deleuze e Guattari (1995, p. 25)

A memoria curta ndo é de forma alguma submetida a uma lei de
contiguidade ou de imediatidade em relacdo a seu objeto; ela pode

acontecer a distancia, vir ou voltar muito tempo depois, mas sempre em
condi¢Bes de descontinuidade, de ruptura e de multiplicidade.

Estamos assumindo que a memdria ndo consiste em uma reproducdo do
acontecido, um arquivo depositado para posterior consulta, ou uma imagem
cristalizada do pensamento. Assumimos a memaoria como lastros que retomamos de
modo diferente a cada narrativa nos contextos em que mobilizamos. Ao reunir
memorias, imagens capturadas e atividades produzidas com as criancas para uma
pratica avaliativa, fomos motivadas a assumir a dimensao da fabulacéo, ou seja, da
producdo de uma versao de histéria vivida, avaliacdo como histéria inventada.

E sempre uma versdo possivel, fabulada por quem registra. Assim, fomos
buscando descolar o relatério semestral da nocdo de atestado da aprendizagem.
Esse instrumento de avaliacdo da aprendizagem da crianca que é usualmente
utilizado nessa instituicdo para comunicacdo com as familias foi um dos elementos
gue buscamos para repensar o conteudo.

Assim, ao reconhecermos a poténcia da pratica cartografica dos registros
cotidianos para comunicar e ampliar as praticas curriculares com 0s sujeitos
escolares, também assumimos 0 seu uso como suporte para narrativas inventadas e
para producéo cinematografica. Capturar e reinventar esses momentos era mais um
dos nossos desafios, manifestos na tentativa de criar outros usos para o relatério e

para as reunibes com as familias, utilizando os videos.



Ressaltamos que néo é possivel mensurar os efeitos e a permanéncia dessas
praticas na vida das crian¢as. Tudo o que podemos é fabular uma versao do nosso
encontro com elas, buscando uma permanente conexao entre as atividades
tematicas, retomando, nas conversas com as criancas as relacdes entre o que
temos feito e os seus demais contextos de vida. Essa era uma estratégia que movia
as praticas das professoras.

Aqui reside outro deslocamento, a respeito do uso dos desenhos das criangas
como registro e sistematizagdo das experiéncias mais significativas. Nessa pratica,
tdo comum na educacdo infantii e no ensino fundamental, elas ndo abordam,
necessariamente, as acdes que mobilizaram parte significativa de nossas

conversagdes, tais como: “a histéria do menino aventureiro”, “a caga ao tesouro”, “o
mergulho no toboagua”, “a plantagdo do jardim”, “as relagdes com o peixe”, “as
brincadeiras com argila”, dentre outras. Elas desenham o que querem.

Os registros pictoricos e a narrativa S80 mais expressivos que a experiéncia
vivida? Se estamos assumindo as criangas em idade de creche, ou seja, entre zero
a trés anos, como criancas de direitos, que sao produzidas e produzem cultura,
também precisamos problematizar as estratégias escolares de registro molarizadas
por agenciamentos coletivos de enunciacdo que buscam conferir ao registro da
crianca um sentido fixado para a experiéncia. Embora um modo de conexdo seja
organizar e sistematizar a experiéncia que passa pelo corpo em palavras ditas e
escritas (ou em desenho), eles séo de natureza diferente.

O fato de as criancas nem sempre desenharem 0 que viveram ao serem
solicitadas ndo diminui a intensidade vivida. A experiéncia do desenho, muitas vezes
€ de criacdo, de fruicdo, de encantamento com a vida. Assim, quando
compreendemos que a narrativa e a experiéncia vivida nem sempre manifestam
vinculo com a experiéncia de desenhar, ou seja, uma auséncia de reciprocidade
entre o vivido e o registrado, reconhecemos que as criangcas também usam os
desenhos para fabular, inventar, delirar, riscar.

Afirmamos, assim, seu direito de livre expressdao, sem conducao coercitiva
para inclusdo de seus trabalhos nos portfolios como ilustracdo ou representagéo

imediata das atividades escolares.

Foto 5 — Composicéo: entre o cuidado com o peixe e a liberdade da criagédo



Fonte: Dos autores.

Se o0s corpos dos sujeitos escolares compdem o dispositivo curricular
atravessados por linhas de diferentes segmentaridades, podemos dizer que as
praticas pedagodgicas pouco convencionais das professoras fazem composicdes
moleculares que o fissuram, enquanto as criancas rompem em linhas de fuga com
toda a intensidade das experiéncias no toboagua, das narrativas, dos desenhos

inventados.

A poténcia dos diferentes registros para comunicar

Assumimos que a dimensdo do registro, se consideramos um recorte das
microrrelagdes cotidianas, € um recurso que confere visibilidade ao que € chamado
de avaliacdo do trabalho pedagoégico e das criancas, 0 que tensiona a complexa
relacdo entre curriculo e avaliagdo. A cartografia empreendida nos fez compreender
gue temos tratado da avaliacdo dentro de grades, de territdrios, circunscritas a niveis
institucionais ou a sujeitos especificos. Embora reconhegamos a relevancia dessa
grade que delimita forma e conteudo, tal como os protocolos sugeridos pelos MEC e
as discussbes mapeadas que circunscrevem a avaliagdo (NUNES, 2019), também
buscamos conferir visibilidade a outros modos de concebé-la em conexdo com o que
€ produzido na escola. Por aqui, a avaliacdo foi ampliada da noc&o de diagnostico,

mensuracao e formacéo para comunicacao das préticas realizadas cotidianamente.



Assim, compreendemos que esse elemento processual (do que é feito, como
é feito, onde se faz, o que a crianca faz a partir disso) ndo esta relacionada apenas
com as dimensdes classicas da avaliacdo da aprendizagem, como a avaliagao
diagndstica (que trata o que a crianca sabe, como ela se move e se comunica) ou
uma avaliacdo formativa (a partir do diagndstico, que acdes realizar e 0 que ela
aprendeu com essa intervencdo). Também ndo se circunscreve apenas a avaliacéo
da carreira docente, da pratica pedagogica ou institucional. Os registros conferem
visibilidade aos processos vividos.

No agenciamento que demarca limites para a compreensao de curriculo e de
avaliacdo, ou do modo como a avaliacdo se relaciona com o0s sujeitos e a instituicao,
compusemos fluxos mais moventes, que acenavam para a avaliagcdo como pratica
cartografica dos registros cotidianos.

Curriculo, avaliacéo, afeccdo. Se, ao invés de grades que limitam, pensarmos
em redes que conectam, poderemos compreender a complexidade que envolve os
registros. Que rede é essa? Como ela opera? A avaliacdo como prética cartografica,
envolve um processo que nao acontece isoladamente. Ela se expande e se contrai
no movimento de racionalizar nosso encontro com 0s corpos (dos sujeitos e dos
objetos) e os incorporais (paixdes, afeccées e sensacdes), produzindo uma rede de
sentidos nesse contexto.

Assim como essa narrativa, 0 registro sobre as criancas € um, dentre 0s
muitos possiveis, sobre o encontro da professora com elas. Ndo consiste em uma
foto ou decalque capaz de descrever o que a crianca €, pensa, faz, tampouco a
intensidade de suas sensacfes. Trata-se de uma selecdo de parte dos encontros
vividos e registrados pela professora. Nesse caso, o registro ndo descreve a crianga
e nao se relaciona apenas com ela, mas revela o que afetou a professora (e as
familias) e foi capturado como mais relevante.

Na atividade de cartografar fluxos, fomos compreendendo a relevancia da
permanéncia na escola para identificar as preferéncias, gestos, modos de relacdo. E
necessario dispender um tempo de relacionamento com as criangas para ir ao seu
encontro e se deixar atravessar por seus diferentes modos de afetar e ser afetado.
Quando o ajuste do foco € mais distante, sé conseguimos identificar as linhas de
conformacdo molar, um grupo que chega, lancha, canta, brinca, come, &

higienizado, vai embora. Ajustar o zoom das afeccbes nos ajudou a viver



experiéncias para além da cognicdo e, sO assim, com tempo disponivel, tentar
racionalizar o que passa pelo corpo.

E mais que institucional ou pessoal; € um movimento relacional. A
composicdo entre curriculo e avaliacdo envolve uma cartografia dos processos
cotidianos, um exercicio em permanente realizacdo. Na impossibilidade de dizer
com certeza 0 que aprenderam as criangas pequenas, assumindo a parcialidade de
nosso julgamento docente, compreendemos que esses registros cartograficos ndo
compdem um atestado a partir de uma projecao, mas, tdo somente, capturam cenas
vividas por meio de imagens, trabalhos, narrativas.

Assim, fomos compreendendo que o0s registros sdo feitos pelas criancas,
pelas professoras e, quando solicitados, pelas familias. Mas quem decide e
seleciona o que ser& exposto, reunido em portfélios, ou compartilhado em cartazes
sao as professoras. Em alguns momentos, de modo sistematizado, apresentando as
redes de relacBes com histérias, musicas, investigacdes, experimentacdes. Em que

tempo ele se d4? Nos tempos possiveis!

— E um desafio para mim. Sempre trabalhei com alfabetizacdo, mas a
assistente tem mais experiéncia com esse grupo e sempre me acalma,
dizendo para eu ir mais devagar. Os planejamentos e os registros eu fago
em casa aqui ndo dé tempo (PROFESSORA, trecho do diario de campo,
marc¢o de 2018).

E ndo dava mesmo! Estar na escola nos fez compreender a fragilidade desse
espacotempo para essa finalidade. Acompanhamos outros usos: espacgo para
respirar, para conseguir se hidratar, para ir ao banheiro, para reunir e preparar o
material para a proxima atividade, para fazer um bolo sabor chocolate, para preparar
tinta com materiais comestiveis, para recortar e organizar as fichas com os nomes
das criancas, para selecionar materiais e finalizar o que ja havia sido planejado
pelas professoras no contraturno do trabalho.

Em qual formato o registro é realizado? Uma parte é visivel, pode ser
conferida em fotos, filmes, atividades das criancas, exposi¢cdes nas paredes e nos
portfélios, anotacdes nas agendas. Outra parte é notada de outro modo, porgque esta
no corpo e, as vezes, circula nas rodas de conversa, nas histérias contadas, nas
brincadeiras coletivas na sala, nas atividades na mesa, no lanche, no almogo, na

saida para a biblioteca, na aula de Educacéo Fisica.



Esse fluxo em muito se diferencia do que é possivel viver nos espacos
domésticos, tanto pela forma quanto pelo contetudo. A qualidade das investigagdes,
experimentagdes, incentivos, trocas e cumplicidade entre criangas e entre elas e 0s
adultos certamente ndo € possivel de ser potencializada nos espacos domésticos.
Aqui as criancas sdo atravessadas diariamente pelos desafios que surgem no
mundo contemporaneo e aprendem a lidar com eles, colocando-se a pensar e agir
sobre essas demandas em cada tempo.

Assim, para o encerramento do primeiro semestre, diferentes plataformas
foram mobilizadas para dar visibilidade as experiéncias ampliadas e aos registros
realizados. Lembramos que todas elas ja sdo utilizadas por essa e por outras
professoras, o que buscamos ampliar foi o conteiddo e os modos de uso. Na
oportunidade, problematizamos:

Foto 6 — Interacdes

Fonte: Dos autores.

O que os portfélios reinem e ampliam? Como dispositivo de avaliagéo,
também conhecido como documento, dossié; reuniu um conjunto de atividades (Foto
6), fotos e materiais para dar visibilidade as experiéncias individuais e coletivas
vividas na escola. Nessa turma, foram elaborados portfélios individuais, ou seja, um
fichario para cada crianca.

Ao captar essas producdes, parece reunir com mais expressividade o que se
espera da escolarizacdo, com esforco de abordar como conteddo: iniciativas de



alfabetizacdo, escrita dos nomes das criancas, identificacdo dos primeiros
algarismos arabicos, desenhos livres, ilustracbes que buscam retratar alguma
experiéncia, atividades realizadas com as familias, fotos de diferentes episodios
contextualizados pelo projeto tematico. Ao final de primeiro semestre, ele foi
entregue as familias, e depois retomado para incluir os registros do segundo

semestre.

— Esse é de fazer fogueira, é para ascender (MENINA).

— O nome ¢ palito de fésforo (MAE DA MENINA).

— Essas séo vermelhas, de pegar no chdo (MENINA).

— Ela adora catar e colecionar sementes (MAE DA MENINA).

— No6s fizemos um passeio muito massa para cagar as sementes que
estavam no chao (PESQUISADORA).

— Esses meninos estéo brincando de avido de papel (MENINA).

— Bora brincar também. Avido de papel eu sei fazer (MAE DA MENINA).
(Trecho do diario de campo, 12 de dezembro de 2018).

Para sua realizagcédo, houve um esforco de selecdo e compilacdo da producgéao
realizada ao longo do ano, a respeito das atividades consideradas mais expressivas
pelas professoras, representativas dos investimentos realizados. A opcédo da
professora foi realizar uma selecdo cronoldgica das atividades. A acdo de abrir e
folhear suas péaginas, também consistia em uma oportunidade de lembrar as
atividades realizadas, algumas ja esquecidas.

Esse movimento ndo se organizou por objetivos de aprendizagem ou campos
de experiéncia,'? perfazendo, por exemplo, uma referéncia direta a BNCC. Também
ndo podemos dizer que seguiu uma proposta definida de anteméo no inicio do ano,
ou orientada pelos documentos escolares. Foi elaborado assumindo sua
caracteristica de invencdo de uma narrativa, cuja performance dialoga com os
registros produzidos cotidianamente no encontro das professoras com as criangas.

A avaliacdo, como préatica cartogréfica de registros cotidianos, consistia em
um modo de atuacao imbricado com o planejamento e a atuacao da professora. Na
relacGo com as criancas, o0s planejamentos mensais, que discutiamos no
contraturno, eram revistos, considerando, especialmente, a equipe de trabalho
disponivel para atender com qualidade as criancas. A intencdo era garantir que, nas

diferentes atividades, houvesse condi¢des de propor desafios para o grupo (ou parte

2. A BNCC (2018) identifica os cinco campos de experiéncias e seus objetivos, considerando a
especificidade de bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas: “O eu, 0 outro, 0 nds”,
“Corpo, gesto e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e

imaginacao”, “Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacdes”.



dele), ao mesmo tempo em que as criancas que ndo estivessem envolvidas com a
proposta pudessem criar suas hipdteses em outros grupos menores ou
individualmente, e que, também, conseguiriamos manter a atencdo para suas
necessidades fisiolégicas (hidratacdo, banho, fralda, xixi, coc6).

Foto 7 — Composicéo de imagens da mostra

Fonte: Dos autores.



O que a mostra reane e amplia? A mostra (Foto 7) consistiu em um
dispositivo de avaliacdo que reune atividades realizadas pelas criancas que ampliam
as experiéncias para além do arquivo em papel. Fotos, mandalas de argila, telas
pintadas individual e coletivamente e sinteses do projeto comp&em essa producao.
Para sua realizacdo, foram necessarios dois dias de preparacdo para impressao de
fotos e para selecdo, organizacdo e preparacao dos demais materiais que seriam
expostos. Contou com o trabalho das professora regente e auxiliar, bem como de
outras duas docentes e estagiarias para a composi¢ao.

O que os relatérios nos mostram? Os relatérios mobilizam uma narrativa que
contextualiza o trabalho realizado semestralmente. Nessa turma, a opc¢éao foi buscar
fugir dos registros que classificassem as criancas em etapas de desenvolvimento
cognitivo ou que realizassem quaisquer comparacdes entre elas que pudessem
desqualifica-las segundo o que se espera para essa fase ou idade. Desse modo, foi
elaborado, no primeiro semestre, um relatorio geral das atividades que conferisse
visibilidade a turma e a sua relacdo com a tematica eleita, tal como expressa o
fragmento do relatério:

Essa é a historia do Grupo 3. Uma turma com criangcas muito sapecas que
tem vivido uma aventura coletiva!l E esse, foi o maior desafio de suas
professoras, porque, quando o ano letivo comecou, eles ainda ndo sabiam
gue eram o Grupo 3. Eles foram aprendendo... a cuidar de si e dos amigos,
a ter mais autonomia, a fazer tarefas simples, tais como: calcar os sapatos,
escovar os dentes, buscar a sua comida, entregar os pratos. Também
comecaram a aprender as letras do seu nome e as dos colegas, as formas
geométricas, as cores, 0s tamanhos, as espessuras, 0s ndmeros e as
guantidades. Foram experimentando a negociagdo, tanto da atencédo das

professoras quanto dos brinquedos com os/as colegas. Aprender também é
experimentar!

Ao reelaborar o seu uso, ao inventar uma historia a respeito do projeto
realizado, destacamos suas interacdes com as tematicas que potencializaram
modos de conhecer e brincar. Assumimos, assim, a sua dimensao de fabulacéo e
nos colocamos em movimento com 0s rastros de memoria da intensidade dos
encontros com as criangas. No segundo semestre, o relatorio foi individual e buscou
valorizar as experiéncias ampliadas ao longo do ano.

O que os videos nos mostram? A edicdo das experiéncias coletivas em
videos se expressou como producado cinematografica, ao reunir, pelas tematicas da
natureza, elementos que néo puderam ser capturados nos outros procedimentos de

registros: nas narrativas dos relatorios, na exposi¢cdo, na sistematizacdo das



atividades escolarizadas, no portfolio, nas conversas realizadas nas reunidées com 0s
familiares. Para elabora-los, foi necessario aprender a operar com esse recurso. A
intenc@o era que os videos tivessem curta duracédo (até 4min), reunissem registros
filmicos das experiéncias infantis conforme as tematicas do projeto e garantissem a
identificacdo de todas as criancas. Depois de uma visualizacdo prévia, as

professoras sugeriram uma musica para o fundo musical.

Foto 8 — Experiéncia em movimento com os videos

GRUPO8 AGUA.mp4

Fonte: Dos autores.

Diferente dos demais dispositivos que abordam as atividades e producdes
materializadas em papel, tela, argila, dentre outros, o video nédo reune trabalhos,
mas captura as criangas, suas linguagens corporais, brincantes e interativas, suas
criacoes, experimentacbes e usos dos espacos, tempos, brinquedos e sujeitos.
Pequenos trechos filmicos da vida das criancas, em um determinado contexto
tematico, considerando uma temporalidade especifica, que afetou com outra
intensidade as criancas, as professoras e as familias.

Sem duvida, um expressivo recorte dos movimentos infantis coletivos na
escola para guardar, rever e se emocionar. Foram apresentados na reunido com as
familias, encaminhados para que vissem com as criancas e, no retorno as aulas, as

criangas também assistiram juntas. Uma méae filmou o filho assistindo aos videos em



casa. Ele narrava cada cena e se divertia se reconhecendo e aos colegas. Também
assistimos em tela grande com as criancas aos seus filmes, as producdes
cinematograficas “O Grupo 3 e a agua” e “O Grupo 3 e a terra”, que mobilizou outras
conversas ao identificarem a si e aos colegas. Os videos movimentavam uma
historia vivida mas ainda n&o vista, um outro recurso para fabular o que ja estava no
COorpo, nas suas expressoes, nas experimentacoes.

O que as reunides nos mostram? As reunides com os familiares foram
realizadas nas semanas que finalizavam o primeiro e o segundo semestre. Na
ocasido, as professoras apresentavam uma sintese do projeto, destacando a
relevancia da participacdo das familias sempre que foram solicitadas e pedindo a

manifestacdo quanto ao que ressoa desse trabalho na vida das criancas.

Foto 9 — Reunides com as familias
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Cabe destacar que, nesse encontro, diferente dos registros narrativos nos
corredores da escola, as familias ndo cobravam a indicagdo de ementas ou objetivos
de aprendizagem das criancas. A conversa era outra! Mostravam-se emocionados
com a leitura do portfolio, com os videos e com as ressonancias da tematica do
projeto na vida das criancas. Uma hipotese € que buscamos trazer uma narrativa
menos descritiva das criangcas e mais intensiva dos encontros, o que também

reverberou nas familias. Ficamos com o que se passa entre, no meio.



— Agora eu entendo por que ele fica doido para brincar naquela montanha
de terra todo dia na saida (MAE).

— Eu néo sabia que ele se divertia tanto rolando naquela inclinagéo.
Entendo, agora, a roupa tao suja (MAE).

— Confesso que fiquei aborrecida com a chegada do peixe, mas a
responsabilidade da minha filha é tdo grande, que ele se tornou parte da
familia. Com quem o Sr. Nemo fica quando viajarmos? Essa é uma
preocupacéo nossa (MAE).

— Mas em que tempo vocés conseguem preparar tudo para essas
atividades acontecerem? S&o muito cuidadosas com nossos filhos (MAE).

— O video ficou profissional, parabéns pelo esforgo (PAl).

— Os videos estdo uma graga, sdo uma lembrancga linda dos colegas e do
tempo em que estuda aqui (MAE).

— Vendo tudo isso que é feito aqui, tenho mesmo que me acostumar com a
ideia de quem n&o tenho mais um bebé (MAE).

Ao final do segundo semestre, a reunido foi agendada em horarios individuais
com os familiares. Também contou com a entrega do portfélio, das telas pintadas
individualmente, de um pacote de fotografias que fizeram parte da mostra, de um
relato realizado com muito carinho. Os relatérios individuais foram entregues no dia
anterior para a leitura das familias, que destacavam as conquistas dos/seus filhos/as

no encerramento do ano letivo, satisfeitas com o trabalho realizado.

Que mapas estamos imprimindo?

Ao considerar que esses instrumentos ja existem nas escolas e atravessavam
o debate da avaliacdo na Educacao Infantil, o que muda? Estamos apostando em
nossa mudanca de atitude diante da tematica. Uma atitude que permaneca
investigativa, mas reconheca a parcialidade de nossa compreensao e do Nnosso
tempo. Que nédo tenha intencdo de ser a Unica verdade sobre a crianca, ou que se
mostre tdo cheia de pontos e elementos a serem preenchidos (como as listas de
objetivos de aprendizagem, as dimensdes que separam tudo em afetivo-cognitivo-
motor, 0s campos de experiéncias) que, por fim, ndo nos dizem nada.

Ao assumir a dimensédo da fabulagdo nos textos e nos videos, a avaliacao
como prética cartogréfica, cria outras possibilidades de interacdo com as familias e
com as proprias criangas. A aposta no par curriculo-avaliagdo, dando centralidade
as linguagens infantis, motivou a busca por experiéncias menos convencionais, para
um renovo no nosso modo de desemparedar a infancia, as praticas curriculares, as

concepcgoes de infancia e os processos avaliativos.



Em cada turma, em cada turno, em cada escola, sdo produzidas diferentes
praticas curriculares e avaliativas. A intencédo, com esse trabalho, ndo é fechar um
caminho ou modelo de avaliagdo. Ao narrar a intrinseca relacdo presente nas
praticas curriculares e avaliativas no cotidiano escolar, estamos indicando que a
despeito do esforco de registrar, compartilhar e expor por meio de diferentes formas
e plataformas o que fazemos na escola, a experiéncia vivida que amplia os corpos
infantis € de outra natureza, impossivel de ser traduzida. O que fazemos € um modo
de reelaborar a partir do que existe.

Ao nos esforcarmos na defesa de uma avaliacdo plural, que confira
visibilidade a multiplicidade das experiéncias e praticas cotidianas, também
manifestamos nossa preocupagdo com um curriculo Gnico, minimo, que fatalmente
aponte um modo fixo e protocolar de avaliar, como sugere a BNCC (BRASIL, 2018),
especialmente no ensino fundamental e médio. A Mocéo Fopeies-Fopales — Comité
Capixaba da Campanha Nacional pelo Direito a Educacédo, assinada pelo Forum
Permanente de Educacéo Infantil do ES, Férum Permanente de Leitura e Escrita do
ES e Comité Capixaba da Campanha Nacional pelo Direito & Educacdo — também

manifesta essa preocupacao:

Nés, militantes, dos féruns, ndo concordamos com o retorno da perspectiva
biopsicologizante de crianca e ainda a classificacdo das mesmas em etapas
do desenvolvimento cognitivo, em processos de avaliacdo fundamentados
em testes padronizados e verticalmente orientados, haja vista as
concepcdes ja debatidas e avangadas nos processos de formacao inicial e
continuada no Estado do Espirito Santo. Defendemos um PROCESSO
AVALIATIVO QUE POTENCIALIZE UMA AVALIACAO INVESTIGATIVA,
FORMATIVA e de CONTEXTO, direcionado a qualidade das condicdes
ofertadas as criancas em seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem.

Esse movimento cria condicbes para revisitar e viver novas conexdes em
cada novo encontro. Impossivel prever o que ele reverbera nas professoras, nas
criangas, nas familias, nas politicas publicas, na producdo académica. Poderiamos
ter inventado uma historia com as criancas para narrar o relatorio, elaborar o
portfélio, assumir a reunido com as familias, compor a mostra? Quais efeitos
poderiam ampliar modos de fazer curriculos, avaliagbes, praticas pedagodgicas,
brincadeiras infantis, interagbes familiares, comprometimentos sociais? Quais
conexdes realizam com a materialidade dos diferentes contextos de nossas

escolas?



Essa aposta politica que foi motivada por descolar a compreensao molarizada
de avaliagdo como protocolo de classificacdo seguiu fluxos de composicdo com
outros segmentos e sujeitos para além do contexto do cotidiano escolar. O suporte
pode ser o texto, a foto, o portfdlio, o video, a atividade, a tela, mas o potencial de
narrativa empreendido é o que conta. Sem pretender controlar tudo o que acontece,
reconhecemos que a intencionalidade docente conduz a pratica pedagdgica, o
registro e os modos de comunicé-lo, colaborando para que as criancgas, as familias,
a comunidade escolar também possa conhecé-las e amplia-las. Destacamos 0s
seguintes movimentos que mais vibraram a respeito do tema de investigacdo: a
avaliacdo como pratica cartografica de registros cotidianos, a avaliacdo como
histérias inventadas, a avaliagdo como producédo cinematografica.

Essa indicacdo revela que buscamos virar de ponta cabeca, como nos
ensinou Alves (2002), porque reconhecemos que, a despeito de todo investimento
realizado nas pesquisas anteriores, foi 0 movimento em campo que nos fez eleger
as tematicas mais relevantes. Nao nos baseamos na definicdo prévia de categorias
e conceitos para orientacdo na escola, porque foram tomados como limite e nao
como apoio ou direcao.

Se ja conhecemos 0 que conforma, nosso desejo consiste em percorrer 0 que
desvia e que descola o trabalho na creche, realizado com criancas pequenas, do
trabalho do ensino fundamental bem como das demandas das criancas de outras
temporalidades.
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