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RESUMO

Ao longo do tempo e com maior rapidez no final do século XX, as paisagens
educacionais foram se transformando na tentativa de corresponder as novas demandas do
mundo contemporaneo, suscitadas tambeém pelas proposic¢des oficiais, sobretudo, a partir da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, em que novos paradigmas curriculares
foram postos. No caso do componente curricular Educacéo Fisica, o dialogo com as Ciéncias
Humanas e o0s questionamentos das teorias criticas iniciados na década de 1980 foram
ampliados com as contribuicdes das teorias pos-criticas, o que possibilitou novos olhares para
a pratica pedagdgica. Emergiu dai uma nova funcdo social para a érea, distanciando-se do
entendimento do movimento corporal psicologicamente fundado e aproximando-se da
gestualidade culturalmente construida e portadora de significados, ou seja, uma forma de
linguagem. E nesse contexto que a expressdo cultura corporal passou a ser veiculada na
maioria das proposi¢des curriculares oficiais elaboradas pelos Estados da Federacdo, podendo
transmitir a impressao de algum consenso sobre o seu sentido e, consequentemente, sobre a
concepcao de Educacdo Fisica a ser ensinada. A tentativa de entender este consenso nos levou
a investigar os significados atribuidos a expressdo cultura corporal presentes nas propostas
curriculares oficiais. Pautados no campo dos Estudos Culturais e na teorizagéo curricular, os
documentos oficiais foram submetidos a analise da Ordem do Discurso. Apds a analise dos
resultados, é possivel afirmar que os discursos sobre cultura corporal nas propostas
curriculares estaduais de Educacao Fisica no Brasil estdo sempre relacionados a tentativa da
area e por que nao da instituicdo escolar atender as demandas do século XXI, e sdo 0s mais
variados possiveis, desde uma sugestdo de transformacdo e qualificacdo da pratica pedagdgica
como também de proposicdo de continuidade do mesmo. A investigacdo nos mostrou que a
apreensdo e utilizacdo do termo cultura corporal pela area de Educacdo Fisica deve ser
realizada com certa cautela, pois nem sempre ha clareza acerca da concepcao de cultura
adotada. Outra constatacdo sdo as divergéncias entre embasamento tedrico e orientaces
didaticas presentes em alguns documentos. Em relacdo aos conteudos arrolados em algumas
propostas curriculares, verificou-se que o termo cultura corporal conota o simples
desenvolvimento de jogos, esportes, lutas, ginasticas e dancas. Por fim, as anélises realizadas
apontam a necessidade de maior compreensdo da funcao social da Educacdo Fisica a partir do
didlogo com as Ciéncias Humanas para que haja, efetivamente, uma transformacéo da préatica
pedagdgica.

Palavras- chave: Cultura corporal; Curriculo; Cultura; Didatica: Educacéo Fisica.



ABSTRACT

Over time and with greater speed in the late twentieth century, educational scenario
were changing in an attempt to meet the new demands of the contemporary world, instigated
by official propositions, especially after the announcement of the Law of Guidelines and
Bases 9.394 / 96, where new curricular paradigms were put. In the case of the Physical
Education curriculum discipline, the conversation with the humanities and the questioning of
the critical theories started in the 1980s were amplified with the contributions of the post-
critical theories, allowing new perspectives to pedagogical practice. Emerged then a new
social purpose to the area, moving away from the understanding of corporal movement
psychologically based and approaching to gestures culturally constructed filled with
meanings, therefore, a form of language. It is in this context that the term corporal culture
came to be conveyed in most of the official curriculum proposals designed by the States of
the Federation, maybe carrying the impression of some consensus about its meaning and,
consequently on the conception of Physical Education to be taught. The attempt to
understand this consensus led us to investigate the meanings attributed to the term corporal
culture present in the official curriculum proposals. Lined in the field of Cultural Studies and
the theories of curriculum, the official documents were submitted to the analysis of the order
of discourse. After compiling the results we can say that the discourses on corporal culture in
states curriculum proposals of Physical Education in Brazil are always related to the attempt
of the area and why not of the school in meeting the demands of the twenty-first century, and
are as varied as possible, from suggesting transformation and qualification of teaching
practice as well as keeping the continuity of the same proposition. The investigation has
shown us that the appropriation and use of the term physical culture in the area of Physical
Education should be made with some caution since there is not always accuracy about the
concept of culture adopted. Another finding is the differences between theoretical foundation
and didactic orientations present in some documents. Regarding content selected in some
curricular proposals, it was found that the term corporal culture simply implies the
development of sports, fighting, gymnastics and dance. Finally, the analyses show the need
for greater understanding of the social function of Physical Education from the discussion

with humanities so that there is an effectively transformation of the pedagogical practice .

Keywords: Corporal Culture, Curriculum, Culture, Didactic: Physical Education .
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INTRODUCAO

Mudaram as esta¢des, nada mudou

Mas eu sei que alguma coisa aconteceu

Té& tudo assim tdo diferente

Se lembra quando a gente chegou um dia a acreditar
Que tudo era pra sempre

Sem saber, que o pra sempre, sempre acaba.
(Renato Russo - Por Enquanto)

Mais do que as coisas que a cada dia sdo fabricadas, vendidas e compradas, a opuléncia de Lebnia
se mede pelas coisas que a cada dia sdo jogadas fora para dar lugar as novas.
(Italo Calvino. As Cidades Invisiveis. 2003)

Vivemos momentos da historia da humanidade em que a questdo do tempo tornou-se
crucial. N&o que este tempo tenha se modificado em relacdo ao tempo vivido, mas, a
velocidade dos acontecimentos, como também a percepcdo neste mesmo tempo é que se
alteraram profundamente. As mudancas sdo tantas, tdo grandes e rapidas que muitas vezes
temos dificuldades em nos localizar, nos reconhecer nesse novo tempo do tempo. Que tipo de
sujeito nos constituimos, influenciados pelas diversas mudangas que nossa época enseja?
Ainda somos o sujeito centrado, unificado, dotado das capacidades da razdo e consciéncia,
algo assim como o sujeito iluminista’? Nesse novo tempo do tempo, como ficou o sujeito?
Como ficamos nds? Nossa identidade foi abalada, ja ndo é tdo centrada e Unica diante da
velocidade das mudancas... Parece que o novo, em instantes, se torna velho...

Essas questdes ndo nos deixam esquivar de reflexdes sobre a contemporaneidade que
alguns denominaram modernidade liquida (BAUMAN, 2009), modernidade tardia
(BAUMAN, 2009; HALL, 2006) e pés-modernidade (HALL, 2006; SILVA, 2002). Nesse
novo cenario, as paisagens sociais, culturais, politicas e econémicas se modificam a todo o
momento sem a certeza do ponto de chegada e, com isso, alteram-se profundamente os modos
de (sobre)vivéncia dos seres humanos. Na epigrafe acima, ao referir-se a cidade de Lebnia,
em As Cidades Invisiveis, italo Calvino nos lembra que a marca da vida local era refazer-se
todos os dias, na qual o prazer pelas coisas novas e diferentes era 0 mote da cidade,
aumentando a cada dia o desejo pelo desconhecido, que rapidamente se tornaria velho e

! Segundo Hall (2006, p.10), “O sujeito do [luminismo estava baseado numa concepgdo da pessoa humana como
um individuo, dotado das capacidades da razao, de consciéncia e de acdo, cujo ‘centro’ consistia num niicleo
interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo essencialmente 0 mesmo - continuo ou “idéntico” a ele - ao longo da existéncia do individuo”.
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descartavel, produzindo lixo cada vez mais substancioso. Apesar de a cidade ser “invisivel”, o
gue presenciamos em nossos cotidianos? assemelha-se aos aspectos lembrados por Calvino.

Em cada estacdo do novo tempo do tempo, novas identidades vao sendo forjadas,
novos modos de se constituir sujeito sdo necessarios para atender as demandas dos novos
contextos, que logo ja se tornam velhos... E assim, vamos nos constituindo...

Nessa perspectiva, 0 sujeito ndo é, ele torna-se... Torna-se nas relacdes do tecido
social e cultural no qual esta inserido, portanto, somos sujeitos historicos e sociais, sujeitos da
cultura, imersos nessa velocidade do novo tempo... Nossas ac¢oes e condutas séo influenciadas,
moldadas e reguladas pelos significados culturais, compreensdo essa que encontra no campo
dos Estudos Culturais possibilidades de analises mais aprofundadas e que tomamos como
base da presente pesquisa.

Saber que é neste contexto que muitos de ndés fomos forjados ou, para usar a
expressdo acima, nos tornamos, leva-nos a narrar como nos tornamos profissional e
intelectual da Educacdo Fisica e como este tornar-se foi pautado por dialogos e confrontos
com as questdes que cada estacdo em seu tempo possibilitou-nos nesses 25 anos de atuacao.

Iniciamos a formacdo no que hoje denominamos de ensino médio, no Magistério, e,
logo em seguida cursamos a Licenciatura em Educacdo Fisica, concluindo-a em 1989.
Recém-saida da graduacdo, tinhamos algumas certezas e verdades que acreditdvamos
absolutas. Ledo engano, pois o0 para sempre, sempre acaba...

Assim, algumas questdes foram suscitadas pela pratica pedagdgica em instituicdes de
ensino publicas e privadas. Poderiamos dizer comparativamente que nesse percurso novas
estacdes apareciam no rumo da vida. Procuramos entdo, no curso de Pedagogia, em 1999, e
em cursos de especializagdo lato senso, em 1991 e 2002, respostas, ou ainda, reflexdes que
pudessem dialogar com as inquietacdes que se atrelavam cada vez mais a Educacdo Fisica
escolar.

A trajetéria como professora dialogava com as questdes que o proprio tempo
suscitava para a area de Educacao Fisica, como exemplo, as orientacOes legais (Lei 5.692/71 e
Decreto 69.450/71) que pautavam 0 objeto de conhecimento inicialmente definido numa
perspectiva bioldgica, a partir da qual apontavam como finalidade o desenvolvimento das
capacidades fisicas e esportivas do individuo; e, posteriormente a LDB 9.394/96 e aos PCN

(1997, 1998 e 1999), que indicaram um deslocamento desse objeto de ensino, devendo

2 A expressio “Nossos cotidianos™ foi grafado no plural para indicar que os acontecimentos ocorrem de formas
diferentes, em diferentes contextos e, apesar dessas diferencas, a velocidade de transformacdo do novo em velho
é comum.
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relacionar-se com a proposta pedagogica da escola e com os elementos da cultura corporal de
movimento, na perspectiva de formacéo do cidaddo e ndo mais do atleta.

Nosso percurso profissional e intelectual foi se pautando, sobretudo, pelo debate que
o caminho curricular apresentava; até chegar ao momento em que iniciamos um dialogo com
0 campo dos Estudos Culturais, o qual posicionou a cultura corporal, enquanto objeto de
ensino da Educacéo Fisica, no centro da discusséo.

Desta forma, pensar uma pratica pedagdgica que permitisse uma préxis mais
qualitativa com os pressupostos tedricos que estava abragcando, conduziu-nos ao Grupo de
Pesquisa em Educacao Fisica Escolar, sediado na Faculdade de Educacdo da Universidade
Séo Paulo.

Foram nos debates e embates no interior deste coletivo de professores e
pesquisadores, assim como no didlogo com as perspectivas e abordagens tedricas da Educacéo
Fisica, que se ensejaram algumas reflexdes acerca da acdo didatica embasada, sobretudo, nos
pressupostos tedricos dos Estudos Culturais e do multiculturalismo critico. Era como se as
narrativas que foram nos forjando na profissionalidade nos levassem a perceber outras
paisagens.

Ao concluir o Mestrado na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo em
2007, de forma semelhante & Le6nia de [talo Calvino, percebemos que os caminhos que
levavam para o império da Educacdo Fisica escolar passavam pelo reconhecimento dos papéis
e das paisagens que compunham a proposta curricular federal, notadamente, naquilo que os
PCN sinalizavam para a pratica docente no cotidiano escolar.

Aliados a essas preocupacdes que o espaco escolar ia gestando para o fazer
pedagogico, atuamos como docente em grupos de formacdo continuada de professores em
prefeituras municipais®, que também apresentavam suas inquietacdes sobre a efervescéncia
das transformac6es que o contexto real das escolas suscitava para a area.

Os encontros com o coletivo de professores de Educacdo Fisica tinham como
pressuposto a discussdo da pratica pedagdgica, o didlogo com os novos referenciais tedricos
que o campo do curriculo apresentava e as indicacdes legais nas quais cada sistema de ensino

municipal se pautava. Sendo assim, a diferente funcdo social que a disciplina assumia e a

% Os grupos aos quais nos referimos se relacionam aos Cursos de Formagdo continuada para professores de
Educacdo Fisica, que ministramos na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo em 2006, 2008 e 2009, e nas Prefeituras
Municipais de Varzea Paulista e Sdo Caetano do Sul, em 2007. Esses cursos tinham como foco a reflexdo
curricular e as préaticas pedagdgicas nesta area.
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relacdo com o conceito de cultura corporal foram temas e, porque ndo, preocupacoes
constantes nos encontros de formagéo que conduzimos.

A leitura dos textos oficiais e a reflexdo junto ao grupo de professores, associadas
aos debates das reunides do Grupo de Pesquisa em Educacédo Fisica Escolar na FEUSP, foram
relevantes para que o entendimento acerca do conceito de cultura corporal* ganhasse corpo e
se tornasse central para entender os caminhos da area, pds-reformas educativas.

Compreender como tal termo é elaborado nas instancias de producéo de documentos
passou a ocupar nossas reflexdes, notadamente para pensar como essa producdo nas diversas
secretarias estaduais de educacdo poderia articular e formar os professores para as novas
configurac@es curriculares postas para o fazer pedagogico da Educacéo Fisica.

Por conseguinte, recuperar o debate no campo curricular da area e perceber, como
afirma Bracht (1999), que este debate centrou-se nas teorias progressistas de Educacdo Fisica
gue compreendiam o objeto de estudo o “movimentar-se humano”, ndo mais como algo
bioldgico, mecénico ou mesmo na sua dimensdo psicologica, mas sim como fendmeno
historico-cultural, permitir-nos-ia recuperar a construcdo conceitual da cultura corporal huma
perspectiva genealdgica.

O proprio autor afirma que 0s “termos cultura corporal, cultura de movimento ou
cultura corporal de movimento apareceram em quase todos os discursos, embora Ihes sejam
atribuidas consequéncias pedagogicas distintas” (p. 81). Esses aspectos suscitaram a
necessidade de ampliar a compreensdo sobre o termo cultura corporal em circulagdo na area e
perceber as indicagbes para a pratica pedagdgica, sobretudo, nos documentos curriculares
oficiais.

Tal fato mereceria uma reflexdo mais aprofundada, pois a partir do didlogo com
intelectuais e da experiéncia empirica da pratica pedagogica, notamos que a expressao cultura
corporal ensejava uma polissemia de significados e, portanto, poderia referir-se a distintas
acOes didaticas, almejando projetos de cidaddo diversos.

Decorrentes das paisagens que reconstruimos nesta trajetoria, primeiramente como
docente da Educacdo Baésica e posteriormente como formadora de professores, certas
inquietacbes foram ganhando corpo, j& que na medida em que estabelecia contatos com
diferentes propostas curriculares produzidas pelas Secretarias de Educacéo®, ficdvamos mais

propensos a observar o que os discursos produzidos nesses documentos sinalizavam para 0s

* No presente trabalho, utilizaremos como sinénimos “expressio cultura corporal” e “termo cultura corporal”.
® Inicialmente com as Propostas Curriculares do Estado de S&o Paulo e do Municipio de S&o Paulo.
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docentes, a respeito do termo cultura corporal, com a intencdo de favorecer as praticas
educativas.

As investigacdes anteriores acerca do curriculo da Educacdo Fisica e a formagao
docente necessaria para esses novos tempos, implicaram investigar como os discursos
veiculados sobre o termo cultura corporal sdo construidos e constituidos nas propostas
curriculares estaduais de Educacdo Fisica, bem como os possiveis significados que tal termo
sugere para as préaticas docentes.

Assim, a priori sugerimos a existéncia de uma multiplicidade de significados
atribuidos e emitidos pelo termo cultura corporal, possibilitando (e facilitando) diferentes
interpretacdes e usos. Nesse sentido, podemos sugerir, entdo, que essa multiplicidade de
interpretacdes também pode estar presente na apropriacdo das diferentes propostas
curriculares estaduais. Frente a essa suposicao, arrolamos alguns questionamentos:

Quais significados sdo atribuidos a expressdo cultura corporal nas propostas
curriculares estaduais?

Serd que a expressao cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de
Educacdo Fisica pode estar fundamentada em teorias diferentes e até mesmo divergentes?

Sera que o conceito de cultura influenciou a atribuicdo de sentidos e significados
diversos ao termo cultura corporal?

Quem € o sujeito produzido e quem é o sujeito interditado quando a proposta
curricular trabalha com uma determinada nocdo de cultura? Quais identidades estdo sendo
formadas?

Dada a multiplicidade de interpretacGes do termo cultura corporal, quais fungdes sdo
atribuidas a Educacao Fisica?

O caminho para essa investigagdo levou-nos, inicialmente, ao debate macro do
campo educativo, sobretudo, no papel desempenhado pelas reflexdes suscitadas pelas teorias
que discutiam o curriculo e suas possiveis relagdes com a Educacdo Fisica. Nesse percurso,
recuperamos o processo historico da area e, como o surgimento e apreensdo do termo cultura
corporal foi de suma importancia para compreender como determinados discursos adquiriram
variados sentidos em sua veiculacdo, sobretudo, nas propostas estaduais de Educacdo Fisica,
pos-reformas educativas do final do século XX.

Nessa trajetoria, ainda, notamos que 0 conceito de cultura sempre perpassava a
discussdo do campo curricular, denotando varios significados. Assim, dada a relevéncia da

centralidade da cultura nas discussOes educativas e a relagdo com a expressdo cultura
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corporal, realizamos a genealogia do conceito de cultura, ressaltando o processo histérico
dessa construcéo.

A retomada dos principais aspectos do processo histérico do termo cultura apontou
que a apreensdo e a utilizacdo da expressdo cultura corporal pela area de Educacdo Fisica
devem ser realizadas com certa cautela, pois se deve ter em mente qual a concepcao de cultura
adotada quando se veicula o termo cultura corporal.

A preocupacédo de perceber como essa expressdo, no marco dos documentos, enseja
variadas perspectivas de préaticas pedagogicas, deu-nos a perceber a importancia dos discursos
veiculados. Podemos afirmar que foi o desassossego de pensar a multiplicidade de discursos
sobre cultura corporal, que chegavam aos professores, que nos levou a perspectiva
foucaultiana da anélise da Ordem do Discurso.

Para Foucault (2011, p. 09), a hipotese de que em “toda sociedade a producdo do
discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
nimero de procedimentos”, fez-nos pensar a necessidade de compreender quem sao 0S
sujeitos que, recorrendo a expressdo cultura corporal, anunciam para os professores de cada
rede estadual de educacdo como organizar as praticas educativas da Educacgdo Fisica.

Com base nessa preocupacdo, cabe entdo dizer que a perspectiva foucaultiana
permitiu-nos visibilizar, entre outros aspectos, o funcionamento de alguns procedimentos de
interdicdo discursiva, bem como a producéo de diferentes discursos nas propostas curriculares
estaduais de Educacdo Fisica.

Partindo do pressuposto que o discurso indica uma intencionalidade de verdade, por
conseguinte, a producdo dos discursos enseja também novos sentidos, fazendo circular e
validar novos significados na acgdo sobre o outro, disseminando-se em todo o tecido social,
organizando e ordenando os sentidos por onde atravessam. Assim, optamos por tomar como
procedimento metodoldgico a perspectiva foucaultiana da Ordem do Discurso.

Essa aproximacdo nos permitiu observar como o discurso sobre a expressao cultura
corporal em documentos oficiais poderia ser selecionado, controlado, organizado e
redistribuido. Aspectos que tornavam mais instigantes nossas preocupacdes.

Nesse sentido, a pesquisa que ora apresentamos resultou das indagac6es que o debate
sobre o curriculo da Educacdo Fisica suscitou, especialmente quanto a percepgdo que este
curriculo atual pode ser hegemonizado pelo uso do termo cultura corporal.

Diante disso, vimos a necessidade de utilizar, como método de pesquisa, a

perspectiva foucaultiana da Ordem do Discurso, pois poderia fornecer-nos o suporte para
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investigarmos quais os discursos sobre o termo cultura corporal séo veiculados nas propostas
curriculares estaduais de Educacéo Fisica.

Os resultados da pesquisa indicam que existe uma hegemonia nos discursos quanto
ao uso do termo cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de Educacdo Fisica no
Brasil, bem como quanto ao entendimento do que vem a ser os contetdos atrelados a essa
expressao, como jogos, lutas, ginasticas, esportes e dancas.

Podemos afirmar também que o termo cultura corporal, nos discursos das propostas
curriculares oficiais, estd sempre atrelado as teorias criticas de educacdo, entretanto, ha
divergéncias quando comparamos o0s discursos referentes as orientacOes didaticas para a
pratica pedagogica. Em muitos casos, esses discursos retomam discursos de periodos
anteriores em que hé indicagcfes para praticas fundamentadas nas teorias tradicionais. Sendo
assim, o emprego do termo cultura corporal acaba significando nada mais que uma tentativa
de atribuir um ar inovador ao que € proposto para 0 componente.

Outra constatacdo do estudo é que a compreensdo do conceito de cultura também
pode ter influenciado a expresséo cultura corporal, pois dependendo do campo teérico ao qual
esta atrelado, havera diferentes entendimentos do conceito.

Enfim, esses sdo alguns aspectos que a pesquisa nos possibilita afirmar e que nos

capitulos subsequentes sdo apresentados com maior detalhamento.
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1. O CENARIO...

Para analisar os discursos veiculados, também é necessario contextualizar 0os novos
tempos do tempo... O Cenério...

Na arena educacional presenciamos o contraste das rapidas transformacdes que esse
novo tempo do tempo suscitou, com a velocidade dos acontecimentos em relacdo as politicas
publicas e suas implementacGes nas escolas, especialmente no contexto de globalizacdo
capitalista entre o final do século XX e inicio do XXI. Tal dindmica ndo desconsidera que 0
contexto real ainda demanda aspectos que sdo amarrados nas estruturas organizacionais do
velho tempo da sociedade moderna.

Na narrativa acerca deste novo tempo, Bauman (2009), indica que a modernidade
solida constituiu-se, sobretudo, por ser a era dos principios duradouros e concernia-se por
principios duraveis que eram conduzidos e vigiados com grande atencdo. J& a modernidade
liquida, conceito pelo qual o autor denomina 0 mundo contemporaneo, a marca é o efémero.

Diante disso, apresenta a ideia do tempo e das mudancas em seus registros:

N&o nos preocupamos com a velocidade impressionante com que o conhecimento
muda de ritmo, o conhecimento precedente envelhece e 0 novo, recém-nascido, é
destinado a envelhecer do mesmo modo: a volatilidade do mundo liquido,
parcamente integrado e multicéntrico, faz com que cada um dos episodios
sucessivos dos projetos conduzidos na vida requeiram uma série de competéncias e
informacBes que tornam vas as competéncias pregressas e as informacgoes
memorizadas [...] (p. 669).

Ja numa perspectiva atrelada aos estudos culturais, Hall (2006, p. 09), identifica
essas mudancgas presentes no que chamamos de novo tempo do tempo como um contexto que
reestrutura a nogdo do sujeito historico, sinalizando para o debate a possibilidade de termos
uma descentracéo do sujeito®, em virtude que as novas formas de sociabilidade decorrentes
das alteracbes ocorridas no final do século XX, alteraram os modos de vida dos seres
humanos, portanto, defendendo a ideia de que ocorreu um tipo diferente de mudanca
estrutural nas sociedades modernas. Mudangas essas que fragmentaram as paisagens culturais
de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade e que, no passado, forneceram

solidas localizages como individuos sociais.

® A descentragdo do sujeito assinalada por Hall, sinaliza que ha uma “perda de um sentido de si”, ocorre um
duplo deslocamento- descentragdo dos individuos, tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si
mesmos, provocando uma “crise de identidade” no individuo.
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A andlise de Hall sinaliza que o sujeito do novo contexto pos-globalizacdo capitalista
tornou-se fragmentado, sendo composto ndo por uma, mas por varias identidades em
diferentes contextos e momentos, sendo esses 0s aspectos que produzem o sujeito pos-
moderno. Afinal, a identidade:

E definida historicamente, e nio biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor do
“eu” coerente. Dentro de nds ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes direcBes, de tal modo que nossas identificagBes estdo sendo
continuamente deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o
nascimento até a morte € apenas porque construimos uma comoda estoria sobre nés
mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”. A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os
sistemas de significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar - ao menos
temporariamente (p. 13).

Compreender que a pés-modernidade apresenta indicios de uma sociedade portadora
de contradicdes econdmicas, sociais, politicas, culturais, como também educacionais é algo
que deve nortear as reflexdes entre, curriculo, educacdo escolar e area de conhecimento.
Diante disso, podemos indicar que tais contradi¢es da sociedade capitalista em contextos de
um novo tempo do tempo, apresentam contornos especificos como a fragmentacéo da vida
social, desregulamentacdo das praticas econémicas, fim das grandes narrativas explicadoras
da historia e existéncia de novos sujeitos sociais que compdem 0 novo cenario estabelecido
pela atual dindmica capitalista.

As transformacgdes postas por esses novos tempos, nos tornaram sujeitos e
espectadores deslocando assim nossas identidades a todo o0 momento, sendo esses fenbmenos
contemporaneos lidos de diversas maneiras pelos seus analistas. Alguns, como Hall (2006),
identificam o complexo processo de mudancas que altera as identidades dos sujeitos como
uma fase do capitalismo por eles denominada globalizagdo. Para Silva (2002), esta época
historica, a pés-modernidade constitui-se de maneira radicalmente diferente da anterior, a
modernidade. Outros, como Harvey (1995), falam dessa “nova modernidade” como uma
“condigdo pos-moderna”, caracterizada por um processo sem fim de rupturas e fragmentagdes
internas no seu proprio interior.

Partindo desses pressupostos que anunciam um contexto cultural que configuram os
novos tempos e acreditando na ideia de que o pra sempre, sempre acaba, ratificamos a ideia
de que séo necessarias a superacdo do sujeito iluminista — dotado de centralidade e portador

de elementos de permanéncias durante toda sua existéncia — e a percepc¢do, no caso da atual
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configuracdo da sociedade capitalista, de compreender 0 quanto o sujeito ndo pode mais ser
entendido apena por um Viés.

Decorrente de tantas e tamanhas incertezas que fomos constituindo nesta trajetoria, e,
que talvez caracterizem a nocdo de futuro, podemos nos perguntar qual é o papel da educacéao
e das praticas educativas no contexto escolar. Sera que as rapidas mudancas das paisagens
sociais e culturais desencadearam também, nesse mesmo ritmo, mudancas das perspectivas
educacionais?

Portanto, podemos considerar que a educacgdo escolar como a conhecemos, possui
tracos de uma instituicio moderna e que seu objetivo ainda consiste em transmitir o
conhecimento cientifico, em formar um ser humano supostamente racional e autbnomo e em
moldar o cidaddo da moderna democracia representativa. E através desse sujeito racional,
autdbnomo e democratico que se pode chegar ao ideal moderno de uma sociedade racional,
progressista e democratica.

Diante dessas premissas, 0 questionamento pds-modernista constitui um ataque a
propria ideia de educacdo. Ao refletir sobre esses aspectos e retomando a leitura de Forquin
(1993), podemos sinalizar que,

O homem da tradi¢do ¢ um “transeunte”, cuja vida se escoa, vulneravel, em meio a
uma paisagem imutavel, na qual reside toda sabedoria. Com a irrupgdo da
“modernidade”, é a paisagem, ao contrario, que se transforma e se desfaz diante de
nds numa rapidez sempre crescente (p. 18).

Segundo 0 mesmo autor, as novas paisagens sugerem que varias mudancas ocorridas
em sociedades capitalistas como a brasileira, devem também ser entendidas como produto do
receituario neoliberal propostos no final do século XX (GRAMORELLI, 2007), tinham como
principal objetivo uma nova forma de regulacdo da vida social, pautada pela hegemonia do
mercado. Desta forma, as proposi¢des de organizar mudancas nas estruturas das diversas
realidades nacionais que atendessem as demandas do mercado, algo presente no contexto das
politicas neoliberais dos anos de 1980/1990, sinalizou para os paises em desenvolvimento a
necessidade de reestruturacdo do proprio Estado Nacional que, contraditoriamente, deixou-se
conduzir por uma forte intervencao estatal.

Daquele contexto, final do século XX, pode-se constatar que novas demandas
apareceram para a educacdo escolar, notadamente a partir das reformas educacionais pos-
LDB, em 1996, que trouxeram para o centro da discussdo na Educagdo Bésica a questdo do

curriculo escolar, situagdo no qual Mello (2004) ressalta que:
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A partir dos novos paradigmas fixados pela LDB foi possivel a definicdo de
orientacdes curriculares que iniciaram processos importantes de melhoria
qualitativa, isto é, Diretrizes, Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais
complementados, em muitos casos, com orienta¢des curriculares dos estados e
municipios (p. 24).
As tentativas de reformar o curriculo escolar originaram-se dessas transformacoes,
como também do contexto da globalizacdo estabelecida no interior da sociedade capitalista.
Em diversos Estados e Municipios, propostas foram apresentadas para as diferentes areas de

conhecimento e niveis de ensino. Barreto (1998) lembra-nos que:

Apesar de formuladas nos anos 80, a maioria das propostas dos estados continua em
vigéncia, mediante reedi¢des parcialmente alteradas, a despeito das mudancas na
gestdo das redes de ensino e, ainda, que a categoria classe social era a Unica que
tinha espaco para algumas discussdes (p. 11).

Compreender desta maneira que os esforgos propostos a partir dos marcos legais,
seja nas formulac6es do MEC (Parametros Curriculares Nacionais) ou aquelas produzidas no
espaco do CNE (Diretrizes Curriculares Nacionais) sdo portadores de continuidades e
descontinuidades no que tange aos discursos curriculares para a Educacéo Fisica, exigem a
nosso ver, investigacbes que revelem como esses documentos sdo reconstruidos e
reformulados no &mbito dos Estados da federacao.

O ingresso do componente curricular Educacdo Fisica no movimento de reforma
curricular foi precedido de uma mudanca epistemologica na area; mudanca esta que sinalizou
conforme Gramorelli (2007) na ruptura com as Ciéncias Bioldgicas e, portanto, uma nova
matriz conceitual pautada nas Ciéncias Humanas. Este novo discurso deslocou e ampliou a
fundamentacdo da Educacdo Fisica escolar. Esta nova matriz ja era objeto da percepcao de

autores, como Daolio (2001):

Somente a partir de fins da década de 70 a Educacdo Fisica pdde ampliar seus
referenciais tedricos, sobretudo em direcdo as ciéncias sociais, destacando-se dentre
estas, a Sociologia, a Antropologia e parte da Psicologia. Assim, uma area
académica que era principalmente de cunho biolégico, tornou-se também &rea com
claras interfaces com as ciéncias sociais. Em vez de considerar somente o
rendimento atlético esportivo do homem, passou a importar também sua vinculagéo
quanto ao contexto, classe social, caracteristicas culturais etc. As publicacdes da
area a partir dessa época, e a programacdo dos congressos, demonstram
preocupacdes até entdo inusitadas (p. 35).

A constituicdo de um paradigma posto a partir das humanidades passou a influenciar
a producdo voltada para este campo disciplinar, como Bracht (1996 e 1999), Betti (2001),
Daolio (2001 e 2004), Darido e Rangel (2005), Soares et all (1992), Kunz (1991) e Neira e
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Nunes (2006 e 2009), entre outros. Foram apresentadas assim, novas analises, discussoes e,
principalmente, proposi¢fes para as aulas de Educacao Fisica, o que pode ser, na visdo de
Silva (2008), compreendido como curriculo.

Decorrente desses olhares sobre o ensino da Educacéo Fisica, podemos afirmar que
certo consenso se constituiu no debate curricular, cuja problematica sobre 0 movimento
corporal humano era visto unicamente como atividade motora de matriz bioldgica. A partir do
didlogo do campo disciplinar com as Ciéncias Humanas, o0 movimento corporal passou a ser
visto como uma forma de linguagem (SANTIN, 2007) e as praticas corporais como produtos
culturais e sociais (SOARES, 1992).

Vale pontuar que atrelado aos novos tempos do tempo que ia se esbocando no final
do XX, a Educacdo Fisica, nessa matriz, elegeu como objeto de estudo a cultura corporal de
movimento (BRACHT, 1999), e seus novos pressupostos passaram a dialogar com a

construcdo curricular da area:

Nos anos mais recentes, a area incorporou as discussdes pedagdgicas
contemporéneas e iniciou um conflituoso processo de mudancas. Abandonou os
referenciais psicobioldgicos que visavam & adequacdo do sujeito a sociedade
desenvolvimentista e adotou os construtos tedricos das Ciéncias Humanas. Os
curriculos da Educacdo Fisica passaram a situar as praticas corporais como produtos
culturais e considerar o aluno como sujeito histérico, assumindo o compromisso de
colaborar na formacéo do cidaddo que atua com responsabilidade e compromisso
coletivo na vida pablica (NEIRA, 2011, p. 11).

As recentes producbes cientificas disponiveis ddo a entender que, a0 menos no
ambito académico, a Educacdo Fisica escolar parece alinhada a esses pressupostos. O que
cabe pensar é se nessa nova configuracdo das paisagens contemporaneas, as politicas
curriculares empreendidas pelos diversos Estados da nacao brasileira acompanharam o ritmo
desenfreado de mudancas vivido nos diferentes contextos sociais e culturais.

Neste sentido, a retomada das diversas propostas curriculares para a Educacado Fisica
nos Estados da federacdo, permitiu-nos constituir um mapeamento quantitativo e qualitativo
de quantas anda — do ponto de vista documental e discursivo- o entendimento do que vem a
ser a disciplina.

Por conseguinte, ao recuperarmos o percurso da Educacao Fisica posto nos textos das
leis, pudemos constatar as concepcdes tedricas que perpassaram pela area de acordo com o
periodo e os contextos histdrico e social em que estavam inseridas e, recuperar as primeiras

citagdes do termo cultura corporal.
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O conceito de cultura corporal aparece no cenario da area atrelado a uma renovacéo
qguanto ao entendimento das finalidades da Educacdo Fisica. A circulacdo do conceito de
cultura corporal em documentos curriculares oficiais do Estado Nacional se deu a partir dos
discursos postos no debate académico, sugerido no Brasil primeiramente por Valter Bracht em
1987, publicado em 1989, e posteriormente na incorporacdo do termo cultura corporal pela
Proposta Curricular do Estado de Pernambuco (1990), sendo este um marco importante na
apreensdo do termo em quest&o.

Outro marco importante para a area que concebemos é a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais, n°® 9.394, em 1996. O texto sinaliza uma mudanca
paradigmatica para a area, pois propde em nivel nacional uma fase de renovacao do ponto de
vista da legislacdo brasileira para a Educacao Fisica quanto a compreensdo do que vem a ser
essa area de conhecimento.

Para compreendermos as novas proposicdes dessa LDB e as transformacdes que ela
ensejou, é necessario historicizarmos de modo sucinto os principais apontamentos que 0s
documentos oficiais anteriores fizeram em relagdo & Educagdo Fisica, como a LDB 4.024/61,
a Lei 5.692/71 e o Decreto 69.450/71.

Até a promulgacdo da Lei 9.394/96 vigorava Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 4.024/61, que apontava no Artigo 201 a obrigatoriedade da préatica da “Educacéo
Fisica em todos os niveis e ramos da escolariza¢cdo, com predominancia esportiva no ensino
superior”. Segundo os apontamentos de Castellani Filho (1988, p. 06), essa Lei expressava 0
contexto do momento, pois era necessario um adestramento fisico para a formagdo de um
corpo produtivo, forte e saudavel que se submetesse ao trabalho fabril sem questionamentos,
ja que o Brasil centrava-se no processo de industrializacdo como modelo econémico em
substituicdo ao modelo agrério.

Em 1971, foi promulgada a Lei 5.692, que fixava orientacbes sobre a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4.024/61 e referia-se ao 1° e 2° graus, reforcava o
carater tecnicista e incentivava a preparacdo da forca de trabalho para o sistema produtivo,
marcando a profissionalizagcdo do ensino de 2° grau e estendia a obrigatoriedade da educacéo
dos 07 aos 14 anos. No que se refere & Educagéo Fisica, no seu Artigo 7°, estabelecia: “Sera
obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educacdo Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus.”

Foi a partir do Decreto 69.450 de 01/11/71 que as orientagdes especificas para as

aulas de Educagdo Fisica foram normatizadas, no Artigo 2°, apontando: “A Educagdo Fisica,
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desportiva e recreativa integrara, como atividade escolar regular, o curriculo dos cursos de
todos os graus de qualquer sistema de ensino”.

Ressaltamos a consideracdo da Educacéo Fisica como atividade, que se relacionava
apenas com o corpo fisico do individuo, excluindo qualquer reflexdo de integracdo corpo /
mente. Nesse sentido, as atividades das aulas eram realizadas através de movimentos
especificos com a intencdo explicita de desenvolver habilidades fisicas e esportivas,
destituidos de qualquer reflexdo sobre os possiveis significados do que era realizado.

Na perspectiva do Decreto 69.450/71, os curriculos eram compostos com tais
atividades que refletiam a ideologia oficial, num plano macro do Estado Nacional, como
sinalizou Castellani Filho (1988, p. 107): as aulas desse componente curricular seriam um
meio para se reforcar a forca de trabalho, “assegurando ao impeto desenvolvimentista entdo
em voga, mao de obra fisicamente adestrada e capacitada”. Esse mesmo Decreto no seu
Artigo 1° refere-se a Educacdo Fisica como: ATIVIDADE que por seus meios, processos e
técnicas, desperta, desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais civicas, psiquicas e sociais
do educando (constituindo-se em) um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da
Educacéo Nacional...

Percebemos que até a década de 1970, pelo viés da legislacdo, o conceito de cultura
corporal ndo estava posto nos documentos oficiais (e nem nos debates da area). J& imerso no
contexto de amplas discussdes que questionavam a Educacdo Fisica atrelada exclusivamente
aos principios das ciéncias bioldgicas, novas mudancas para a area foram estimuladas a partir
das proposicdes da LDB 9.394/96, extinguindo o entdo Decreto 69.450/71 e abandonando, ao
menos em termos legais, 0 viés de ser somente atividade.

Com a instituicdo da LDB 9.394/96, ficou estabelecido no Artigo 26, § 3° que a
Educacdo Fisica ... integrada a proposta pedagégica da escola, € componente curricular

obrigatorio’ da Educacdo Bésica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:

. que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

o maior de trinta anos de idade;

o que estiver prestando servico militar ou que, em situacdo similar estiver
obrigado a prética da Educag&o Fisica;

o amparado pelo Decreto- Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969, e,

" Grifo nosso para ressaltar que a palavra “obrigatorio” foi inserida pela Lei n° 10.328 de 12 de dezembro de
2001 (BRANDAO, 2007, p. 78).
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J que tenha prole.

Ao analisar a Educacdo Fisica na perspectiva da LDB 9.394/96, Castellani Filho
(1998, p. 22), alertou que, finalmente pelos textos legais, essa area de conhecimento libertou-
se da vis@o biologica, desta forma afirmou: “Retira-se, com essa redagdo, a camisa de forga
que a aprisionava nos limites proprios ao famigerado eixo paradigmatico da aptidao fisica, a
medida que a vinculava tdo somente a busca do desenvolvimento fisico do aluno”. O autor
ainda aponta que se percebeu que a desvinculagdo da area de Educacgdo Fisica com as ciéncias
bioldgicas, possibilitou um repensar da funcdo social dessa area amparado agora pelo texto
legal dessa LDB. Se antes as aulas eram pautadas quase que unicamente em atividades fisicas
e esportivas, agora devem ser repensadas a luz do contexto social e cultural que a instituicdo
escolar estiver inserida, pois é necessario estar atrelada a proposta pedagogica da escola.

Vale ressaltar ainda o Inciso IV do Artigo 27, que dispde sobre os contelidos
curriculares da Educacgdo Bésica: indicando que estes devem seguir as diretrizes de promogao
do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo-formais. Interrogamos entdo, se
as praticas desportivas nao - formais estariam representadas pelas manifestacfes pertencentes
a cultura corporal, sendo que esse termo foi posteriormente utilizado nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997; 1998; 1999).

A LDB 9.394/ 96 ndo registrou o conceito de cultura corporal - apesar de ter
indicado a préatica de desportos ndo formais - mesmo que ele ja estivesse circulando nos meios
académicos e legais desde os finais da década de 1980. Entretanto, foram suas indicacdes,
chancelando o rompimento do didlogo exclusivamente com as ciéncias bioldgicas associadas
ao debate ja instaurado no campo curricular, que possibilitaram que diversas propostas
curriculares nos mais diversos Estados do pais apreendessem esse conceito.

Com as indicagdes da LDB 9.394/ 96, a responsabilidade pela normatizacdo do
ensino de Educacdo Fisica passa a ser do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O érgéo,
em 1998, normatiza a indicacdo de conteddos minimos obrigatorios das areas de
conhecimento, através da instituicdo de diretrizes curriculares nacionais®, com o objetivo de
assegurar nas propostas curriculares a formacdo basica comum nas escolas. Para isso,
implementa uma Base Nacional Comum obrigatdria e uma Parte Diversificada a todo sistema

educacional do pais. Ressaltamos que pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a Educacao

® Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Baésica (2013). Inicialmente instituidas e divulgadas para o
Ensino Fundamental e Ensino Médio em 1998.
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Fisica foi reconhecida como area de conhecimento pertencente a Base Nacional Comum
obrigatoria.

Mais tarde, a partir de 1997, os Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo
Ministério de Educagdo, foram a primeira proposi¢do oficial (ndo obrigatéria) com
abrangéncia nacional que incluiu o termo cultura corporal em seu texto. Salientamos que,
apesar de serem documentos nao obrigatorios, em pesquisa anterior (GRAMORELLI, 2007),
constatou-se que os professores de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental investigados,
acessaram as proposicdes dos PCN e tentavam implementar suas sugestdes na préatica
pedagdgica.

A percepcdo que a promulgacdo da LDB 9.394/96, trouxe proposi¢des inovadoras,
com possibilidades de novos construtos tedricos para a area Educacdo Fisica, estimulou o
surgimento de diversas propostas curriculares tanto no ambito estadual como no municipal. A
compreensdo das potencialidades que a legislacdo possibilitava para as praticas escolares no
ambito das unidades escolares, bem como nos espacos das disciplinas escolares e, foi assim
percebido por Mello (2004, p. 24):

O processo de mudanga curricular e pedagogica tem ainda um longo caminho pela
frente, sobretudo porque néo é apenas uma mudanca de procedimentos e requer algo
mais profundo: uma revisdo da cultura escolar brasileira. [..] observa-se um grande
descompasso entre os principios da reforma pedagogica e a pratica da escola.

Deste modo, amparadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9.394/96), pelas proposicdes oficiais e ndo obrigatorias dos PCN (1997,1998 e 1999), da
mesma maneira que as indicacdes obrigatdrias presentes nas diretrizes curriculares nacionais
produzidas no ambito do Conselho Nacional de Educacdo (1998), surgiram inumeras
propostas curriculares nos diferentes Estados da federacéo.

Diante deste contexto, pautado num novo tempo do tempo, nos encontramos
diferentemente de um dos protagonistas de Cidade Invisiveis, Kublai Khan que propGe a outro
(Marco Polo) a descoberta de seu império e das paisagens que o compdem, nos preferimos
observar a questdo da cultura corporal, visitar todas as cidades (propostas curriculares
estaduais) que compuseram o império da Educacdo Fisica escolar, p6s a producdo das
proposicdes curriculares surgidas no &mbito do ministério.

Vale registrar que ndo pretendemos que a interpretacdo do termo cultura corporal
seja homogénea, pois acreditamos que os diferentes interlocutores, a partir de suas

experiéncias nos mais variados campos, com suas subjetividades é que dardo sentidos ao
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termo, € como na proposicdo de Foucault (2011): restituir ao discurso seu carater de
acontecimento.

De certa maneira, aventamos que hd um modismo e uma apropriacdo acritica na
utilizacdo do conceito associados a um posicionamento progressista de educacdo, muitas
vezes que discursos sao proferidos por profissionais da propria area, sem clara fundamentacgéo
teodrica, amparados simplesmente pelo senso comum.

Essas supostas releituras sobre o conceito de cultura corporal que as incursdes
analiticas iniciais, notadamente no mapeamento estabelecido para organizacdo dos
documentos das diversas secretarias estaduais de educacdo, apontam para uma possivel
polifonia de discursos, que nos dizeres de Celante (2000), revelam que o uso do termo tem

sido utilizado indiscriminadamente, possibilitando diferentes interpretacdes:

Temos verificado, no entanto, um uso indiscriminado dessa expressdo muitas vezes
fora de qualquer contexto, tanto por parte de académicos como de profissionais da
area, permitindo ao leitor ou ouvinte interpretacbes da forma que melhor Ihe
convier. Além disso, muitos outros termos, tais como cultura fisica, cultura motora,
cultura de movimento e cultura corporal de movimento, dentre outros, séo
empregados como sindnimos quando nem sempre sdo de fato, ou utilizados para
exprimir coisas distintas quando na verdade acabam falando das mesmas coisas (p.
54).

Bracht (1996) partilha das mesmas percepcoes:

No entanto, trabalhar na Educacgdo Fisica com 0 movimentar-se na perspectiva da
cultura (cultura corporal de movimento) ndo basta para coloca-la no ambito de uma
concepcdo progressista de educagdo, mesmo porgue o conceito de cultura pode ser
definido em termos social e politicamente conservadores. E preciso, portanto,
articular um conceito de cultura que se coadune com 0S pressupostos
sociofilosdficos da educagdo critica (p. 16).
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2. CURRICULO

“O olhar percorre as ruas como se fossem paginas escritas: a cidade diz tudo o que vocé deve
pensar, faz vocé repetir o discurso, e, quando vocé acredita estar visitando Tamara, ndo faz nada além de
registrar os nomes com os quais ela define a si propria e todas as suas partes.”

(italo Calvino. As Cidades Invisiveis. 2003)

As mudancas ocorridas no interior da sociedade brasileira durante as décadas de
1980 e 1990, frutos de um processo de globalizagdo ou de reestruturagdo do capitalismo,
ensejaram uma reorganizacao do préprio papel posto para o Estado Nacional. Neste sentido,
as transformacdes ocorridas no campo da salde, da economia, da politica, enfim em todas as
esferas da vida social foram impactadas por essas alteracdes. Tais alteracfes foram assim

percebidas por Gimeno Sacristan (2003):

A globalizacdo é uma forma de nos representar e de explicar em que consiste essa
nova condi¢cdo; um termo que se entrelaca com outros conceitos e expressdes
igualmente manejados em profusdo: (...). Todos eles tratam de explicar fendmenos
diferentes, embora também se entrelacem estreitamente, e por isso ndo podemos nos
referir a qualquer um deles sem relaciona-los com os demais, embora nenhum deles
esgote os outros. Na medida em que cada um envolve temas, problemas e
consequéncias peculiares, podemos estruturar o discurso centrando em alguns deles

[...] (p. 50).

Sdo0 essas mudancas nas paisagens do capitalismo que se tornaram o palco das
alteracBes que ocorreram também na estrutura escolar, tanto no Brasil, como na maior parte
do mundo. Desta maneira, essas transformacdes impactaram também o sistema escolar
brasileiro na medida em que a instituicdo escolar poderia (deveria) responder as novas

demandas sociais e, portanto, precisava ser repensada ou reestruturada.

Por conseguinte, podemos entender que as reformas educativas, notadamente as
postas a partir dos anos de 1990, trouxeram para 0 cenario educativo brasileiro proposicdes de
uma nova configuragdo escolar, portanto, as instituicbes escolares, como também o0s sistemas
educativos foram pressionados a atender as exigéncias do mundo do trabalho e da nova

configuracdo sécio politico presente no contexto brasileiro, sendo assim, podemos afirmar que
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esses anos consubstanciaram-se por tentativas de reestruturacdo curricular em todos os niveis

da Educacéo Basica brasileira’.

Podemos aventar que as reformas curriculares resultam da correlacdo de forgas
presente no contexto educativo, assim como das lutas entre os diferentes grupos que tentam
produzir e institucionalizar determinadas identidades pedagogicas. Diante disso, as propostas
curriculares oficiais inseridas em contextos de reforma visam organizar um discurso
legitimado e legitimador de determinadas orientacOes curriculares capazes, portanto de
institucionalizar determinadas relagdes de poder, bem como construir processo de controle ou

de regulacgéo social.

Vale lembrar que durante os anos que cercam o periodo de 1980 a 1990, uma série de
documentos que esbogava uma nova configuracdo para a educacdo formal, é forjada ou
ratificada no &mbito do Estado. Entre esses documentos, ressaltam-se a producdo da Carta
Constitucional de 1988, a Declaracdo de Nova Delhi (1990), o Plano Decenal (1993),
Relatdrio Jacques Delors (1995), e até mesmo a LDB 9.394/96.

A preocupacdo no ambito do Estado por regular uma nova perspectiva curricular
para educacdo brasileira materializou-se num conjunto de orientacbes que deveria ser
repassadas aos executores das atividades escolares. Parece-nos, assim, que mais do que um
ponto de partida, a questdo do curriculo deveria representar um ponto de chegada e de

confluéncia de varias politicas setoriais.

Podemos supor que tais mudancas sugestionadas no ambito dos discursos sobre o
curriculo apresentavam para as instituices escolares uma nova configuracdo que demandou
para o cotidiano escolar um novo modus operandi. Tal configuracdo foi amparada por
discursos tedricos que evidenciavam um novo paradigma educativo: a ideia de uma

escolarizacdo centrada nas aprendizagens.

Recuperar esses discursos que apresentaram o paradigma das aprendizagens como
central para a nova escolarizacdo, ensejou a ideia que finalmente encontrdvamos a pedra
filosofal para a educacdo escolar brasileira. Decorrente da forgca discursiva que 0 novo
paradigma foi gestando para o debate educativo entre os anos de 1990 e o inicio do século
XXI, que percebemos que sua hegemonia foi acompanhada pelos principios teéricos pautados

num Vviés cognitivista.

° Com a criagdo do Conselho Nacional em 1995, Lei 9.131/ 95, o proprio Estado gestou a proposicdo de
Diretrizes Curriculares em todos os niveis da Educagéo Basica.
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Possibilitado por esta recontextualizacdo histérica, como também pelos dilemas
postos pela configuracdo que ganhou a instituicdo escolar no final do século XX, faz com que
nossa pesquisa busque entender como o debate educativo contemporéaneo, notadamente o que
ocorreu na Educacao Bésica brasileira, trouxe para o centro da reflexdo sobre a escola atual as

questdes que cercam o curriculo.

Pensamos que, ao retomar algumas das paisagens historicas que configuraram a
educacao brasileira no final dos anos de 1990, como também no inicio do século XXI,
permite-nos entender o quanto as mudancas na organizacao da sociedade capitalista ensejaram
novos papéis para a escolarizacéo e, este € um dos pilares que sustenta a presente pesquisa.
Em decorréncias das proposi¢oes de reforma ou de reestruturacdo da escola brasileira, a
compreensdo plena deste movimento passa pela interpretacdo de como se estruturou a
gramética que comple as questBes do curriculo, isto €, apostamos assim que ao
(re)interpretarmos como os discursos curriculares foram produzidos poderemos encontrar 0s
nexos que ligam os ditos e 0s ndo ditos que alimentam os impasses presentes para as praticas

escolares.

Sendo assim, é fundamental entendermos que as demandas postas para a
escolarizacdo exigem dos educadores - nos diferentes contextos e niveis de atuacdo —
reflexdes acerca da funcdo social da escola; reflexdes essas que validam as preocupacdes de
como os curriculos sdo efetivamente colocados em acdo. Por conseguinte, constatamos em
nossas leituras que boa parte das reflexdes sobre a funcéo social da escola foi canalizada em

torno do debate sobre as tendéncias pedagdgicas.

Ao recuperarmos como as diversas narrativas e discursos presentes no debate pds-
reforma curricular foram expressando posicOes pedagogicas de como deveria ser a
configuracdo do curriculo escolar, aventamos que tais posi¢fes somente valorizam a noc¢ao de
como as tendéncias pedagdgicas presentes no debate sobre a funcdo da escola expressaram
uma luta por uma perspectiva de curriculo. Foram esses embates, debates e impasses que
ratificaram o quanto a questdo do curriculo deve ser entendida a partir da ideia de que este €
um territorio em disputa. Disputa traduzida, brilhantemente, por Arroyo (2011), assim

indicada:

As tensdes estdo postas entre um trabalho de conhecimentos disciplinares,
frequentemente conceituais, abstratos, distantes do viver cotidiano dos alunos e dos
professores e um trabalho forcado a olhar criancas e adolescentes, jovens e adultos
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concretos e a incorporar os significados e indagacGes de suas vidas nos
conhecimentos curriculares; que os saberes das disciplinas se voltem para essas
vivéncias, captem suas indagacdes e busquem seus determinantes e explicitem seus
significados (p. 32).

Portanto, compreender como foram se tecendo os embates e debates sobre os
caminhos da escolarizacdo brasileira nos altimos vinte e cinco anos requer do observador
deste processo um olhar semelhante ao dilema posto na narrativa de Calvino; a
compreensdo das partes ndo pode ficar circunscrita aos nomes que as mesmas estabelecem
para as partes que se propdem a analisar. E necessario entender como os curriculos
propostos dialogaram com outras proposi¢des; sugerindo caminhos, projetando situagoes,
enfim, tecendo discursos sociais e culturais que, no limite, buscaram tornar o desejado em

possivel.

2.1. Curriculo: uma construcéo historica e social

Marco Polo descreve uma ponte, pedra por pedra.

- Mas qual é a pedra que sustenta a ponte?- pergunta Kublai Khan.

- A ponte ndo é sustentada por esta ou aquela pedra- responde Marco- mas, pela curva do arco
que estas formam.

Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo. Depois acrescenta:

- Por que falar das pedras? Sé o arco me interessa.

Polo responde:

- Sem pedras 0 arco nao existe.

(italo Calvino. As Cidades Invisiveis. 2003)

Decorrente dessas preocupacdes, a retomada de alguns aspectos do processo
histérico do campo curricular, bem como a recuperacdo de fragmentos dos discursos -
convergentes e divergentes - emitido pelos autores que compuseram a cena de construcédo
dessa arena, podem anunciar 0s contornos que a questdo curricular foi ganhando no debate
sobre a Educacdo Basica, como também de modo especifico para nossa pesquisa a questao da

Educacao Fisica escolar no periodo pos-reformas curriculares dos anos de 1990.

O aparecimento da ideia de curriculo data do século XVII, notadamente no ano de
1633, no qual os registros da Universidade de Glasgow ja sinalizavam uma preocupacéao
acerca do caminho que o curso deveria seguir pelos estudantes. Ao recuperar este contexto
trazemos como central a compreensdo etimolégica do conceito de curriculo, conceito que tem

origem na palavra em latim Scurrere, correr, se referindo a curso, curso a ser seguido e
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apresentado. A leitura de trabalhos sobre curriculo produzidos por autores como Hamilton
(1998) e Goodson (2003) permite-nos aventar que a relacdo entre curriculo, disciplina e
controle, nos séculos XVI e XVII, quando a forma emergente de como conhecemos o
curriculo ligava-se, sobretudo, aos padrGes de organizacdo e controles sociais inseridos

naquele contexto historico.

No periodo da Revolugdo Industrial, na Inglaterra, ainda segundo Goodson, 0s
curriculos eram diferenciados. Para filhos das familias de boa renda, filhos de profissionais e
homens de negdcio, era essencialmente classico e a escolarizagdo se estendia até os 18 ou 19
anos de idade. A escolarizagdo destinada aos filhos das “classes mercantis” tinha uma
orientagdo mais pratica e se estendia até os 16 anos. Ja para os filhos dos “pequenos
proprietarios agricolas, pequenos comerciantes e artesdos superiores” era pautado em ler,
escrever e contar em nivel bastante elevado, perdurando até os 14 anos de idade. Para os
filhos da classe operéria, que eram a maioria, ofertavam-se apenas as no¢oes rudimentares de

ler, escrever e contar.

O poder de defini¢cdo do curriculo e a determinagdo do que se processava em sala de
aula estavam subordinados as maos de quem definia o “curso”, e mais que isso, era possivel
diferenciar a quem se destinava. Diferenciava-se, assim, pelo tempo destinado a escolarizagdo
e pela variagdo dos curriculos na formacao das diferentes “mentes”. Tais caracteristicas,
seguindo as pistas de Silva (2002, p.10), levam-nos a concluir que “o curriculo ndo apenas
representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou exclusdo no curriculo tem

conex0des com a inclusdo ou exclusdo na sociedade”.

Ja no final do século XIX e inicio do XX, o termo curriculo se relacionava a matéria

escolar de forma institucionalizada pelo Estado.

Se a “classe e o curriculo” passaram a integrar o discurso educacional quando a
escolarizagdo foi transformada numa atividade de massa na Inglaterra, o “sistema de
sala de aula e a matéria escolar” emergiram no estagio em que a atividade de massa
se tornou um sistema subsidiado pelo Estado. E apesar das muitas formas
alternativas de conceitualizagdo e organizacao do curriculo, a convencdo da matéria
escolar deteve a supremacia. Na era moderna j& tratamos o curriculo essencialmente
como matéria escolar (GOODSON, 2003, p.35).

Em 1917, com o aval do Estado Nacional, instituiu-se na Inglaterra um curriculo
contendo as principais disciplinas que dariam o “Certificado Escolar”, gerando assim, uma
situacdo de definicdo e avaliacdo do conhecimento examinavel. Especialistas ligados a juntas

examinadoras das universidades influenciaram o curriculo, tanto na escolha quanto na
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avaliacdo das disciplinas, indicando assim, se 0 aluno era apto ou ndo para receber a
certificacao.

Por caminhos diversos e em locais diferentes podemos perceber como a partir dos
anos de 1990 o mundo académico forjou narrativas que procuraram interpretar a génese e
estruturacdo do que hoje chamamos de curriculo. A leitura de Goodson (2003) permite-nos
resgatar a construcdo dos caminhos propostos para o curriculo no contexto europeu; na escrita
de Silva (2002) em seu “Documento de Identidade” identificamos o resgate sobre o curriculo
a partir da ideia de analisa-lo ndo como um conjunto tedérico e sim como um conjunto de
textos e discursos articulados em contexto concretos que esbogcavam em suas ideias a funcéo
social da escola, como também as concepc¢des pedagdgicas que tais perspectivas revelavam.

Na narrativa de Silva, o curriculo apareceu provavelmente como um objeto de estudo
e pesquisa nos Estados Unidos nos anos de 1920, e foi com a publicagdo do livro “The
Curriculum”, de John Franklin Bobbit, em 1918, que a ideia curricular ganhou o formato
como concebemos hoje.

Naquele contexto marcado pelo processo de industrializacdo americana no século
XX e pelas novas necessidades postas a escola, gestaram-se no campo do curriculo
estadunidense, dois movimentos em que estavam presentes a necessidade de se decidir sobre
“o que ensinar”: o eficientismo social e o progressivismo. O eficientismo social, cujo
precursor foi Bobbitt, preocupava-se em associar a eficiéncia da escola aos parametros da
sociedade industrial em formacdo, baseando-se nos conceitos de eficacia, eficiéncia e

economia.

Tal como uma inddstria, Bobbitt queria que o sistema educacional fosse capaz de
especificar precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer
métodos para obté-los de forma precisa e formas de mensuragdo que permitissem
saber com preciséo se eles foram realmente alcangados (SILVA, 2002, p. 23).

O eficientismo social ndo se referia, em nenhum momento, a contetdos, ou a sua
selecdo, deixando de lado, mesmo, a discussédo sobre haver ou ndo alguma disciplina
importante para a formagdo dos alunos. Em contraposicdo a esse movimento, surgiu o
progressivismo, que rivalizou com o eficientismo no controle da elaboragdo de curriculos
oficiais e tinha como indicagdes principais acreditar que através da educagdo seria possivel
diminuir as desigualdades sociais geradas pela sociedade urbana industrial. O principal
destaque desse movimento foi John Dewey com grande influéncia no campo curricular no

Brasil.
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Os principios de Dewey estdo na base das reformas educacionais ocorridas nos anos
de 1920, em alguns estados do Brasil, levados a cabo por educadores conhecidos
como escolanovistas. Anisio Teixeira e Fernando Azevedo, por exemplo, foram
responsaveis pelas reformas ocorridas na Bahia (1925) e no Distrito Federal (1927).
Mais recentemente, a proposta pedagégica dos Centros Integrados de Educacdo
Pablica (CIEPs) traz alguns elementos do progressivismo de Dewey (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 24).

O movimento progressivista, associado a figura de Dewey, enfatizava que as
experiéncias promovidas pelo curriculo na escola estavam relacionadas com a experiéncia
direta da crianga, tendo como conceitos fundantes a inteligéncia social e mudanga. Parece-nos
que assim, que 0s assuntos escolares originados das necessidades praticas e concretas do
cotidiano escolar apenas posteriormente assumiam formas abstratas mais avancadas e
notadamente tedricas.

Podemos depreender assim, como aventamos mais acima, que a forma como o
curriculo foi pensado e proposto expressavam, sobretudo, tendéncias pedagdgicas
divergentes. Em relacdo aos movimentos presentes no contexto americano, percebemos dois
movimentos que se rivalizavam no campo do curriculo até entdo: um mais direcionado para o
curriculo como fonte de preparacdo - pautado na eficiéncia - do aluno para 0 mundo do
trabalho, atendendo assim as novas demandas do crescente movimento de industrializagdo de
alguns paises e, outro, preocupado em compor o curriculo com experiéncias dos alunos, tendo
como foco central a resolucdo de problemas sociais.

Por volta de 1949, apareceu no cendrio americano a radicalizacdo da ideia de
eficientismo com a proposicdo de Ralph Tyler'®, que atrelava definicdo dos objetivos de
ensino; selecdo e criagdo de experiéncias de aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas
experiéncias de modo a garantir maior eficiéncia ao processo de ensino e avaliacdo do

curriculo.

Em 1949, a teoria curricular produz a mais duradoura resposta as questdes sobre
selecdo e organizacdo de experiéncias/conteldos educativas/os. Com uma
abordagem eclética, Ralph Tyler se propde a articular abordagens técnicas, como as
eficientistas, com o pensamento progressivista. [...] a racionalidade proposta por
Tyler se impde, quase sem contestacdo, por mais de 20 anos, no Brasil e nos EUA
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 25).

90 modelo proposto por Tyler est4 definido na obra Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre:
Globo, 1974.
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E interessante observar que tanto os modelos mais tecnocraticos, como os de Bobbitt
e Tyler, quanto os modelos mais progressistas de curriculo, como o de Dewey, que emergiram
na primeira metade do século XX, nos Estados Unidos, constituiam, de certa forma, uma
reacdo ao curriculo classico e humanista, que havia dominado a educacdo secundaria desde
sua institucionalizacdo. Nota-se, entdo, a impossibilidade de separar a ideia de curriculo de
conteddo prescrito. Talvez neste momento possamos sugerir que a existéncia de um vinculo
entre curriculo e prescricao, forjado desde o século XVII com o passar do tempo, sobreviveu e
fortaleceu-se.

A partir da década de 1960, no bojo das diversas revoltas e rebelides a qual foi
submetida a estrutura do sistema capitalista, eclodiram diversos movimentos sociais que, entre
0s questionamentos, trouxeram, para o debate, a questdo do curriculo escolar. Podemos
identificar elementos de uma teorizagdo curricular e, portanto, o surgimento de
questionamentos sobre o curriculo, que colocaram em xeque 0 pensamento e a estrutura
produzida anteriormente.**

Surgiram no rastro destes embates e debates, sobretudo no campo educacional, as
teorias criticas de curriculo que questionaram 0s pressupostos presentes nos arranjos sociais e
educacionais e afirmaram que o importante ndo era desenvolver “técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.”
(SILVA, 2002, p. 30)

A partir dos anos de 1970, ganha evidéncia no debate educativo proposi¢fes que tém
0 curriculo como elemento a ser revisto ou rediscutido; nos Estados Unidos aparece o
movimento de reconceptualizacdo do curriculo, ja na Inglaterra, surge o grupo denominado da
Nova Sociologia da Educacdo, na Franca, tedricos associados a teoria marxista como
Althusser (1983), Bordieu e Passeron (1975), Baudelot e Establet (1971). Neste debate, 0
conceito de ideologia aparece como ponto de partida dos questionamentos sobre o curriculo.

A marca inicial dos estudos atrelados as perspectivas da Sociologia da Educacéo foi
de questionar a relacdo entre escola e curriculo. Na Franga, segundo Silva (2002), este
questionamento vai ser a base dos postulados que ficaram conhecidos como teorias criticas da
educacdo. E na producdo althusseriana que a desconfianca sobre o status quo vai ganhar

centralidade e, portanto, a ideia da reproducdo de uma estrutura social capitalista aparece de

1 vale pontuar como significativo da associagdo dessas rebelides com o questionamentos sobre o curriculos o
aparecimento de movimentos como: de independéncia de vérias coldnias europeias, movimentos estudantis na
Franca e em outros paises, movimento dos direitos civis nos EUA, movimentos de contracultura, movimentos
feministas e de liberagdo sexual até as lutas contra a ditadura militar no Brasil.
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forma significativa. A leitura proposta pelo autor aponta para um reprodutivismo que esta
posto para a instituicdo escolar, e esta se constitui no principal aparelho ideologico do
capitalismo.

Na leitura de Lopes e Macedo (2011) - ancoradas na concepc¢do dos autores como
Baudelot e Establet (1971) Bowles e Gintis (1977) - o papel da escola é preparar 0s sujeitos
das diversas classes sociais para assumir 0s respectivos papeis na sociedade capitalista. Se
para as autoras a consisténcia das analises desses autores é inquestionavel, ndo se pode negar
o carater determinista que elas possuem.

Com uma abordagem menos determinista, aparecem as reflexdes de Bourdieu e
Passeron, que analisam a relacéo escola e sociedade capitalista inserindo a complexidade dos
mecanismos de reproducdo social e cultural. J& para Silva (2002), esses textos formam a base

da teoria critica que se desenvolveu nos anos seguintes, portanto:

O que Bordieu e Passeron propdem, através do conceito de pedagogia racional, é
que as criangas das classes dominadas tenham uma educacdo que lhes possibilite ter
— na escola- a mesma imersdo duradoura na cultura dominante que faz parte — na
familia - da experiéncia das criancas das classes dominantes. Fundamentalmente,
sua proposta pedagdgica consiste em advogar uma pedagogia e um curriculo que
produzam, na escola, para as criangas das classes dominadas, aquelas condi¢Bes que
apenas as criangas das classes dominantes tém na familia (p. 36).

No percurso das criticas ao carater reprodutivista da escola capitalista nos anos de
1970, aparece no contexto inglés a corrente denominada de Nova Sociologia da Educacéo
(NSE), que foca sua critica nas questfes que estdo postas para a selecdo e organizacdo do
conhecimento escolar. No entendimento de Lopes e Macedo (2011), tal corrente apresenta

para a agenda dos estudos curriculares questdes como:

[...] por que esses e ndo outros conhecimentos estdo nos curriculos; quem os define e
em favor de quem s&o definidos; que culturas sdo legitimadas com essa presenca e
que outras sdo deslegitimadas por ai ndo estarem. Abre-se uma nova tradi¢do nesses
estudos, qual seja, a de entender que o curriculo ndo forma apenas os alunos, mas o
préprio conhecimento (p.29).

Comprometido com a busca de uma reflexdo que revele como o debate curricular
relaciona-se com as questdes pedagogicas, Silva (2002) entende que a NSE busca investigar
as conexdes entre, de um lado, os principios de selecdo, organizacdo e distribuicdo do
conhecimento escolar e, de outro, os principios de distribuicdo dos recursos econdémicos e
sociais mais amplos, entendendo assim as conexdes entre curriculo e poder, entre a

organizacdo do conhecimento e a distribuigéo de poder.
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Nos EUA, tal debate sobre o carater critico da relacdo escola e sociedade € ampliado
com a producdo de Michael Apple (1982), principalmente a partir de uma apropriacdo do
conceito de hegemonia associado ao curriculo, como também a de Henry Giroux (1987) que
insere nas reflexdes acerca da problematica o conceito de politica cultural.

A anélise de Apple, semelhante aos tedricos da reproducdo, associa uma relacéo
intrinseca entre a dominacdo econémica e cultural, no entanto sua analise incorpora 0s
conceitos de hegemonia e ideologia como forma de entender a acdo da educagdo na
reproducdo das desigualdades. Este viés do olhar de Apple é extremamente vinculado ao
cotidiano escolar, pois € neste espaco de interacbes entre professores, alunos e o
conhecimento escolar que se permite identificar como as relacdes de classe séo reproduzidas
economicamente e culturalmente pela institui¢do escolar.

Para Silva (2002), essas proposicOes de Apple, notadamente ao dar énfase ao
conceito de hegemonia, chamam atencdo para a dimensdo politica, como também das relacdes
de poder que estdo presentes no cotidiano escolar, pois diferentemente de proposicdes
deterministas o autor revela que a reproducdo social ndo é um processo tranquilo e garantido.

Ainda no contexto americano, a insercdo da ideia de resisténcia como contraposi¢ao
a perspectiva de dominacao e controle por Giroux, traz para cena curricular uma perspectiva
historica, ética e politica das acbes humana, notadamente em relacdo ao papel do curriculo e
do conhecimento posto para a escola.

Podemos aventar que esta proposi¢cdo escolhida por nés, através do dialogo entre as
reflexdes produzidas por Lopes e Macedo, como também por Silva, mesmo que em momentos
diferentes sobre a problematica do curriculo, vé nas proposicdes de Giroux uma critica aos
tedricos da reproducdo, sobretudo por este destacar as resisténcias, a luta contra hegemonica e
a mediacéo da ideologia nos espacos escolares.

O interessante neste momento, ao recuperarmos as reflexdes de Giroux, € perceber
como este consenso provisorio do entendimento posto para o debate curricular a partir das
leituras de Silva, assim como na de Lopes e Macedo, vai gestar caminhos e rumos diversos
sobre a analise do que vem a ser o curriculo.

Se para Silva o debate curricular vai estar intrinsecamente atrelado as perspectivas
pedagdgicas, para as autoras Lopes e Macedo tal debate esta notadamente atrelado a
construcdo de praticas discursivas, no qual o proprio discurso curricular se torna também uma

pratica de poder, de significacdo e, sobretudo, de atribuicdo de sentidos.
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Tal constatacdo deve estar atrelada a diferenca temporal posta para as reflexfes dos
autores, periodo de pelo menos dez anos. O fato é que a analise da producédo de Giroux, por

Silva (2002), considera que:

Giroux vé a pedagogia e o curriculo através da no¢do de ‘politica cultural (...) O
curriculo é um local onde, ativamente, se produzem e se criam significados sociais.
Esses significados, entretanto, ndo sdo simplesmente significados que se situam no
nivel da consciéncia pessoal ou individual. Eles estdo estreitamente ligados as
relagdes sociais de poder.(...) Na visdo de Giroux, ha pouca diferenga, de um lado, o
campo da pedagogia e do curriculo, e de outro, 0 campo da cultura. O que esta em
jogo, em ambos, € uma politica cultural (p. 55).

J& Lopes e Macedo (2011), ao analisarem esta aproximacdo entre pedagogia e

curriculo na producéo intelectual de Giroux, constatam que:

Se as teorias da reproducdo sdo criticadas por produzirem uma perspectiva sem
contradicBes, que acaba sendo conformista por ndo admitirem espaco para a acao
politica na escola, as teorias da resisténcia, e mesmo seu deslocamento para
emancipacdo, sdo criticadas por desconsiderarem os efeitos da estrutura social e
politica na limitacdo das a¢des cotidianas do sujeito (p. 181).

Pode-se, neste resgate historico do debate curricular, afirmar que o foco dos
questionamentos das teorias criticas de curriculo era a influéncia da escola pelas ideologias do
Estado. Por conseguinte, a instituicdo garantiria a reproducdo da cultura dominante através da
constituicdo dos conhecimentos hegemonicos e das relagbes sociais nos curriculos,
favorecendo uma injusta divisdo social de classes. O curriculo seria entdo o meio pelo qual se

concretizam essas intencdes e agoes.

Ideologia é constituida por aquelas crengas que nos levam a aceitar as estruturas
sociais (capitalistas) existentes como boas e desejaveis... [...] Ela inclina as pessoas
das classes subordinadas a submissdo e & obediéncia, enquanto as pessoas das
classes dominantes aprendem a comandar e a controlar (SILVA, 2002, p. 32).

O interessante € que mesmo sem estar atrelado ao debate curricular propriamente
dito, nos anos de 1960 e 1970, tais preocupacdes aparecem na producdo intelectual brasileira,
quando no contexto do periodo ditatorial militar (1964 a 1982) aparecem discussdes acerca da
funcdo da escola e o papel que a escolarizacdo poderia assumir no processo de
desenvolvimento brasileiro, sobretudo a partir da obra de Paulo Freire.

Vale lembrar que em seu texto “A educacdo como pratica de liberdade”, publicado

em 1965, Freire pontua que educacdo na fase de transito que se vivia nos anos de 1960 — e

podemos aproximar ao contexto atual — se faz(ia) uma tarefa altamente importante - a
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educacdo como pratica de humanizacdo, pois a ndo compreensdo desta tarefa ratificava que
numa sociedade alienada, condicdo presente naquele contexto, as geracdes oscilavam entre
um otimismo ingénuo e a desesperanga.

A beleza da assercdo freireana é sua capacidade de nos fazer pensar sobre nosso
contexto e os dilemas que temos para a escolarizacdo, a problematica de ainda néo
conseguirmos realizar a promessa de tornar criangas e jovens a partir da educacdo escolar em
protagonistas de suas historias. Para Freire, sem esta consciéncia critica ndo seria possivel ao
homem brasileiro integrar-se a sua sociedade em transi¢do, intensamente cambiante e
contraditoria.

A insercdo da problematica curricular, mesmo que tangencialmente, como revelam
as preocupacdes de Paulo Freire, como concordam Silva (2002), Neira e Nunes (2006), assim
como Lopes e Macedo (2011) é o de perceberem respectivamente que as reflexdes de Freire

sinalizam:

Ele ndo se limita a criticar o curriculo implicito no conceito de “educagéo bancaria”.
Freire fornece (...) instru¢fes detalhadas de como desenvolver um curriculo que seja
a expressdao de sua concepgdo de “educagdo problematizadora”. (...) Ele esta bem
consciente, entretanto, da necessidade do desenvolvimento de um curriculo que
esteja de acordo com sua concepcdo de educacéo e pedagogia (SILVA, 2002, p. 60).

Para Neira e Nunes (2006), Freire, ao se opor a educacdo bancaria que se sustentava
através da ideia que o ato de conhecer se da mediante a transferéncia de um sujeito que
conhece para um que ndo conhece, opta por um caminho pautado numa proposi¢ao que o ato
educativo deve se constituir mediante uma educacao problematizadora. Os autores apontam
que Freire indica que a manutencdo de uma educacdo bancaria implicaria que:

O curriculo e a pedagogia se resumem ao papel de preenchimento daquela caréncia.
Em vez do didlogo, ha uma comunicagdo unilateral. Na perspectiva da educagio
problematizadora, ao invés disso, todos os sujeitos estdo ativados no ato de
conhecimento. O mundo — objeto a ser conhecido — ndo é simplesmente
comunicado; o ato pedagdgico ndo consiste simplesmente em “comunicar o mundo’.

Em vez disso, educador e educando criam, dialogicamente, um conhecimento do
mundo (p. 132).

Nesta assercdo, Neira e Nunes (2006) reconhecem que para Freire existe um olhar
que qualifica os saberes dos alunos, destacando a participacdo desses educandos nas varias
etapas da construgao desse “curriculo programatico. Neste sentido, os autores acreditam que a

producéo freireana, permite:



40

[...] desenvolver uma perspectiva curricular que, antecipando-se as influencias
posterior dos Estudos Culturais, apaga as fronteiras entre cultura erudita e cultura
popular. Essa ampliacdo do que constitui cultura permite que se veja a chamada
“cultura popular” como um conhecimento que legitimamente deve fazer parte do
curriculo (p. 134).

Ja Lopes e Macedo (2011), ao retomarem as contribuicdes freireana para o debate
curricular no Brasil p6s anos de 1960, reconhecem que, neste autor, mesmo que de maneira
eclética, revela-se uma percepgdo que se faz necessaria no que tange a relagdo entre o
curriculo e a vida dos individuos no espago escolar. Para as autoras, Freire:

Prop6e uma pedagogia baseada no dialogo e, nesse sentido, vai além da analise das
formas de funcionamento da ideologia e da hegemonia, defendendo a possibilidade
de a educacéo se contrapor a reproducdo (p. 34).

[...] apresenta uma alternativa as concepg¢des técnicas do curriculo, propondo

procedimentos para a elaboragdo curricular capazes de integrar o mundo da vida dos
sujeitos as decisdes curriculares (p. 34).

Ao recuperar essas tramas, esses debates e, por que nédo dizer os impasses que foram
se constituindo na construcdo do campo que denominamos curriculo, notadamente nas
mudancas que a experiéncia educativa foi vivenciando no ultimo quartel do século XX, tanto
no Brasil, como no mundo ocidental da sociedade capitalista, podemos ratificar mesmo que

provisoriamente as assercoes de Lopes e Macedo (2011) quando essas sinalizam que:

Ainda que muito diferente em suas concepgdes tedricas, 0 conjunto de abordagens
que destacamos aqui explicita 0 quanto a nogdo de curriculo formal é insuficiente
para dar conta da multiplicidade de experiéncias — internas e externas aos sujeitos,
individuais e coletivas- que comp®e o curriculo (p. 36).

Neste sentido, o final do século XX, possibilitou o surgimento de alguns
movimentos™ denominados “p6s” — pés-modernismo, pés-colonialismo, pés-estruturalismo —
gue a0 mesmo tempo em que apresentaram questionamentos sobre aspectos fundamentais da
modernidade capitalista, trouxeram para o debate educativo questdes que tiveram implicagdes
curriculares. Na relacdo com o campo curricular, foram formuladas teorias denominadas p6s-
criticas de curriculo que ampliaram e ao mesmo tempo modificaram aquilo que as teorias
criticas propuseram (SILVA, 2002, p.148).

As novas proposicOes abarcariam a ideia que tanto o sujeito como as préaticas sociais
sdo resultantes da linguagem, dos textos, dos discursos, das relacfes de poder, da historia, dos

processos de subjetivacdo. Na compreenséo do que vem a ser curriculo, a linguagem deve ser

12 A palavra movimento aqui adquire o sentido da formacéo de grupos de intelectuais que debatem o tema em
questdo, formando uma corrente de pensadores.



41

levada em consideracao, pois devemos refletir qual o lugar que ela ocupa na constituicdo do

social.

Assim, como as tradigdes que definem o que € curriculo, o curriculo é, ele mesmo,
uma pratica discursiva. Isso significa que ele & uma pratica de poder, mas também
uma prética de significagdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constroi a realidade, nos
governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecéo
entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos
postos por tais discursos e os recria (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41).

Vale pontuar que, independentemente das perspectivas esbogadas sobre a construcéo
historica do curriculo, o termo ainda é portador de uma polissemia que se expressa nos
diferentes significados que vém constituindo no decorrer de sua construcdo, nao existindo
uma definicdo universalmente valida, sendo historicamente condicionada a marcos — em
relacdo ao espaco e ao tempo - muito varidveis. Pode-se até afirmar que o curriculo é um
projeto que s pode ser entendido como parte de “um processo historico, pertencente a uma
sociedade, selecionado de acordo com as for¢as dominantes nela, mas ndo apenas com
capacidade de reproduzir, mas também de incidir nessa mesma sociedade”. (GIMENO
SACRISTAN,1998, p. 148).

O fato é que, seja a partir das narrativas de Goodson (2003), Silva (2002), Neira e
Nunes (2006), assim como Lopes e Macedo (2011), pode-se afirmar que a perspectiva
curricular descrita até agora acabou influenciando diversas partes do mundo. Esta influéncia
que é revelada pelas proposi¢fes que aparecem para a escolarizacdo contemporanea parece-
nos conduzir a problematicas postas por Gimeno Sacristan (2002) quando da preocupacao de

como a diversidade implica criticar e negar um texto comum sobre curriculo:

[...] as ciéncias sociais tem mostrado a polifonia de possibilidades culturais nas quais
0s seres humanos manifestam-se e podem realizar-se. Uma olhada na natureza
humana, a partir dessa variedade, diz que ndo podemos adotar posicdes proprias de
um certo fundamentalismo universalista no curriculo, sacralizando uma determinada
cultura acima de outras (o etnocentrismo curricular), como tampouco podemos negar
a pluralidade interna de cada cultura. A sensibilidade democratica na pos
modernidade admite, como vimos, o direito a identidade cultural dos sujeitos
voluntariamente assumida- do que a escola deve extrair as consequéncias oportunas.
Respeitar a diversidade de culturas e de identidades subjetivas é outra forma de
interpretar a liberdade, a justica e a equidade no curriculo. A escola ndo lida com
cidaddos abstratos, mas com seres imersos em realidade culturais. O curriculo
tampouco pode ser um texto assepticamente universal sem considerar essas
diferencas culturais (p. 231).
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Entender como as questdes postas pelas novas paisagens da sociedade capitalista
permitem-nos compreender como o debate sobre curriculo, na esteira da reflexdao das teorias
pos-criticas se intensificou. Nota-se, portanto, o quéo recentes sdo as discussdes que tentam
responder as demandas do campo curricular do mundo contemporaneo.

Portanto, recuperar as formas como foi se constituindo a problematica do campo
curricular, seja em sua relacdo com as perspectivas pedagogicas, como também nas
construgdes que o anunciam como elementos de discursos, faz com que precisemos
constantemente dialogar com as proposi¢cdes curriculares para entendé-las como parte
necessaria na reflexdo sobre a Educacéo Fisica escolar.

Desta maneira, percorrer os caminhos e paisagens deste debate sobre o curriculo vai
nos requerer uma atencdo que ndo pode ser aquela que - semelhante ao personagem de
Calvino, na narrativa sobre As Cidades Invisiveis - ansiosamente ja quer as respostas.

Parece-nos, e este € 0 nosso convite ao leitor, que, antes de sabermos como se
sustenta a ponte da Educacéo Fisica no debate curricular entre o intervalo que cerca o periodo
de 1980 a primeira década do século XXI, é necessario saber como foi a constituicdo das
pedras que formataram o préprio campo curricular da disciplina.

Sendo assim, convidamos a leitura neste dialogo do campo curricular com a
Educacdo Fisica para compreendermos como os embates e debates das forcas politicas e
ideoldgicas ligadas ao seu contexto e ao seu tempo foram condicionantes. Neste percurso
discutiremos como o aparecimento do conceito de cultura corporal atrelado, as diferentes
propostas curriculares dos Estados brasileiros, tornou-se tentativas de inserir o componente

nas paisagens educacionais contemporaneas.
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3. O TERMO CULTURA CORPORAL NA EDUCACAO FiSICA

O escopo deste capitulo é mapear o surgimento do conceito de cultura corporal e sua
assimilacdo nos debates da Educacdo Fisica, aspecto relevante para o desenvolvimento da
pesquisa. A importancia decorre da compreensao de como o conceito foi sendo apropriado
pelas diversas instancias, seja nos debates académicos, nos documentos oficiais, nos discursos
dos docentes da 4rea, seja na construgdo das diversas interpretacdes do termo®.

Para ndés, a incorporacdo do conceito de cultura corporal na Educacdo Fisica passa
pela relevancia dos debates postos pelas teorias criticas. Sugerimos que o conceito cultura
corporal nasce concomitante a intencdo de realcar a mudanca da fungéo social do componente
nas instituicbes escolares, se contrapondo as finalidades do ensino numa perspectiva
tradicional da educacdo. Com ele, o objeto de estudo da Educagdo Fisica se modificou e
ensejou novas praticas pedagodgicas e intencdes educativas; situacdes essas que visavam
atender as novas demandas das paisagens contemporaneas da educacéo.

Na tentativa de apreendermos com mais abrangéncia essas questdes, iniciamos com

as diversas fungdes sociais da Educacéo Fisica atreladas as teorias tradicionais do curriculo.

3.1. As Teorias Tradicionais de Educacédo e a Educacao Fisica

"(...) o soldado tomou-se algo que se fabrica; de uma massa uniforme, de um corpo inapto, fez-se a
maquina de que se precisa; corrigiram-se aos poucos as posturas; lentamente uma coacéo calculada percorre
cada parte do corpo, se assenhoreia dele, dobra o conjunto, torna-se perpetuamente disponivel, e se prolonga

em siléncio, no automatismo dos habitos; em resumo, foi 'expulso o camponés' e Ihe foi dada a 'fisionomia de

soldado '.
(FOUCAULT, 1987, p. 125)

No processo histérico da construcdo curricular da Educacdo Fisica, originaram-se
diversas vertentes de acordo com as transformacgdes dos cendrios politico, social e econémico.
A Educacdo Fisica brasileira sofreu forte influéncia no direcionamento de suas praticas
advindas de paises da Europa, onde o modelo de sociedade capitalista cada vez mais se
fortalecia. Em paises como Alemanha, Suécia, Franca e Inglaterra surge o Movimento
Ginéastico Europeu, produto da preocupacdo com a educacdo do corpo e controle do
comportamento humano (SOARES, 2005, p. 20).

Os exercicios fisicos tiveram importante papel na sociedade europeia, pois iam ao

encontro aos objetivos de construgdo de um “novo homem” - aquisicdo de um corpo saudavel,

3 As palavras “conceito” e “termo” foram tratadas como sinénimos.
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agil e disciplinado, aspectos cada vez mais valorizados na sociedade capitalista emergente.
Assim, houve a necessidade de sistematizacdo dos exercicios fisicos, dando origem aos
métodos ginasticos alemao (proposto por Spies), sueco (proposto por P.H. Ling), e francés
(proposto por Amoros)™, que influenciaram diversos paises, inclusive o Brasil.

A origem da Educacdo Fisica, segundo Bracht (1989, p. 14), nasce praticamente

junto com a escola...

[...] com os sistemas nacionais de ensino, tipicos da sociedade burguesa emergente
dos séculos XVIII e XIX. Foram inicialmente os Filantropos como Gutsmuths
(1759-1839) e Pestalozzi (1746-1827) que buscaram introduzir as atividades
corporais no curriculo escolar. No entanto, a influéncia destes pedagogos na
Educacdo Fisica brasileira é claramente superada pelos chamados métodos
ginasticos, como o desenvolvido por P.H. Ling na Suécia ou o Regulamento Geral
de Educacdo Fisica, conhecido no Brasil como Método Francés.

Como afirma Soares et all (1992, p. 50), foi no “ambito da escola que os exercicios
fisicos na forma cultural de jogos, ginastica, danca, equitagdo surgem na Europa no final do
século XVIII e inicio do século XIX”.

Segundo Celante (2000), a inclusdo oficial da Educacdo Fisica na escola no Brasil
ocorreu em 1851, com a reforma Couto Ferraz. Mas, somente em 1882, com a reforma
realizada por Rui Barbosa, houve a recomendagdo que a ginastica fosse obrigatéria, para
ambos 0s sexos, e que fosse oferecida nas Escolas Normais. Para Betti (1991), foi a partir da
década de 1920, que os vérios Estados da federacdo iniciaram reformas educacionais e
incluiram a prética da Educacdo Fisica com 0 nome mais frequente de ginastica.

Os métodos ginasticos alemdo e sueco foram introduzidos com a intencdo de
sistematizacdo das praticas corporais. A concep¢do dominante na passagem do século XIX
para 0 XX apontava para um curriculo tradicional, numa perspectiva denominada Higienismo,
na qual a preocupacdo central era focada nos habitos de higiene e salde, valorizando o
desenvolvimento fisico e moral a partir de exercicios fisicos (NEIRA; NUNES, 2006).

Ja no Pds-Guerra, segundo Bracht (1989), foi o desporto que se firmou no Ocidente
sob a influéncia europeia como elemento hegemdnico da cultura de movimento. Naquele
cenario politico, social e econémico, o Brasil passava por sensiveis transformacoes.

Foi a partir da Revolucdo de 1930, mais especificamente durante o Estado Novo
(1937-1945), que a Educagdo passa a receber novos incentivos. As varias reformas feitas no

ensino tinham como foco o desenvolvimento e fortalecimento do patriotismo e nacionalismo

4 A respeito da proposicao dos métodos ginasticos e seus autores, ver Soares et all (1992, p. 52).
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dos jovens alunos. A Educacdo Fisica assim contribuia tanto com a formagdo do aspecto
fisico-bioldgico como com o fortalecimento das qualidades morais, através da “educagdo do
corpo”. (BETTI, 1991).

O periodo governado por Juscelino Kubitschek (1956-1961) foi caracterizado pela
implantacdo de uma politica de desenvolvimento industrial e de abertura para 0 mercado
internacional. A associacao do desporto ao cenario politico e econémico ajustava-se aos ideais
do governo. Fatores revelados na Lei de Diretrizes e Bases Nacional n° 4.024, promulgada em
1961, que apontava no Artigo 201 a obrigatoriedade da pratica da Educacéo Fisica em todos
0s niveis e ramos da escolarizacdo, com predominancia esportiva no ensino superior.
Segundo os apontamentos de Castellani Filho (1998, p. 06), essa Lei expressava o contexto do
momento, pois era necessario um adestramento fisico para a formagdo de um corpo produtivo,
forte e saudavel que se submetesse ao trabalho fabril sem questionamentos, ja que o Brasil
centrava-se no processo de industrializacdo como modelo econémico em substituicdo ao
modelo agrario.

E nessa paisagem que se desenvolve a pedagogia tecnicista aplicada ao esporte,
determinando que a Educacdo Fisica passasse a experimentar, dentro das suas praticas
didatico-pedagdgicas, a Educacdo Fisica desportiva generalizada (ou método desportivo
generalizado) e 0 método natural austriaco. Salientamos que o método mais conhecido em
nosso pais foi o método desportivo generalizado que teve como objetivo incorporar o
contetido esportivo nos métodos da Educacdo Fisica, enfatizando o carater ludico do esporte.
(CELANTE, 2000, p. 37).

Na década de 1970, a Educacédo Fisica passa por momentos intensos no que tange aos
direcionamentos legais para as instituicdes escolares e a politica esportiva. Em 1971, é
promulgada a Lei 5.692 que fixava orientacOes sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional 4.024/61 e referia-se ao 1° e 2° graus, conferindo a educacdo escolar um carater
tecnicista mediante o incentivo a preparacdo da forca de trabalho para o sistema produtivo,
marcando a profissionalizagdo do ensino de 2° grau e estendendo a obrigatoriedade da
educacdo dos 07 aos 14 anos. No que se refere a Educacdo Fisica, o Artigo 7°, estabelecia:
Sera obrigatoria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacao
Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus.

Foi a partir do Decreto 69.450 de 01/11/71, que as orientacOes especificas para as

aulas de Educacdo Fisica foram normatizadas, no Artigo 2°, apontando: “A Educacdo Fisica,
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desportiva e recreativa integrara, como atividade escolar regular, o curriculo dos cursos de
todos os graus de qualquer sistema de ensino .

Ressaltamos a consideracdo da Educacéo Fisica como atividade, que se relacionava
apenas com o corpo fisico do individuo, excluindo qualquer reflexdo de integracdo corpo/
mente. Nesse sentido, as atividades das aulas eram realizadas através de movimentos motores
especificos que desenvolviam habilidades fisicas e esportivas, destituidos de qualquer
reflexdo sobre os possiveis significados do movimento realizado.

Na perspectiva do Decreto 69.450/71, os curriculos eram compostos com tais
atividades que refletiam a ideologia do governo num plano macro do Estado Nacional, como
sinalizou Castellani Filho (1988, p. 107): as aulas desse componente curricular seriam um
meio para se reforcar a forga de trabalho, “assegurando ao impeto desenvolvimentista entdo
em voga, mao de obra fisicamente adestrada e capacitada”. Esse mesmo Decreto, no seu
Artigo 1°, refere-se a Educacdo Fisica como: atividade “que por seus meios, processos e
técnicas, desperta, desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais civicas, psiquicas e sociais do
educando (constituindo-se em) um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da
Educagao Nacional...”

Assim, a Educacdo Fisica incorporou o esporte, pedagogizando-o e ressignificando-o
nas praticas escolares como contetdo dominante sobre as demais manifestagdes da cultura
corporal. Por esses procedimentos, esperava-se que os alunos se tornassem atletas a partir das
aulas de Educacéo Fisica. Poderiamos afirmar, pautados em Bracht (1989), que:

O desporto sofre no periodo do pds-guerra um grande desenvolvimento quantitativo.
Afirma-se paulatinamente em todos os paises sob a influéncia da cultura europeia,
como o elemento hegeménico da cultura de movimento. No Brasil as condi¢des para
0 desenvolvimento do desporto, qual sejam, o desenvolvimento industrial com a
consequente urbanizagdo da populagdo e dos meios de comunicagdo de massa,
estavam agora mais do que antes presentes. Outro aspecto importante € a progressiva
desportivizacdo de outros elementos da cultura de movimento, sejam elas vindas do
exterior como o judb ou o karaté, ou genuinamente brasileiras como a capoeira (p.
14).

Problematizando a fungdo social assumida neste modelo pela Educacdo Fisica e
como a area foi utilizada pelos interesses ideolégicos do Estado, Darido e Sanches Neto

(2005) sinalizaram que:

Os governos militares que assumiram o poder em margo de 1964 passam a investir
pesado no esporte, na tentativa de fazer da Educacdo Fisica um sustentaculo
ideoldgico, na medida em que ela participaria na promogéo do Pais através do éxito
em competi¢des de alto nivel. [...] E nessa fase da histria que o rendimento, a
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selecdo dos mais habilidosos, o fim justificando os meios estdo mais presentes no
contexto da Educacdo Fisica na escola. Os procedimentos empregados sao
extremamente diretivos, o papel do professor é bastante centralizador e a prética,
uma repeticdo mecénica de movimentos esportivos. (p. 04).

Ao menos em termos oficiais, as aulas de Educacdo Fisica deveriam tornar-se
celeiros para novos atletas, excluindo os menos aptos e habilidosos fisicamente. Esse
curriculo foi denominado por Neira e Nunes (2006) de curriculo esportivo.

N&o poderiamos deixar de registrar as influéncias de representantes dos Estados
Unidos e Europa da corrente de pensamento denominada Escola Nova'® na Educago
brasileira. Desde a década de 1920, tentavam influenciar a concepc¢do de ensino no Brasil,
enfatizando que as experiéncias promovidas pelo curriculo, estavam relacionadas com as
experiéncias diretas da crianca. Entretanto, os contextos politico e econémico e a concepgao
de Educacdo Fisica vigente no pais ndo possibilitaram de imediato a influéncia da Escola

Nova:

O modelo pedagdgico que vinha sendo absorvido pela Educagéo Fisica, contudo, de
origens militares, ndo se coadunava com as ideias da Escola Nova. Ou seja, havia
uma defasagem entre o nivel de abordagem da Escola Nova, de carater mais
cientifico, mais refletido e com maior visdo de totalidade do homem, e por outro
lado o nivel de desenvolvimento tedrico da Educacdo Fisica, ainda bastante
primitivo, e restringindo-se a ver o homem sob o ponto de vista anatomofisiolégico
(BETTI, 1991, p.86).

Foi somente no final da década de 1970 que, segundo Celante (2000), por influéncia
do pensamento escolanovista, os exercicios fisicos realizados de forma mecénica passaram a
ser questionados. Foi proposta a incluséo de jogos infantis e jogos esportivos como meio para

o0 desenvolvimento da educacdo integral do individuo.

Foi quando o pensamento pedagdgico da Educacdo Fisica passa a considerar o
esporte ndo como fim em si préprio, mas como um meio educativo. A busca de uma
pratica pedagdgica capaz de contemplar todos os aspectos do comportamento
humano, com énfase em um modelo sécio-educativo, acaba encontrando no esporte
um aliado perfeito. E atribuido a ele um importante papel educativo fundamentado
no carater ludico, cooperativo e solidario que trazia em seu bojo (p.38).

Corroboram com essa reflexdo, Darido e Sanches Neto (2005), indicando que no
final da década de 1970, no rastro desse debate, aparece no cenario educativo da disciplina o
método psicocinético, também chamado de educacdo psicomotora ou psicomotricidade:

5 Concepgdo de escola que se expressa na reacdo as tendéncias exclusivamente passivas, intelectualistas e
verbalistas da escola tradicional.
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[...] € o primeiro movimento mais articulado que surge a partir da década de 1970,
em contraposicdo aos modelos anteriores. Na verdade, essa concepcao inaugura uma
nova fase de preocupacfes para o professor de Educacdo Fisica, que extrapola os
limites biol6gicos e de rendimento corporal, passando a incluir e valorizar o
conhecimento de origem psicologica (p. 07).

Acredita-se que a origem do método psicocinético desestabilizou a supremacia do
esporte nas aulas de Educacdo Fisica como um fim em si mesmo. Se até entdo este era visto
como finalidade para as aulas, passa a ser encarado como meio para se atingir o
desenvolvimento integral do aluno. Diante da proposicdo desse curriculo de formar as
estruturas de base para as tarefas educacionais e da vida, Neira e Nunes (2006) denominaram-
no globalizante.

J& na década de 1980, se consolida tanto no Brasil como nos Estados Unidos, outro
modelo curricular da Educagdo Fisica fundamentado nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os pressupostos do curriculo desenvolvimentista'® estavam relacionados
especificamente ao movimento humano como principal meio e fim da Educacdo Fisica
escolar. Para Darido e Sanches Neto (2005), essa abordagem deveria proporcionar ao aluno
experiéncias de movimentos adequados as suas faixas etérias, sendo ainda proposto:

[...] uma classificagdo hierarquica dos movimentos dos seres humanos durante seu
ciclo de vida, desde a fase dos movimentos fetais, espontaneos e reflexos,
rudimentares e fundamentais, at¢é a combina¢do de movimentos fundamentais
culturalmente determinados (p. 09).

Outra abordagem curricular que surge com bastante énfase em atendimento aos
conceitos de “autonomia” e “cuidado individual com a satde” € o curriculo saudavel. Baseado
na proposta internacional de Corbin e Fox (1988) e Mohnsen (1995), essa indicacdo aponta
para uma Educacdo para a Saude, elegendo como objetivos: informar, mudar atitudes e
promover a pratica sistematica de exercicios com a finalidade de proporcionar um estilo de
vida ativo e saudavel. Esse curriculo favoreceria a autonomia no gerenciamento da Aptiddo
Fisica do individuo. Para Darido e Rangel (2005), essa proposta deveria propiciar a
elaboracdo de conhecimentos sobre a atividade fisica para o bem-estar e a saude, bem como
estimular atitudes positivas em relacdo aos exercicios fisicos. Assim, os testes de aptiddo
fisica, passam a ser recomendados como instrumentos para a avaliacdo nas aulas de Educagéo

Fisica.

16 Representado por Tani et al, (1988), na obra"Educagdo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem
desenvolvimentista” .
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O discurso neoliberal de autonomia e aptidao para o enfrentamento do sedentarismo
na sociedade contemporanea proporcionou o surgimento do “curriculo saudavel”, que sob a
visdo de alguns criticos, seus pressupostos e finalidades sdo semelhantes ao modelo biolégico,
higienista que retomavam os principios da aptiddo fisica valorizada no inicio do século XX.
Esses aspectos podem ser relacionados com a citacdo de Neira (2007, p. 60), quando coloca
sobre o individuo e a Educacdo Fisica a responsabilidade da gestdo das atividades fisicas: o
curriculo corporifica uma organizacdo particular do conhecimento e faz que os individuos
aprendam a regular e a disciplinar a si mesmos.

Dessa maneira, nas perspectivas dos curriculos ginastico, esportivo,
desenvolvimentista, globalizante (ou psicomotor) e saudavel em Educacdo Fisica, pudemos
constatar a preocupacao com a eficiéncia e a técnica na aplicacdo dos conteldos previamente
estabelecidos, em consonancia com a ideologia do governo vigente. Interessante ressaltar a
funcdo social da Educacéo Fisica escolar adquirida em cada periodo em que esses curriculos

se concretizaram na pratica pedagdgica.

A andlise critica dos curriculos desenvolvimentista, psicomotor, esportivista e da
educacdo para a salude a partir da teorizacdo critica, denunciou que o0s
conhecimentos e métodos neles corporificados carregam as marcas indeléveis das
relagdes sociais em que foram forjados (NEIRA e NUNES, 2011, p. 44).

Poderiamos afirmar que a disciplina presente na institui¢cdo escolar corroborou com
acOes de reproducdo a favor das ideologias de Estado e que os curriculos ndo criticos
exerceram a disseminacdo da ideologia e da cultura dominante. O que se questionou na
teorizacdo critica foi 0 que ensinam os curriculos, a quem pertencem 0s conhecimentos
validados no curriculo; dessa maneira, constatou-se que a escola, e por que ndo a Educacgéo
Fisica nas suas diversas vertentes contribuiu com as formas de dominacdo, com a
disseminacéo das ideologias embutidas nas praticas curriculares.

Assim, os contelidos da acdo didatica dos curriculos ndo criticos eram tidos como
fechados, estanques e ja definidos, ndo considerando os proprios elementos das praticas
corporais presentes na cultura como algo vivo, que se reconstruia e se ressignificava a todo
instante, de diferentes maneiras nos variados contextos. Nos dizeres de Bracht (1997, p. 15),
percebemos a ratificagdo dessas ideias quando salienta que o objeto da Educacdo Fisica, na
perspectiva dos curriculos citados anteriormente, foi considerado como “elemento natural e
universal, portanto, ndo histérico, neutro politicamente/ideologicamente, caracteristicas que

marcam a concepc¢do de ciéncias na qual vao sustentar suas propostas”. Esses curriculos
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fundamentavam-se em principios psicobiologicos, dissociando o ser humano de seu contexto
social e cultural, o que, de certa forma, negava até mesmo a influéncia de um sobre o outro.
(BRACHT, 1999).

Somente em anos posteriores, meados da década de 1980, que, segundo Silva (2002),
em paises como Franca, Estados Unidos e Brasil surgiram inumeros estudos e teorias que se
propuseram a analisar e criticar a educacdo dominante, denunciando o carater reprodutor da
escola. “As teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversdo nos fundamentos das
teorias tradicionais, colocam em xeque os pressupostos dos arranjos sociais ¢ educacionais.”
(p. 29) Assim, essas questdes comecaram a ser problematizadas e ampliadas no dialogo com o
campo das Ciéncias Humanas, discutidas no interior da area e ensejando novos rumos para a

Educacdo Fisica escolar:

Foi nesse contexto, ainda em meio aos anos 1980, que no lastro da pedagogia
critico-reprodutivista, libertadora e emancipatéria que um amplo debate se
estabeleceu sobre o sentido e significado de um ensino da Educacdo Fisica
predominantemente pautado pelas ciéncias psicobioldgicas que, até aquele
momento, predominava nas propostas do componente. Era necessario, nos dizeres de
Medina (1983), que a Educacéo Fisica entrasse em crise. E assim foi feito (NEIRA;e
NUNES, 2009, p. 82).

O didlogo com outros campos do conhecimento: Histdria, Filosofia, Antropologia,
Psicologia Social, Semidtica e Politica, propiciou a reflexdo para surgir outro curriculo para a
Educacao Fisica, que objetivasse a formacdo do cidaddo para participar, analisar criticamente,
construir e reconstruir elementos da cultura corporal de movimento.

Assim, a Educacdo Fisica associada a discussdo do campo curricular macro pos 1980
possibilitou principalmente a critica ao paradigma da aptiddo fisica e esportiva, como
elementos constituintes de uma sociedade capitalista marcada pela dominacdo e pelas

diferencas de classe, aspectos salientados por Bracht (1999).

Toda a discussdo realizada no campo da pedagogia sobre o carater reprodutor da
escola e sobre as possibilidades de sua contribuicdo para uma transformacéo radical
da sociedade capitalista foi absorvida pela EF. A década de 1980 foi fortemente
marcada por essa influéncia, constituindo-se aos poucos uma corrente que
inicialmente foi chamada de revolucionaria, mas que também foi denominada de
critica e progressista (p. 78).

Essa corrente, de perspectiva critica, sinalizava a necessidade de refletir sobre a
ideologia presente nos conteudos dominantes no curriculo da Educagédo Fisica, pois até entéo

eram tidos como validos, inquestionaveis e dignos de comporem o curriculo. Assim, se
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tomarmos a indicacdo de que curriculo é uma selecdo limitada da cultura, é necessario
questionarmos: quais contetdos devem fazer parte do curriculo? O que representam 0s
contetdos selecionados?

Os conteudos postos nos curriculos de Educacdo Fisica pautados nas teorias nédo-
criticas de educacdo reafirmaram seu papel reprodutor a favor dos interesses e das ideologias
do Estado. Foi a partir dessas criticas que ocorreu de forma sistematica o repensar sobre a
funcdo da Educagdo Fisica na escola. Poderiamos afirmar, embasados em Forquin (1993), que
0 pensamento pedagdgico contemporaneo ndo pode se esquivar de uma reflexdo sobre a
questdo da cultura e dos elementos culturais dos diferentes tipos de escolhas educativas, sob
pena de cair na superficialidade. A cultura é o conteddo substancial da educacdo, sua fonte e
justificacdo Ultima. A educacdo ndo é nada fora da cultura e sem ela. “Toda educagdo, em
particular, toda educacdo do tipo escolar, supde sempre uma selecdo no interior da cultura e
uma reelaboracdo dos conteldos da cultura destinados a serem transmitidos as novas
geracdes.” (p. 14)

Nesse debate, foi incorporada a necessidade dessa area de conhecimento em
dialogar com a cultura, permitindo assim a apropriacdo pela area do termo cultura
corporal, atrelando os conteldos da area as praticas corporais encontradas nos mais
diversos contextos sociais e culturais. Dessa maneira, o termo trouxe na bagagem intengdes
de diferentes praticas pedagogicas e a necessidade de se repensar a funcdo social desse

componente curricular.

Essa paisagem possibilitou novas perspectivas para a area que se esbocaram a
partir do didlogo com as teorias criticas, tendo como pano de fundo as Ciéncias Humanas.
A concepcdo de cultura, influenciada, sobretudo pela Antropologia, comeca a ser
incorporada no debate. No bojo dessa discussdo, surge o termo cultura corporal
anunciando necessidades de transformacgdes na funcdo social da Educacdo Fisica e por

consequéncia, na préatica pedagdgica.

3.2. As Teorias Criticas de Educacéo, a Educacdo Fisica e 0 Termo Cultura Corporal

Diante dos questionamentos postos no campo curricular p6s 1980, a cultura se tornou
aspecto relevante nas discussdes educacionais e, no ambito da Educacdo Fisica, pode-se
afirmar que o termo cultura corporal apareceu de forma significativa e a partir de meados do

século XX tornou-se bastante presente nos debates e impasses da area.
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Na area de Educacéo Fisica, Neira e Nunes (2006) trouxeram a questdo dos conceitos
de cultura e cultura corporal, indicando que se quisermos compreender a que cultura corporal

esta se dizendo, é necessario fazer uma genealogia do conceito:

A expressdo “cultura corporal”, apesar de bastante disseminada no meio académico,
é pouco compreendida no ambiente profissional da Educacdo Fisica. Tém assumido
diferentes conotagdes, provenientes das distintas interpretacdes feitas por diversos
autores, muitas vezes fundamentadas em concepgdes diferentes e até divergentes (p.
209).

Propomo-nos entdo, na sequéncia do texto, discutir o conceito de cultura corporal a

partir de sua génese sob influéncia das teorias criticas da educacéo.

3.2.1. A Génese do Termo Cultura Corporal

O termo Cultura Corporal no campo da Educacdo Fisica teve sua génese na década
de 1980, quando ainda prevaleciam o0s pressupostos da biologia e da psicologia do
desenvolvimento. Nessa perspectiva, apresentava-se 0 movimento como o objeto de ensino e
aprendizagem em uma perspectiva neutra, cujos elementos de natureza politica e ideoldgica
ndo interferiam no fazer pedagdgico, ja que o viés do movimento corporal fisico e esportivo
enfatizava o desenvolvimento de habilidades motoras ou o aperfeicoamento dos dominios do
comportamento.

Em contraposicdo, nos dizeres de Bracht (1999, p. 81), para as teorias progressistas
de Educacdo Fisica compreende-se como 0 objeto de estudo 0 movimentar-se humano, nédo
mais como algo biolégico, mecanico ou mesmo na sua dimensdo psicoldgica, mas sim como
fendmeno historico-cultural. O autor sinalizou que os termos “cultura corporal, cultura de
movimento ou cultura corporal de movimento” aparecem em quase todos os discursos,
embora Ihes sejam atribuidas consequéncias pedagdgicas distintas. Devemos atentar a partir
dessa afirmacdo que a expressao pode ter recebido significados distintos em conformidade
com as concepcdes daqueles que a empregaram.

Apesar da génese do termo cultura corporal circular na Europa no inicio da década

de 1980, foi somente no final desse periodo que tivemos sua primeira men¢do no Brasil.
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Valter Bracht utilizou-o de maneira clara ao escrever, em 1987, um ensaio intitulado

» no qual desenvolveu uma reflexdo

“Educacdo Fisica: a busca da autonomia pedagdgica
sobre a subordinacdo da Educacdo Fisica ao sentido das préticas corporais em relacdo as
instituicbes militares e esportivas. Para ele, o termo Educacdo Fisica no sentido restrito
abrange atividades pedagogicas tendo como o tema o0 movimento corporal, e, no sentido mais
amplo, abrange todas as manifestacGes culturais abarcadas com o conceito de cultura corporal
ou cultura de movimento.

Nos textos oficiais, o termo surgiu em 1989, no ambito do governo democratico de
Miguel de Arraes Alencar, com a publicacdo do documento denominado Contribuicdo ao
Debate do Curriculo em Educacéo Fisica: uma proposta para a escola publica, pelo Estado
de Pernambuco. Na pesquisa realizada por Vieira (2010), constatou-se que a proposta serviu
como referéncia para a posterior construcdo das propostas curriculares dos Estados de Minas
Gerais (1995), Sao Paulo (1993) e do Distrito Federal (1993), dado seu carater inovador ao
abordar o ensino da Educacdo Fisica numa dimensdo diferente daquela em voga, voltada
somente para o desempenho motor.

No documento pernambucano, a cultura corporal integra o objetivo da Educagéo
Fisica, pois ressalta o estudo da expressdao corporal como linguagem, com énfase na
apropriacdo do conhecimento socio-histérico, compreensdo das técnicas de movimento e
também de sentido e significado de alguns temas da cultura corporal. De acordo com a
proposta curricular de Pernambuco (1989), cultura corporal é a tematizacdo de atividades
expressivas corporais como: jogos, dancas, lutas, os exercicios ginasticos, 0s esportes, 0s
malabarismos, a mimica entre outros.

Para Souza Junior et all (2011), a expressao cultura corporal comecgou a ser usada em
meados de 1980, num contexto nacional de abertura politica e sob forte influéncia de
intercambios entre Brasil e Alemanha, numa conjuntura especifica de critica a esportivizacdo

presente na Educacdo Fisica brasileira:

Foi a partir das criticas realizadas por Dieckert (1985) a visdo de esporte de alto
nivel que esse conceito se fez presente. O autor buscava uma Educacdo Fisica mais
humana dentro da concep¢ao do “Esporte para Todos”, onde fosse discutida e criada
uma “nova antropologia” que colocasse como centro da questdo “uma cultura
corporal propria do povo brasileiro” (p. 395).

7" Afirmagdo feita pelo préprio autor em Souza Junior et al (2011, p.402). Este mesmo ensaio foi publicado
posteriormente em forma de artigo na Revista da Fundacdo de Esporte e Turismo 1(2): 12-19, 1989.
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Carmen Lucia Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli
Ortega Escobar e Valter Bracht, em 1992, publicaram uma obra intitulada ‘“Metodologia do
Ensino de Educagdo Fisica” que, segundo Daolio (1998), foi resultante do agrupamento de
varios intelectuais da &rea que se alinharam em torno das ideias de Karl Marx e, a partir do
dialogo com pressupostos do marxismo, indicaram o “reducionismo” tanto bioldégico como
psicolégico das propostas anteriores. A proposta que defenderam, denominada critico-
superadora, foi fortemente influenciada pelas concepcdes dos educadores brasileiros José
Carlos da Silva Libaneo e Dermeval Saviani.

Para esse coletivo de autores, o conceito de cultura corporal decorre da existéncia de
uma producao humana corpoérea que se transformou num patriménio cultural. O termo cultura
corporal entdo € o que representa 0 conhecimento da area de Educacdo Fisica que deve ser
tematizado na escola, traduzido em jogo, esporte, ginastica, danca ou outras que constituirdo

seu conteudo.

A Educacdo Fisica é uma disciplina que trata, pedagogicamente na escola, do
conhecimento de uma é&rea aqui denominada de cultura corporal. Ela sera
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como as
nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danca ou outras, que constituirdo
seu contetdo. O estudo desse conhecimento visa apreender a expressdo corporal
como linguagem (SOARES et all, 1992, p.61).

Para Soares et all (1992), a selecdo e organizacdo dos contetidos da aula deveriam ter
coeréncia com o objetivo de promover a leitura da realidade brasileira, buscando uma
aproximacdo com a pratica social e cultural estabelecida, o que, de certa maneira, rompia com
0s pressupostos norteadores - até entdo dominantes - das ciéncias bioldgicas.

Encontramos alguns indicios que esta obra possa ter sido influenciada pela proposta
curricular de Pernambuco (1989), ja que a coordenadora do documento desse Estado foi
Micheli Ortega Escobar, coautora do livro em questdo.'® O livro “Metodologia do Ensino de
Educacdo Fisica” ¢ uma referéncia importante na produ¢do de conhecimento da area. A
pesquisa de Almeida (2009) constatou que a obra é uma das mais referenciadas em quatorze
editais analisados para concursos publicos para professores de Educacao Fisica no Estado de
Sdo Paulo, num recorte temporal de 2004 a 20009.

Nessa mesma percepc¢do, Brouco e Darido (2010), verificaram obras e tendéncias da

Educacdo Fisica postas nas bibliografias de concursos publicos para professores de Educacdo

8 No livro, apés o conceito de cultura corporal, ha uma referéncia indicando o documento do Estado de
Pernambuco e o registro da coordenacéo realizada por Micheli Ortega Escobar.
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Fisica da rede estadual de ensino das regifes Sul e Sudeste do Brasil. Constataram que a
tendéncia critico-superadora apresentada pela obra de Soares et all (1992), denominada por
eles como “classica” na area, caracterizou questdes nos concursos de todos os Estados dessas
regides.

Interessante destacar a importancia atual do livro citado e suas proposicdes para a
compreensdo do que vem a ser a Educacao Fisica, atrelando o conceito de cultura corporal na
perspectiva do curriculo critico-superador. Para os autores dessa proposta, a Educacéo Fisica
era entendida como disciplina que tratava de um tipo de conhecimento denominado cultura
corporal.

Segundo Neira e Nunes (2006), o curriculo critico-superador da Educacdo Fisica
sinaliza as questbes de poder, interesse e contestacdo. Qualquer consideragdo sobre a
pedagogia mais apropriada deve versar ndo somente sobre questdes de como ensinar, mas
também sobre como elaborar conhecimentos, valorizando a questdo da contextualizacdo dos
fatos e de retomada do processo historico.

Na esteira da reflexdo curricular em Educacdo Fisica, na década de 1990, surge uma
proposta denominada critico-emancipatdria (KUNZ, 1994), que apresenta a ideia de que a
escola capitalista ndo ficaria limitada a analise marxista. Como sinalizou Darido (2005, p. 14),
trata-se dos desdobramentos da tendéncia que valorizou a compreensdo critica de mundo, de
sociedade e de suas relagdes sem a pretensdo de transformar esses elementos por meio
escolar.

Ja no final da década de 1990, no debate do campo curricular, o Ministério da
Educacdo e Cultura publicou documentos de referéncia nacional denominados Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), para todas as areas do conhecimento. Na visdo de Neira e
Nunes (2006, p. 119), o texto surgiu no rastro das teorias criticas de curriculo.

A presenca do conceito de cultura corporal nos PCN ensejou um novo olhar sobre o
curriculo, ndo mais hegemonizado por um olhar bioldgico, e sim por preocupacfes que

compreendiam as praticas corporais como elementos da prépria cultura.

A concepcéo de cultura corporal amplia a contribuicdo da Educacdo Fisica escolar
para o pleno exercicio da cidadania, na medida em que, tomando seus conteddos e as
capacidades que se propde a desenvolver como produtos socioculturais, afirma como
direito de todos, 0 acesso a eles (BRASIL, 1997, p. 28).

Entende-se a Educagdo Fisica como uma area de conhecimento da cultura corporal
de movimento e a Educacdo Fisica escolar como uma disciplina que introduz e
integra o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidaddo que vai
produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos
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jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio
critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida (BRASIL, 1998, p. 29).

Vale ressaltar, como apontou Gramorelli (2007)*, que o conceito de cultura corporal
permeia os trés documentos de orientagdes curriculares produzidos no &mbito do Ministério
da Educacgéo, em 1997, 1998 e 1999, apresentando, entretanto divergéncia na interpretacéo do
termo cultura corporal e nas finalidades da Educacéo Fisica.

e O documento referente & Educacdo Fisica do primeiro e segundo ciclos do

Ensino Fundamental, traz a Educacdo Fisica como cultura corporal e néo

explicita qual sua concepcao tedrica de curriculo. (BRASIL, 1997, p. 25);

e O documento referente a Educacéo Fisica do terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental indica varias abordagens, com propensdo as teorias criticas de
curriculo, e, entende a Educagdo Fisica como cultura corporal de movimento
(BRASIL, 19983, p. 26);

e O documento referente a Educacéo Fisica relacionada ao Ensino Médio retoma a
abordagem da Aptiddo Fisica e da Satude (BRASIL, 1999, p. 157) apontando a
necessidade de se adotar essa tendéncia por demandas da sociedade atual, mas
paralelamente, anuncia que o aluno do Ensino Médio deve possuir sélidos

conhecimentos sobre a cultura corporal (BRASIL, 1999, p. 159).

Nos apontamentos dos PCN, quanto a utilizacdo do conceito de cultura corporal,
percebemos que no modo como o termo aparecia, favorecia multiplas interpretaces e mais do
que isso, uma certa confusdo. Identificamos algum conflito na sustentacao tedrica com relacéo
ao conceito nas proposicoes didaticas dos diferentes documentos, ora sdo fundamentadas nas
teorias tradicionais, ora nas teorias criticas de educacdo. Situacdo esta que norteia nossa
preocupacdo ja que esses fatores desfavorecem o esclarecimento da proposta aos seus
interlocutores - principalmente aos professores - para a realizacdo da acdo educativa no

cotidiano escolar.

Como percebemos, o didlogo da Educacéo Fisica com as teorias criticas de educacéo
apresentou um novo quadro de perspectivas pedagodgicas que rompia com as teorias até entdo
concretizadas na area, possibilitando a compreensdo de que os contetdos desenvolvidos nas

aulas poderiam compor um curriculo que carregava marcas das relagdes sociais e de poder, e

9 Fruto de nossa investigagdo no nivel de Mestrado, defendido na Faculdade de Educagdo da Universidade S&o
Paulo, em 2007.
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que transmitia a ideologia dominante. Assim, o curriculo caracteriza-se como um construto

historico e social que reproduz o conhecimento ligado aos interesses de certos grupos.

As teorias criticas problematizaram uma nova fungédo social para a educacéo escolar
e, consequentemente, para a Educacdo Fisica, que incorporou o conceito de cultura corporal,
necessario para expressar a nova visao da area, evidenciando assim conteudos que deveriam
compor o curriculo presente no contexto social e cultural, atrelados ao corpo e a0 movimento,
que expressam significados de suas culturas. A escolha do termo cultura corporal foi
necessaria para a “desnaturalizagdo” da Educacdo Fisica, j& que contextualiza social e
historicamente seu objeto de estudo, superando a reducéo biologicista e naturalizada de corpo
(BRACHT, 2011)%.

Assim, a funcdo social da Educacdo Fisica na perspectiva das teorias criticas se
distancia da formacdo do corpo saudével ou atlético como procedimentos de regulagdo de
comportamentos a favor das ideologias de Estado em periodos anteriores. O dialogo da
Educacao Fisica com as Ciéncias Humanas, sobretudo com o conceito de cultura posto pela
Antropologia, passa a se preocupar entdo, com o0s elementos presentes na cultura corporal,
seus sentidos e significados, ampliando o leque de conteudos, a forma de compreendé-los e
desenvolvé-los na escola. Questiona os conteudos ditos como verdadeiros e legitimos que
estiveram chancelados nos curriculos até entdo e indica a ndo neutralidade dos contedidos
postos no curriculo.

Entretanto, outras configuracdes sdo construidas no debate do campo curricular sob
influéncia das denominadas teorias pds-criticas, teorias que surgem a partir de movimentos
questionadores dos diversos contextos sociais, culturais, politicos e econémicos postos pela
Modernidade, reflexdo essa que ora transforma alguns aspectos das teorias criticas, ora amplia
essa discussdo. Silva (2002) destaca alguns aspectos como centrais no questionamento das
teorias criticas: pretensdes totalizantes das grandes narrativas, critica ao sujeito autdnomo
centrado nas narrativas modernas, aos processos de dominacdo e poder que estdo além das
relagcbes sociais pautadas nas divisdes de classes. Esses apontamentos serdo debatidos no
topico posterior.

Foi a partir do final do século XX que movimentos teéricos considerados como
pertencentes as teorias pdés-criticas como o pdés-modernismo, poés-colonialismo, pés-
estruturalismo, multiculturalismo e estudos culturais apresentaram questionamentos sobre

aspectos fundamentais da Modernidade. Assim, autores como Corazza (2001), Silva (2002),

20 Apud Souza Junior (2011, p. 402).
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Hall (2006), Lopes e Macedo (2011), entre outros, buscaram nessas teorias novas bases para

discutir o curriculo.

3.3. As Teorias Pds-Criticas, a Educacéo Fisica e o Termo Cultura Corporal

“Caminha-se por varios dias entre arvores e pedras. Raramente o olhar se fixa numa coisa, e,

guando isso acontece, ela é reconhecida pelo simbolo de alguma outra coisa: a pegada na areia indica a
passagem de um tigre; o pantano anuncia uma veia de dgua; a flor de hibisco, o fim do inverno.”
(Calvino, 2003, p. 19)

Na obra de Italo Calvino, o viajante Marco Polo descreve a cidade visitada para que
o grande Kublai Khan conhega, através de seu discurso, a extensdo de seu império dominado.
Assim, na descricdo da cidade de Tamara, as coisas que vemos significam outras coisas,
significados atribuidos a elas naquele contexto especifico. A partir dessa epigrafe, propomos a
fixacdo no olhar sobre a cultura corporal, na compreensdao de que esse “simbolo” possa
significar outras coisas, que no seu proprio caminhar foi se constituindo de diferentes
formas...

Conforme indicamos, as teorias criticas de curriculo chamam a atencdo sobre os
conteddos do curriculo, questionam o modo como o0s conhecimentos sdo produzidos e
validados socialmente e outros ndo, apontam os modelos reprodutores dos sistemas sociais de
modo injusto, denunciam a escola e o curriculo como campo contestado de poder constituido
por formas ideoldgicas e sociais diferentes que se confrontam para impor sua logica. Esses
fatores sdo 0s que nos permitem olhar o curriculo com outra perspectiva em relacéo as teorias
tradicionais de educacéo.

Ja com as lentes das teorias pds-criticas ocorre um novo deslocamento na maneira de
conceber o curriculo, uma concepcao que indica que tanto o sujeito como as praticas sociais
sdo resultantes da linguagem, dos textos, dos discursos, das relacdes de poder, da historia e
dos processos de subjetivacdo. Para Silva (2002), o poder nas teorias pds-criticas torna-se
descentrado, espalhado por toda rede social. O conhecimento ndo é exterior ao poder, mas é
parte inerente ao poder. A subjetividade é social - contrariando a existéncia de um nucleo
subjetivo sustentado pelas teorias criticas - sinalizando que ndo existe uma subjetividade que
foi alterada e que precisa ser restaurada. Nesse sentido, as teorias pds-criticas ampliam e, ao

mesmo tempo, modificam aquilo que as teorias criticas nos ensinaram:

O conhecimento ndo é aquilo que pde em xeque o poder: 0 conhecimento é parte
inerente ao poder. Em contraste com as teorias criticas, as teorias pés-criticas ndo
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limitam a analise do poder ao campo das relagcGes econdmicas do capitalismo. Com
as teorias pds-criticas, 0 mapa do poder é ampliado para incluir os processos de
dominacéo centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade (SILVA, 2002, p.
149).

Nas novas paisagens sociais que se constituiram ao final do século XX, alguns
movimentos se organizaram, denominados pos-modernismo, pds-estruturalismo, pés-
colonialismo, multiculturalismo, estudos culturais entre outros, indicando novas temaéticas e
categorias de anélise para compreensdo entre poder e identidade e entre a escola e a sociedade
p6s-moderna.

Nas analises de Silva (2002, p. 111), “o pés-modernismo é um movimento intelectual
que proclama que estamos vivendo numa nova época historica, a po6s-modernidade,
radicalmente diferente da anterior, a modernidade”, na qual se questiona os principios e
pressupostos do pensamento social e politico estabelecidos e desenvolvidos a partir do
lluminismo. O sujeito que tinha na modernidade sua identidade estavel e bem definida, esta se
tornando fragmentado, composto ndo de uma, mas de vérias identidades. (HALL, 2006) O
p6s-modernismo coloca em suspeita os principios das “grandes narrativas” da modernidade,
pois essas sdo a expressdo da vontade de dominio e controle dos modernos. (SILVA, 2002)
Também rejeita a divisdo entre “alta” e “baixa” cultura, entre conhecimento cientifico e
conhecimento cotidiano.

Nessa perspectiva, o didlogo da Educacdo Fisica com os referenciais p6s-modernos
possibilita outras formas de constituicdo do curriculo, descentralizando o papel do professor
enquanto detentor do poder do conhecimento valorizando os conhecimentos de outros campos
como aqgueles pertencentes ao senso comum, a cultura popular ou a cultura paralela a escola.
Favorece a construcdo do curriculo valorizando as multiplas identidades presentes, pois ainda,
como sinalizou Nunes (2006), os curriculos existentes na maioria das escolas ndo
correspondem ao atual contexto pés-moderno.

Ja sobre o pos-estruturalismo, Silva (2002) ressalta que € um movimento de reacao
ao estruturalismo e que se limita a teorizar sobre a linguagem e o processo de significagéo,
indicando que a fixidez do significado é que se transforma em fluidez, indeterminagdo e
incerteza. Nessa perspectiva, desconfia-se das defini¢des filosoficas de “verdade”; a questdo
ndo é saber se € verdadeiro, mas por que algo se tornou verdadeiro. Ainda coloca sobre
suspeita a concepcdo de sujeito autdbnomo, centrado e unitario, desconstruindo os binarismos
de que é feito o conhecimento que constitui o curriculo: masculino / feminino, hetero /

homossexual, branco / negro, cientifico / ndo cientifico. Para Foucault, um dos principais
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autores desse campo tedrico, ndo existe sujeito a ndo ser como simples e puro resultado de um
processo de producdo cultural e social.

O curriculo da Educacdo Fisica sob o olhar pds-estruturalista favorece a incluséo de
todas as tradicOes culturais, todas as vozes podem ser representadas, pois “Nele, ndo se
discute ou se atribui valoracdo a esta ou aquela pratica corporal. No curriculo pos-critico da
Educacao Fisica, todas as manifestagdes culturais sdo validas” (NEIRA; NUNES, 2009, p.
186).

Sobre a teorizagdo poés-colonial a énfase é dada nas relacbes de poder entre as
nacdes, tendo como objetivo a analise de obras literarias que compdem o Outro como algo
estranho e exdtico, atento as formas de representacdo desse Outro que estdo em toda parte,
assim como nos curriculos contemporaneos. Busca analisar tanto as obras literérias escritas do
ponto de vista do dominante quanto aquelas escritas por pessoas pertencentes as nagdes
dominadas. A perspectiva pos-colonial somam-se as analises pds-modernas e pos-
estruturalistas para questionar as relacfes de poder e as formas de conhecimento que
colocaram o sujeito imperial europeu na sua posicdo atual de privilégio. Segundo Silva
(2002), os conceitos de representacdo, hibridismo e mesticagem sao centrais nessa teoria, pois
permitem conceber as culturas dos espacos coloniais ou poés-coloniais como resultados de
uma complexa relacdo de poder em que tanto a cultura dominante como a dominada se veem
profundamente modificadas.

No que se refere a Educagdo Fisica, historicamente os curriculos da &rea
privilegiaram as praticas corporais, sobretudo os esportes, de origem euro-americanas,
brancas, do hemisfério norte e com fortes raizes cristas e masculinas, em detrimento de outras
mais proximas dos referenciais culturais do povo brasileiro. (NEIRA; NUNES, 2009)

Outro movimento que nasce para ampliar as analises das novas paisagens sociais € 0
multiculturalismo. Surgido nos chamados paises dominantes do Norte, segundo Silva (2002,
p. 85), ¢ “um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados no
interior daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na
cultura nacional”. Diante dos grandes fluxos migratdrios em direcao aos paises ricos, houve a
necessidade de diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais viverem no mesmo espaco. De
certa maneira, isso incitou 0s representantes das minorias subjugadas a criarem um
instrumento de luta politica, o multiculturalismo.

O multiculturalismo levanta uma importante questdo, ao transferir para o terreno

politico a compreensdo da diversidade cultural que por muito tempo esteve restrita a
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Antropologia. Nesse campo, ndo existe hierarquia entre as culturas, ndo existe nenhum
critério transcendente pelo qual uma cultura possa ser julgada superior a outra. Foi esse 0
impulso inicial do multiculturalismo, ressaltando que cada cultura é resultado das diferentes
formas que seus membros, dadas suas préprias condic¢Oes historicas e ambientais, intervém
nesses espacos. Assim, pode-se dizer que as diferencas culturais sao superficiais e que existe
uma comum humanidade a todos os grupos (SILVA, 2002).

Desses pressupostos, surge o multiculturalismo liberal ou humanista que faz um
apelo a esséncia humana, acredita que as diversas culturas seriam o resultado das diferentes
formas pelas quais os variados grupos, realizam o potencial criativo que seria uma
caracteristica comum de todo ser humano. Nos dizeres de Silva (2002, p. 86), “Em nome
dessa humanidade comum que esse tipo de multiculturalismo apela para o respeito, a
tolerancia e a convivéncia pacifica entre as culturas. Deve-se tolerar e respeitar a diferenca
porque sob a aparente diferenca ha uma mesma humanidade”.

Ja na perspectiva critica do multiculturalismo ndo é apenas a diferenca que é
resultado de relagdes de poder, mas a propria definicao daquilo que se pode ser definido como
“humano”. Um curriculo nessa concepcao ndo se limitaria a ensinar a tolerancia e o respeito,
mas insistiria numa analise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através de
relacGes de assimetria e desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca
mais que tolerada ou respeitada, é colocada permanentemente em xeque.

Dentre as diferentes classificaces existentes para o multiculturalismo, indicamos
também as formulagdes de Candau (2008), que aponta ainda trés projetos politicos distintos
de atuacdo: o conservador, o assimilacionista e o intercultural ou critico. No que se refere ao
conservador, nota-se uma clara tendéncia segregacionista, pois se refor¢a o reconhecimento
das diferencas e consequentemente de uma identidade pura. Os grupos ficam homogéneos
preservando suas culturas em seus préprios espacos, que de certa maneira estimula o
preconceito entre eles.

Ja o assimilacionista reconhece que existem os grupos dos desprivilegiados nas
relacfes sociais quanto ao acesso de bens e servigos. Assim, a politica de assimilacdo para
promover a convivéncia entre os diferentes, estimula agdes para a incorporacdo dos grupos
desprivilegiados a cultura hegeménica.

No multiculturalismo intercultural ou critico ocorre o reconhecimento das diferencas

e compreensao da cultura como campo de negociacdo e construcdo permanente de sentidos,
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ndo existindo assim uma cultura melhor, universal que deva ser posta as demais, mas sim
processos de hibridizacfes constantes que tentam impor seus significados

Um curriculo de Educagéo Fisica baseado no multiculturalismo critico nos remete a
reflexdo que ndo basta apenas constituir o curriculo com diferentes praticas corporais vindas
das mais diferentes culturas. E necessaria a reflexdo sobre como essas diferencas foram
produzidas e estabelecidas no campo do curriculo, por relagdes sociais assimétricas de poder.
Dessa forma, o multiculturalismo problematiza e questiona a realidade, valoriza a
investigacdo das praticas corporais analisando os mecanismos de regulacdo a que foram

sujeitadas.

Outro campo conceitual que compde as teorias pos-criticas sdo os Estudos Culturais,
que tiveram sua origem como campo de teorizagdo e investigacdo em 1964, no Centre for
Contemporary Cultural Studies (CCCS), em Birmingham, Inglaterra. Tem como eixo
principal de pesquisa compreender as relagcdes entre a cultura contemporanea e a sociedade,
isto €, as formas culturais, instituicdes e praticas culturais, assim como suas relagdes com a
sociedade e as mudancas sociais (ESCOSTEGUY, 2006).

A reflexdo inicialmente produzida passava pelo questionamento da compreensao da
cultura dominante na critica literaria britanica, compreensdo esta que associava cultura como
privilégio de um grupo restrito de pessoas. Como produtos sistematizados inicialmente nesse
debate, podem-se indicar duas obras que se tornariam centrais no Campo dos Estudos
Culturais: Culture and Society (1958), de Raymond Williams, e, Uses of Literacy (1957) de
Richard Hoggart e posteriormente uma terceira que teria oferecido importante influéncia
tedrica nessa discussdo, The making of the English working class (1968) de Edward Palmer
Thompson.

A publicacdo dessas obras possibilitou assim uma renovacdo no que tange a
concepcao de cultura servindo de sustentacdo tedrica e metodoldgica, em que ndo ha
diferencas entre a cultura das grandes obras literéarias e aquelas relacionadas as manifestacdes
culturais de grupos sociais subjugados, como os pertencentes a classe operaria inglesa. Silva
(2002, p.132) ressalta que essa definigéo inclusiva de cultura, integrante do livro de Hoggart
(1957), iria posteriormente ser ampliada e abranger o que na literatura anglo sax6nica é
conhecida como “cultura popular”, isto é, as manifestagoes da cultura de massa: livros

populares, tabloides, radio, televisdo, a midia em geral.
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Pode-se afirmar, assim, que o aparecimento do campo dos Estudos Culturais deve ser
visto tanto do ponto de vista politico, pois objetiva a construcdo de um projeto politico de
transformacéo social, quanto do ponto de vista tedrico, pois tem a intengdo de construir um
novo campo de estudos em que a interdisciplinaridade seja a sustentagédo do campo.

Em sua constituicdo historica, os Estudos Culturais passam por influéncia de diversas
correntes tedricas. A autora indica gque inicialmente associavam a cultura um papel que nédo
era totalmente explicado pelo campo econdmico, aspecto que d& inicio a relacdo entre os
Estudos Culturais e o marxismo. A critica relaciona-se ao reducionismo e ao economicismo
contestando 0 modelo de base-superestrutura apontado pelo marxismo, ainda assim, a
perspectiva marxista contribuiu para os Estudos Culturais no sentido de compreender a
cultura na sua “autonomia relativa”, isto ¢, ela ndo é dependente das relagdes econdmicas,
nem seu reflexo, mas tem influéncia e sofre consequiéncias das relacdes politico-econdmicas.

Hall (2009) indica um deslocamento no debate sobre os Estudos Culturais na década
de 1970, da perspectiva marxista para aspectos relacionados a influéncia de Gramsci,
incorporando os conceitos de ideologia e hegemonia em seus referenciais tedricos. Assim,
Hall retoma o conceito de “intelectual organico” de Gramsci que se coadunava com as
preocupacOes dos Estudos Culturais como projeto politico, apontando que se deveria ter por
base duas frentes: o “intelectual organico” deve estar na vanguarda do trabalho teodrico
intelectual, acima dos intelectuais tradicionais, e, ser responsavel em transmitir esses
conhecimentos, suas ideias, através da funcdo intelectual aos que ndo pertencem
profissionalmente, a classe intelectual. A preocupacdo relaciona-se com a compreensdo do
trabalho intelectual e teérico como uma pratica politica.

Ja no final dos anos 1970 e inicio de 1980, da-se o inicio da internacionalizacdo dos
Estudos Culturais, com a influéncia dos franceses Michel Foucault, Michel de Certeau, Pierre
Bordieu, entre outros. Dessa forma, o predominio do marxismo até entdo cede lugar ao pos-
estruturalismo, ocorrendo novos deslocamentos e rupturas dentro do campo.

Hall (2009) aponta como ruptura ocorrida no caminho dos Estudos Culturais, a
influéncia feminista. Na reorganizagdo do campo com a intervengdo feminista, deixa-se de ler
0s processos de identidade unicamente através da cultura de classe acrescentando aspectos
como: proposi¢do da questdo do pessoal como politico, expanséo radical da nogdo de poder,
centralidade nas questbes de género e sexualidade para compreender o proprio poder,
subjetividade e sujeito como centrais nas questdes da pratica tedrica, reabertura da teoria

social e a teoria do inconsciente- a psicanalise. Outro aspecto de ruptura no campo esté ligado
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as questdes raciais: entram em pauta questdes criticas de raca, politica racial, resisténcia ao
racismo, questdes criticas da politica cultural.

Como ressalta Escosteguy (2006), os Estudos Culturais foram se transformando,
mudando sua base fundamental, de modo que o conceito de classe deixa de ser o conceito
critico central, passando a ser mais uma varidvel nas analises. Em relacdo a essas
transformagoes, Hall (2009) aponta ainda que a “virada lingiiistica” descentrou o caminho do
Centre for Contemporary of Studies: a descoberta da discursividade, da textualidade, fez com
que fosse necessario repensar questdes de cultura através das metéforas da linguagem e da
textualidade.

Silva (2002) aponta que, metodologicamente, nos anos de 1980, o Centro divide-se
em duas tendéncias que ainda se encontram sob tensdo nos Estudos Culturais
contemporaneos: de um lado pesquisas etnograficas- utilizadas nos estudos das chamadas
“subculturas”, e por outro os Estudos Literarios sobre as interpretagdes textuais- podendo ser
programas televisivos e textos de obras literarias consideradas “populares”.

Com a difusdo dos Estudos Culturais nesse periodo por varios paises, aumentam as
perspectivas tedricas e as influéncias de diversas disciplinas no debate. Existem algumas que
continuam claramente marxistas e outras que ao abandonarem essa perspectiva, aderem ao
pos-estruturalismo.

Pode-se dizer, a partir de Escosteguy (2006), que atualmente outras tematicas além
de identidade e subjetividade estdo em foco nas analises dos Estudos Culturais, entre elas a
discussdo sobre a pds-modernidade, a globalizacdo, a forca das migracdes e o papel do
Estado-nacdo e da cultura nacional e suas repercussdes sobre o processo de construcdo de
identidades.

O campo dos Estudos Culturais permite-nos um olhar diferenciado para o curriculo
escolar. O curriculo como artefato cultural, € um campo de luta em torno da significacdo e da
identidade, em que diferentes grupos sociais tentam estabelecer sua hegemonia. Assim, 0
curriculo e os contetdos do curriculo sdo construcdes sociais, imersos nas relacfes de poder
que incluiram alguns saberes e excluiram outros.

Os Estudos Culturais influenciados pelo pds-estruturalismo, possibilitam-nos analisar
o papel da linguagem e do discurso presente no processo de construcdo social do curriculo.
Acompanhando esse pensamento, podemos pensar nas propostas curriculares de Educacédo
Fisica de cada Estado do Brasil e os modos de construcdo desses documentos. Os contetdos

presentes nos textos oficiais estdo fixados como elementos verdadeiros, corretos e validados
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pelas instancias governamentais, ou, ha possibilidades - pelo modo como estdo registrados -
de se incluir conteudos que se aproximem dos contextos em que estao inseridos, valorizando
conhecimentos pertencentes a cultura local, e que podem ter relagdo com conhecimentos
historicamente desvalorizados no curriculo?

No processo histérico da Educacdo Fisica, tivemos uma super valorizacdo dos
conhecimentos no curriculo de origem euro-americana, cristd e relacionada ao género
masculino, desprezando demais conhecimentos pertencentes & cultura local e nacional. Nessa
area, tradicionalmente, os conteldos que compuseram o curriculo estiveram associados a

cultura dominante.

A trajetéria curricular do componente quando ndo conferiu exclusividade aos
contelidos oriundos da cultura dominante, tratou de prestigiar atividades e préticas
corporais proprias da cultura escolar, inventadas com o objetivo primordial de
transmitir conhecimentos valorizados pelos grupos privilegiados. E o caso, por
exemplo, dos jogos pré-desportivos, das sequéncias pedagdgicas, dos contestes ou
das atividades para o ensino de conhecimentos e atitudes, tdo frequentes nos
curriculos esportivos, globalizante e desenvolvimentista (NEIRA; NUNES, 2009, p.
207).

Desta maneira, o campo dos Estudos Culturais inspira os curriculos pos-criticos da
Educacao Fisica a apagar fronteiras entre cultura popular e a académica, sinalizando que tanto
0s conhecimentos oriundos das comunidades escolares devem ser legitimados quanto os
advindos dos setores privilegiados.

Assim, um curriculo influenciado pelos Estudos Culturais teria as diversas formas de
conhecimento equiparadas, ndo haveria uma separacdo rigida entre o conhecimento
tradicionalmente considerado como escolar e o0 conhecimento cotidiano das pessoas
envolvidas no curriculo. Uma andlise cultural do curriculo ndo deixaria de destacar as
estreitas conexdes entre a natureza construida do curriculo e a producdo de identidades
culturais e sociais (SILVA, 2002).

Portanto, os Estudos Culturais apagam a fronteira entre alta cultura e baixa cultura,
ou ainda entre cultura de elite e cultura popular e de massa, buscando abalar a concepgao que
a producdo do conhecimento pertence ao curso natural da historia. Para isso, do ponto de vista
do curriculo cultural, segundo os dizeres de Hall (1997), para se compreender cultura é
necessario um olhar historico, realizando o didlogo com outros saberes, incorporando outros
conceitos como formacao social, poder, regulagdo, dominacdo, subordinacdo, resisténcia e

luta.
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Um curriculo pautado nas teorias pos-criticas, norteado ndo somente pelos Estudos
Culturais, mas também pelos conceitos oriundos das discussdes do pds-modernismo, pés-
estruturalismo, poés-colonialismo e multiculturalismo ndo tende a trocar os conteudos das
culturas dominantes pelos das culturas dominadas. Na Educagdo Fisica, os conhecimentos
presentes na cultura corporal tanto pertencente aos grupos dominantes quanto aos dominados

devem ser incluidos e analisados.

O que se defende é que diversos temas relativos a cultura corporal subordinada
sejam incluidas na agenda dos debates escolares, por terem sido ao longo dos
séculos desdenhados e tergiversados. Também se defende que a cultura corporal
dominante seja analisada sob outros angulos, isto é, tomando por base as crengas
epistemoldgicas ndo dominantes (NEIRA; NUNES, 2009, p. 251).

Um curriculo pos-critico da Educagdo Fisica empreendera a andlise das razbes que
impulsionaram as modificaces das praticas corporais eleitas para estudo naquele
periodo letivo. Nessa operacdo, os fatores relativos as questdes de etnia, classe
social, cultura e género serdo obrigatoriamente iluminados (NEIRA; NUNES, 2009,
p. 246).

Ressaltamos que o termo cultura corporal, objeto de nossa pesquisa, também sofre
influéncia das teorias pos-criticas. A ideia oriunda da Antropologia sobre cultura explicitada
pelas teorias criticas é acrescida por outras ferramentas de analise oriundas dos Estudos
Culturais e do multiculturalismo critico, ou seja, 0s conceitos de discurso e identidade.

Percebemos, entdo, nessa retomada que realizamos sobre as teorias criticas e pos-
criticas, o estabelecimento do didlogo da Educacdo Fisica com essas teorias de educacdo. Na
busca de uma proposicdo educativa, ratifica-se a apropriacdo e constituicdo do conceito de
cultura corporal no interior dos discursos produzidos pela area. Podemos indicar decorrente
de nossa investigacdo, que o didlogo estd ainda aberto as discussfes. Novas propostas
curriculares surgem nas diferentes esferas governamentais apropriando-se do termo cultura
corporal, atribuindo a ele significados que Ihes s@o peculiares, inerentes ao contexto em que
surgem.

Diante disso, questionamos qual o fundamento tedrico em relacdo ao conceito de
cultura corporal que inspirou a apropria¢do do termo nos documentos curriculares, é baseado
em quais teorias: criticas, pos-criticas e por que ndo nas teorias tradicionais de educacao? Este
€ um dos aspectos que consideramos em nossas analises.

Decorrentes da reflexdo que realizamos sobre cultura corporal nas diferentes teorias
de curriculo da Educagdo Fisica, notamos que o conceito de cultura atravessa sempre a
discussdo neste campo curricular, sempre denotando varios significados. A percepcdo da

confusdo em relacdo ao conceito de cultura ratifica as posi¢cdes de Daolio (2004), quando
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indica que cultura faz parte das discussfes da Educacdo Fisica, mesmo que o termo apresente

contradi¢cGes em suas interpretacdes:

Evidentemente ainda se vé muita confusdo no uso da expressdo “cultura” na
Educacdo Fisica. O termo ainda é confundido com conhecimento formal, ou
utilizado de forma preconceituosa quantificando-se o grau de cultura, ou como
sinbnimo de classe social mais elevada, ou ainda, como indicador de bom gosto. ...a
palavra “cultura” tem aparecido com frequéncia em varias publicagdes da area,

" 99

complementada com as expressoes “fisica”, “corporal”, “de movimento”, “motora”,
“corporal de movimento”, isso ocorre com sentidos diferentes e sem a devida
explicitacdo de suas origens, acarretando um uso, por muitas vezes, diletante,
reducionista, superficial ou, até mesmo, inconsequente da expressdo “cultura”
(DAOLIO, 2004, p. 03).

Dada a relevancia - como diria Hall (1997), da centralidade da cultura - acreditamos
ser fundamental retomarmos o conceito de cultura no processo historico em que esse foi
instituido e ressignificado nos diferentes tempos e espacos, pois decorrente da “confusdo” do
termo cultura sinalizada acima por Daolio (2004), a utilizacdo do termo cultura corporal
pode também apresentar uma polissemia.

Optamos, entdo, fazer uma breve descrigdo sobre o conceito de cultura no debate
intelectual que norteou o didlogo com a Educacdo Fisica, pois entendemos que a compreensdo
deste conceito é fulcral em nosso trabalho, inspirados nos dizeres de Calvino (2003):
Raramente o olhar se fixa numa coisa, e, quando isso acontece, ela é reconhecida pelo
simbolo de alguma outra coisa, propomos que, ao fixarmos o olhar na expressdo cultura
corporal possamos posteriormente reconhecer diferentes concepcdes de cultura que embasam

esse termo e que constituem as diferentes propostas curriculares estaduais de Educacao Fisica.
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4. CULTURA

As palavras tém uma historia e, de certa maneira também, as palavras fazem a histdria. Se isto é
verdadeiro para todas as palavras, é particularmente verificavel no caso do termo “cultura”.
(Cuche, 2002, p. 09)

Nos textos académicos sdo correntes as classificagdes binarias da cultura, muitas
vezes expressando antagonismos como alta/baixa, cultura de elite/cultura popular etc. Se
regressarmos no tempo, ainda encontraremos cultura como cultivo na agricultura, como
cultivo da alma, ou como sinénimo de civilizacdo... A confusao na interpretacdo do termo ja é
estimulada pelo proprio uso do conceito.

Na atualidade h& diferentes definices para o conceito de cultura. N&o é raro
constatar no cotidiano, pessoas que associam cultura a sabedoria, ao conhecimento
formal/culto, quantificando o termo: aquela pessoa tem muita cultura... Se recorrermos ao
processo historico na construcdo e ressignificacdo do conceito, podemos compreender
tamanha variacdo. A proposicdo é de realizarmos a genealogia do conceito, perceber como as
palavras tém uma histéria e que podem desencadear em outras palavras, as palavras que
fazem outras historias, portadoras de novos significados e porque ndo, de dilemas, como
supomos ser o caso do termo cultura corporal.

Seré que as marcas e 0s dilemas que o conceito cultura porta foram transpostos para
0 novo termo, cultura corporal? Propomos entdo, a seguir, a genealogia do conceito,
ressaltando o processo historico dessa construcao.

O termo cultura ja esteve atrelado a ideia do cultivo, do cuidar, tanto da terra como
da alma, pois nos dizeres de Cuche (2002, p. 19):

Se o século XVIII pode ser considerado como periodo de formagdo do sentido
moderno da palavra, em 1700, no entanto, “cultura” ja ¢ uma palavra antiga no
vocabulario francés. Vinda do latim cultura que significa o cuidado dispensado ao
campo ou ao gado, ela aparece nos fins do século XIII para designar uma parcela de
terra cultivada.

inici : , cultura passa a ser utilizada como “cultu
No inicio do século XVIII, o termo cultura p tilizad “cultura das

29 ¢

artes”,
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cultura das letras”, “cultura das ciéncias” e, progressivamente, “cultura” se libera de
seus complementos e acaba sendo utilizada sem aderecos ou complementos para designar a
formagéo, a educacdo do espirito. Ainda nesse periodo, cultura & sempre utilizada no singular,

o que reflete o universalismo e o humanismo filos6fico (CUCHE, 2002).
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No final do século XVIII, a definicdo do conceito de cultura é adotada pelo
lluminismo, o que coloca em posicdo antagbnica natureza e cultura, sendo a cultura a soma
dos saberes acumulados e transmitidos pela humanidade, dai decorre a ideia de que o
progresso nasce da instrugéo, da cultura:

Depois de um movimento inverso ao observado anteriormente, passa-se de “cultura”
como a¢do (acdo de instruir) a “cultura” como estado (estado de espirito cultivado
pela instrugdo, estado do individuo que tem “cultura”). Este uso é consagrado, no
fim do século, pelo Dicionario da Academia (edi¢do de 1798) que estigmatiza “um
espirito natural ¢ sem cultura”, sublinhando com esta expressdo a oposicao
conceitual entre “natureza” e ‘“cultura”. Esta oposicdo ¢ fundamental para os
pensadores do Iluminismo que concebem a cultura como um carater distintivo da
espécie humana (CUCHE, 2002, p. 20).

No século XVIII, a palavra cultura era costumeiramente utilizada como sindénimo de
civilizacdo, sobretudo na Franca. O termo estava associado ao progresso individual, enquanto
civilizacdo ligava-se ao progresso coletivo da nacdo, dai o conceito muitas vezes empregado
nos dias atuais referenciando uma nagao “civilizada”, desenvolvida.

Ja na Alemanha, o termo Kultur apareceu naquele periodo e passou a ser usado como
meio de distinguir as classes superiores com clara influéncia do pensamento lluminista. Se no
século XVIII a Alemanha utilizou o termo Kultur como expressdo da burguesia intelectual, no
século XIX essa marca passaria a ser da nacdo inteira. Esses aspectos caracterizam a nogao
particularista, em contraposi¢cdo ao uso do conceito de civilizagdo utilizado pela Franga numa
noc¢ado universalista de cultura.

Ja no século XIX, no cenario académico surgiram disciplinas como a Sociologia e a
Etnologia, que resultavam da reflex&o sobre a relacdo entre os homens, as sociedades e a
diversidade humana, notadamente pelas transformagdes que ocorreram no interior da estrutura
do capitalismo. As preocupacdes sobre a questdo da cultura emergem no debate,
possibilitando assim uma busca por definicdo. A primeira tentativa deveu-se as reflexdes do
etnélogo britanico Edward Burnett Tylor?, que, influenciado pelo pensamento Iluminista,

aderiu a uma concepcao universalista da cultura.

Cultura e civilizagdo, tomadas em seu sentido etnolégico mais vasto, sdo um
conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crengas, a arte, a moral, o direito,
0s costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem enquanto
membro da sociedade (TYLOR, 1871, citado por CUCHE, 2002, p. 35).

2 Tylor é considerado o fundador da Antropologia britanica e o responsavel pelo reconhecimento desta ciéncia
enquanto disciplina universitaria. (CUCHE, 2002, p. 39)
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Para o autor, a cultura possuia estagios que, de acordo com 0 grau de avango no
caminho da cultura, se passaria de primitivo ao civilizado. Era a ideia de evolucionismo que
estava presente no inicio do século XX, quando o antrop6logo Franz Boas, em reacdo as
ideias evolucionistas, apresentou como pressuposto de sua pesquisa pensar as diferengas, 0
estudo das culturas e ndo da cultura seria 0 mais importante, ja que acreditava que a diferenca
fundamental entre os grupos humanos era de ordem cultural e ndo racial.

Pode-se afirmar, como ressalta Cuche (2002), que Boas foi o inventor da etnografia,
pois foi o primeiro antropdlogo a fazer observacdes prolongadas das culturas primitivas in
situ. Também devemos a Boas o conceito de “relativismo cultural”, que pode ser considerado
um principio metodoldgico sinalizando que toda cultura s6 pode ser entendida em relagéo a
um local e espago de tempo determinado, como também seu contexto historico e social. Para
Boas, cada cultura € Unica e especifica. Sua atencdo era voltada a compreensdo sobre o que
fazia a originalidade da cultura. O autor ainda afirma:

Quase nunca, antes dele, as culturas particulares tinham sido objeto de tal tratamento
autdbnomo por parte dos pesquisadores. Para ele, cada cultura representava uma

totalidade singular e todo seu esforco consistia em pesquisar o que fazia sua
unidade” (CUCHE, 2002, p. 44).

Ainda no século XX, a Antropologia passou por uma revolucdo conceitual e
metodoldgica, ndo somente com as contribuicdes de Boas, mas também pela incorporacdo das
reflexdes produzidas por Bronislaw Malinowski. Para ele, compreender a dindmica de uma
cultura implicava necessidade do pesquisador inteirar-se sobre seu objeto de estudo, o que
incluia a observagdo direta “em campo”. E o que levou Malinowski a sistematizar o uso do
método etnografico com o recurso da “observagdo participante”.

Para o antropdlogo polonés, qualquer cultura deve ser analisada em uma perspectiva
sincrdnica, a partir unicamente da observacdo de seus dados contemporéaneos. Para tanto,
propbe o funcionalismo centrado no presente, Unico intervalo de tempo em que € possivel
estudar objetivamente as sociedades humanas.

Novas contribuicfes aparecem com Marcel Mauss influenciado pelas ideias de Emile
Durkheim, sobretudo no que diz respeito aos “fatos sociais”, que propunha a consideragao do
ser humano na sua totalidade, englobando os aspectos fisioldgico, psicoldgico e socioldgico.

Outro ponto importante do trabalho desse autor ¢ a palestra proferida em 1935, intitulada “As
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22 indicando que o corpo humano, 0s movimentos corporais e 0s gestos

técnicas corporais
traduzem os elementos de uma dada sociedade ou cultura. Dessa forma, estabeleceu a
conexdo entre o coletivo e o individual, pois o “fato social” somente pode ser entendido a
partir das vivéncias individuais: os costumes e 0s habitos de um povo passaram a ser
estudados como fatos sociais independentes de uma explicacdo histérica.

Ja na segunda metade do século XX, diante das contribuicbes de Clifford Geertz, a
cultura passou a ser entendida como um texto a ser lido e interpretado através do trabalho de
campo, no qual o antrop6logo deve apoiar-se no ponto de vista dos representantes para
acessar aguele mundo e poder conversar com 0s sujeitos envolvidos em seu universo
simbolico. Geertz (1989) ainda ressalta que é necessario refutar a ideia de concepcao
estratigrafica de cultura, das relacbes entre os varios aspectos da existéncia humana e propde
uma concepgdo sintética, em que os aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociolégicos e culturais
possam ser tratados como varidveis dentro de um sistema de analise. Assim, para Geertz

(1989), o conceito de cultura tem o impacto no conceito de homem:

Quando vista como um conjunto de mecanismos simbdlicos para controle do
comportamento, fontes de informacdes extra-somaéticas, a cultura fornece o vinculo
entre 0 que os homens sdo intrinsecamente capazes de se tornar e o que eles
realmente se tornam, um por um. Tornar-se humano é tornar-se individual, e nds nos
tornamos individuais sob a direcdo dos padrdes culturais, sistemas de significados
criados historicamente em termos dos quais damos forma, ordem objetivo e direcdo
a nossas vidas (p. 64).

Quando vista dessa forma, fica impossivel pensarmos a natureza humana
exclusivamente pelo prisma bioldgico, desvinculada totalmente de seu contexto social e
cultural. “Sem os homens certamente ndo haveria cultura, mas, de forma semelhante e muito
significativamente, sem cultura ndo haveria homens (GEERTZ, 1989, p. 61).

Vale ressaltar aqui a importancia da reflexdo sobre o conceito de cultura a partir dos
autores Mauss e Geertz para a area de Educacdo Fisica. Para Mauss, o “fato social” e a
“técnica corporal” demonstram que o ser humano ndo pode ser dissociado de seus aspectos
psicoldgicos e socioldgicos, elementos tdo carentes no processo histérico da Educacdo Fisica
que até a primeira metade do século XX percebia o ser humano — o corpo - unicamente em
sua dimensdo bioldgica. Para Mauss, a sociedade escreve no corpo 0s seus costumes.

Ja a contribuicdo de Geertz caminha na direcdo sobre a dimensdo simbolica também

associada ao corpo. Nessa perspectiva, a Educacdo Fisica pode ampliar sua concepcao

22 A palestra foi realizada em 1935, publicada somente em 1950 na Franca e em 1974 no Brasil. (MAUSS. M.
Sociologia e Antropologia. Sdo Paulo: EPU/ EDUSP, 1974.)
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pautada na referéncia de estudar o movimento humano atrelado ao corpo fisico ou o esporte
somente na sua dimensao técnica, para vir a ser uma area que considera o ser humano
eminentemente cultural, continuo construtor de sua cultura relacionada aos aspectos
corporais. Assim, a Educacdo Fisica pode, de fato, ser considerada a area que estuda e atua
sobre a cultura corporal de movimento (DAOLIO, 2004, p. 09).

De certo modo, a incorporacdo dessas interpretacdes ao conceito de cultura, com a
contribuicdo de Mauss e Geertz oriundos da Antropologia, possibilitou que Daolio utilizasse
essas indicacbes na Educacdo Fisica atreladas ao termo cultura corporal, integrando essas
novas explicacbes. Vale ressaltar que Lovisolo e Moura (2008), ao analisarem a obra de
Daolio apontam que é necessaria certa cautela ao utilizar categorias de um campo em outro,
pois ele ndo se propds “a fazer uma reflexdo acurada da antropologia, porém, extraiu
principios orientadores sem elaborar seus fundamentos” (p. 139).

Outra modificacdo foi constituida no campo dos Estudos Culturais, quando amplia a
reflexdo sobre o conceito de cultura indicando que as agBes sociais sdo praticas de
significacdo. Como relatamos no capitulo anterior, alguns textos iniciais do que viria
futuramente se configurar como campo dos Estudos Culturais circularam em meados de 1950,
com autoria de Hoggart (1973), “As atualizacdes da cultura”; Williams (1969), “Cultura e
Sociedade” e, Thompson (1988), “A formagdo da classe operaria inglesa”. Como salientou
Hall (2009), eram textos seminais e de formagdo, ndo eram “livros-textos” para a fundagao de
uma nova subdisciplina académica, entretanto, essas obras forneceram as pistas para se pensar
respostas as pressoes imediatas do tempo e da sociedade em que foram escritos.

De modo institucional, para sistematizacdo da problematica em torno dos Estudos
Culturais, surge em 1964, o Centro de Estudos Culturais Contemporaneos, em Birmingham,
na Inglaterra. Inicialmente, tinham como referéncia as reflexdes marxistas e neomarxistas,
apoiadas nas interpretacbes contemporaneas de Althusser e Gramsci, com 0s conceitos de
hegemonia e ideologia. Posteriormente, esse debate foi ampliado com representantes do pds-
estruturalismo, nas contribui¢des de Foucault, Deleuze e Derrida.

Os Estudos Culturais tomam um posicionamento claramente a favor dos grupos em
desvantagem nas relacBes sociais, adotando como principio desnaturalizar, desconstruir
qualquer naturalizacdo. Esses aspectos evidenciam o carater politico do significado da cultura

nesse campo, onde se propde a democratizacao das relacdes de poder e de intervencéo social.
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A nocdo de cultura que perpassa 0 campo dos Estudos Culturais, nos dizeres de Hall
(1997), se constitui em meio a uma relacdo social, configurando-se como um terreno de
confronto entre diversas préaticas de significacdo que buscam validade e reconhecimento.

Em decorréncia das afirmacdes acima, possibilitadas pela reflexdo no campo dos
Estudos Culturais, a Educacdo Fisica cabe repensar alguns aspectos relacionados a area no
que tange as naturalizacdes ocorridas em seu interior. Seja na selecdo dos conteudos para
compor o curriculo, na perspectiva de rompimento com aqueles que hegemonicamente foram
definidos como Unicos, validos e dignos, seja na desconstrucdo de seus significados - dados
como naturais - que veiculam sentidos e valores postos pelos representantes das culturas
dominantes.

Ressaltamos que o termo cultura corporal também pode ter sido influenciado por
algumas formulagdes sobre a compreensdo do que vem a ser cultura nos Estudos Culturais. O
entendimento de que “cultura” tem significado politico desconstroi verdades e naturalizagdes
sobre a validade e o reconhecimento de algumas praticas corporais em detrimento de outras.

Se para os Estudos Culturais todo conhecimento € cultural, interessa saber quais
conhecimentos da cultura corporal e quais discursos estdo permeando as praticas corporais,
numa relacdo de luta pela imposicdo de significados no interior do curriculo. Nessa
perspectiva também cabe questionar, a partir da escolha de legitimacdo de determinados
contetdos no curriculo, quais identidades estdo sendo forjadas. Essa questdo & importante
porque, a cultura, quando fundamentada no campo dos Estudos Culturais, atrela ao termo
cultura corporal outros sentidos e significados.

Parece-nos que o mais coerente diante do exposto € nos referirmos ao termo como
culturas, numa maneira de ndo hierarquizar diferentes grupos culturais, aspecto que se
distingue das demais explicacGes dadas: valoracdo ao grau de conhecimento formal de um
individuo ou grupo de individuos, cultura de um grupo que se sobrepde a outro dado a
ocupacdo de um nivel superior numa escala evolucionista, enfim, atribuicdes sempre
articuladas com seus tempos e contextos.

A retomada dos principais aspectos no processo historico do termo cultura aponta
que a apreensdo e a utilizacdo do termo cultura corporal pela &rea de Educacéo Fisica deve ser
realizado com certo cuidado. A depender da concepcdo de cultura adotada, sua presenca
transportara significados distintos, influenciando ndo sé os conhecimentos alusivos as praticas

corporais, como também visdes de educacdo. Tudo isso deve ser levado em conta, uma vez
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gue nosso interesse € perceber quais conceitos de cultura corporal estdo sendo veiculados nas

propostas curriculares oficiais de Educacéo Fisica dos diferentes Estados da nacéo brasileira.
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5. METODOLOGIA

“Existem momentos na vida onde a questdo de saber se se pode pensar diferentemente do que se
pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é indispensavel para continuar a olhar ou a refletir”
(Foucault - Histdria e Sexualidade 11: o uso dos prazeres. 1984, p. 13)

“A analise do discurso ndo desvenda a universalidade de um sentido; ela ndo mostra a luz do dia o

fundamental de afirmacéo. Rarefacdo e afirmacao, rarefacdo, enfim, da afirmacéo e ndo generosidade continua
do sentido, e ndo monarquia do significante. ”

(Foucault — A Ordem do Discurso. 2011, p. 70)

O percurso da revisao de literatura realizada nos capitulos anteriores indicou-nos que
0 conceito de cultura corporal foi incorporado nos discursos pés 1980 da Educacdo Fisica,
carregando consigo intencionalidades de uma prética pedaglgica progressista e mais
significativa, mesmo apresentando sentidos e significados diferentes quanto a definicdo do
termo (BRACHT, 1999; DAOLIO, 2004; NEIRA; NUNES, 2006).

Tais consensos, no que tange as intencionalidades, permitem-nos supor que possiveis
pomos da discérdia ocorrem por diferentes sentidos e significados atribuidos a concepcgoes
diversas em relacdo a questdo da cultura.

Foi a partir da década de 1990 que cultura corporal tornou-se uma expressao central
nas discussbes da area. Sua apropriacdo passou a ser objeto de diferentes propostas
curriculares existentes nos Estados da Federacdo e, a0 mesmo tempo, uma aposta para atender
as novas paisagens sociais e culturais do mundo contemporaneo. Segundo Kramer (1997),
uma proposta pedagdgica ou curricular é sempre uma aposta que traz consigo valores que a
constituem: “Uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta
pedagogica é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem uma
historia que precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta” (p. 19).

Uma vez que a proposta curricular é uma aposta, é pertinente lancar questionamentos
sobre os discursos presentes nos documentos apresentados pelas secretarias estaduais da
educacdo. A autora afirma que toda proposta pedagégica®® é expressdo de um projeto politico
e cultural - o que também nos leva a inquirir a respeito de qual é a aposta dos governos, quais
s&o os projetos politicos e culturais que estdo em jogo nas politicas publicas para a construgdo
curricular na &rea de Educacdo Fisica ao valer-se do termo cultura corporal em seus

documentos.

2 A autora ndo estabelece diferenca conceitual entre Proposta Pedagodgica ou Curriculo.(KRAMER, 1997, p.
19).
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Compreendendo os significados das apostas que toda proposta apresenta, € nossa
intencdo esbocar neste capitulo o caminho percorrido na analise do conceito de cultura
corporal nos textos oficiais da Educacgdo Fisica. Partimos do entendimento que conhecimento
e curriculo sdo campos culturais, campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais 0s
diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia.

Essa compreensdo encontra no campo dos Estudos Culturais sua fundamentacdo,
pois é por meio da linguagem construida socialmente que se produzem os sentidos e
significados atribuidos ao conhecimento posto nos curriculos. Sendo assim, é na constituicao
dos discursos que compdem o curriculo que se estabelece a hegemonia de certos saberes e a
excluséo de outros.

Como apontamos anteriormente, € na constituicdo do curriculo que se entrecruzam
praticas de significacdo, identidade social e poder. Com base nos Estudos Culturais, esses
fatores devem ser investigados a partir de seu envolvimento com as relacbes de poder
estabelecidas. Forjou-se, assim, a busca do método que possibilita uma investigacdo da
linguagem constituinte do nosso objeto de estudo. Optamos utilizar a Ordem do Discurso,
pautados na perspectiva foucaultiana, pois concordamos com Fairclough (2008):

O trabalho de Michel Foucault representa uma importante contribui¢do para uma
teoria social do discurso em dareas como a relacdo entre discurso e poder, a
construcdo discursiva dos sujeitos sociais e do conhecimento e o funcionamento do
discurso na mudanca social (p. 62).

Na aula inaugural pronunciada no College de France em 02 de dezembro de 1970,
posteriormente publicada como A Ordem do Discurso (2011), Foucault faz indagacbes na
tentativa de compreender os modos pelos quais 0s poderes se relacionam a determinados
discursos, a fim de produzir regimes de verdade. Para o autor, na producdo discursiva ha
procedimentos de exclusdo, interno e externo, que controlam, selecionam e organizam 0s
discursos nas sociedades. O discurso é entdo uma forma de representacdo, como também um
modo de acdo sobre o outro e sobre a maneira como ele age sobre as coisas; é uma pratica,
uma acéo do sujeito sobre 0 mundo. Por isso, sua apari¢do deve ser contextualizada como um
acontecimento, pois constitui uma interpretacdo e constroi uma intencionalidade de verdade.

Com base nessa premissa, cabe dizer que os discursos presentes nas propostas
curriculares de Educagio Fisica podem produzir efeitos de verdade. E por meio deles que seus
sujeitos lutam pelo poder e por fazer circular aquilo que se pretende estabelecer como

verdade. Quando se pronuncia, o autor do discurso age sobre o0 mundo marcando uma
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posicdo, ora selecionando sentidos, ora excluindo-os no processo de interlocugdo. Assim, a
perspectiva foucaultiana da Ordem do Discurso permite visibilizar, entre outros aspectos, 0
funcionamento de alguns procedimentos de interdicdo discursiva nas propostas curriculares
estaduais de Educacéo Fisica bem como a producéo de diferentes discursos.

O discurso indica uma intencionalidade de verdade, logo a producdo dos discursos
produz também novos sentidos, fazendo circular e validar novos significados na acéo sobre o
outro. Portanto, os discursos disseminam-se em todo o tecido social, organizando e ordenando
0s sentidos por onde atravessam.

Para Foucault (2011), o discurso sofre limitacGes externas que atuam como
procedimentos de exclusdo, operando de trés formas. No procedimento de interdicdo dos
discursos, o autor afirma que had um controle daquilo que pode ser dito, ndo se tem o direito de
se dizer tudo, ou ainda, qualquer coisa em qualquer circunstancia, ha uma determinada ordem
a ser seguida. Em um segundo procedimento de exclusdo tem-se a oposi¢ao razéo x loucura.
Para o autor é pela palavra que se identifica o louco. A palavra do louco que antes era
ignorada — até final século XVIII — passa a ser ouvida por especialistas. Mesmo sendo ouvida
por médicos, psicologos e pedagogos, ainda ha a separacdo entre a palavra do louco - sem
importancia e sem verdade - e palavra da razdo. Quem escuta, dotado de poder de autoridade
no discurso, é quem da o direito a fala, interpreta e analisa de acordo com o que é considerado
verdadeiro.

J& o terceiro procedimento de exclusdo, tem relacdo com a oposicdo verdadeiro x
falso. Ao longo do tempo se estabeleceu uma vontade de verdade em alguns discursos que
excluiu aqueles que ndo se enquadravam na ordem do verdadeiro. Tal separacdo foi

historicamente constituida.

Assim, sd aparece aos nossos olhos uma verdade que seria riqueza, fecundidade,
forca doce e insidiosamente universal. E ignoramos, em contrapartida, a vontade de
verdade, como prodigiosa maquinaria destinada a excluir todos aqueles que, ponto
por ponto, em nossa historia, procuraram contornar essa vontade de verdade e
recoloca-la em questdo contra a verdade, |4 justamente onde a verdade assume a
tarefa de justificar a interdicéo e definir a loucura (FOUCAULT, 2011, p. 20).

O discurso verdadeiro é pronunciado por quem tem o direito e conforme um ritual
requerido, geralmente sendo essa vontade de verdade apoiada sobre um suporte institucional
com poder de coercéo.

Refletindo sobre o objeto de nossa pesquisa, relacionamos esses conceitos as

propostas curriculares estaduais de Educacdo Fisica, pois consubstanciam posicionamentos
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oficiais através de discursos que soam como verdadeiros. O que nos interessa saber € quais
discursos verdadeiros sobre o conceito de cultura corporal sdo colocados em operacao, ja que,
como vimos anteriormente, o conceito é alvo de disputa e passivel de diversas interpretagdes,
dadas as diferentes compreensdes do termo cultura. Considerando as nogdes de interdicdo que
Foucault nos traz, também ¢é importante investigar: quais outros textos ficaram de fora, foram
interditados por ndo fazerem parte da ordem desse discurso no processo de elaboracdo. Ou
seja, qual discurso foi considerado o da razéo e qual o da loucura.

H& que se ter em mente que a expressdo cultura corporal pode ter sido empregada
para corroborar com as proposi¢cdes mais progressistas da area atreladas as teorias criticas e
pos - criticas, como também, se coadunando com as teorias pedagogicas tradicionais. Em
ambos os casos, ha circulacdo de discursos produzindo novos sentidos ligados ao termo, mas
também, interdigdo, excluséo, o texto visto como o do louco, daquele sem o direito de entrar
na ordem desse discurso, ditado por cada Estado da nacdo brasileira, dos grupos que, na
autoria dos discursos, instauram sua vontade de verdade.

Essas ideias nos levam aos seguintes questionamentos: seria valido anunciar que
existem diferentes verdades circulando como proposic¢Ges curriculares oficiais para a area de
Educacao Fisica? Se diferencas existem, quais seriam as inten¢es? Essas diferencas revelam
um campo de luta pela imposicdo de significados distintos, relacionados a determinados
grupos que detém o direito de fala?

Questdes que a pesquisa, na medida em que caminha, pode responder...

Na perspectiva foucaultiana, os discursos sofrem rarefacdo na medida em que
acontecem, pois exercem o seu proprio controle. Segundo o autor, sdo trés os procedimentos
internos de limitagdo do discurso: o comentéario, o autor e a disciplina.

O comentario muitas vezes se apresenta como um desnivel entre o texto primeiro e 0
segundo texto, ele pode desempenhar dois papéis que sdo solidarios: por um lado permite a
construcdo de novos discursos, mas por outro, diz o que ja estava articulado no texto primeiro.
“Deve, conforme um paradoxo que ele desloca sempre, mas ao qual ndo escapa nunca, dizer
pela primeira vez aquilo que, entretanto, j& havia sido dito e repetir incansavelmente aquilo
que, no entanto, ndo havia jamais sido dito” (FOUCAULT, 2011, p. 25).

Entretanto, o “comentario limita o acaso do discurso pelo jogo de uma identidade
que teria a forma da repeticdo e do mesmo” (FOUCAULT, 2011, p. 29). Em nossa
investigacdo, podemos questionar se as proposicdes curriculares vigentes ndo reescrevem, na

perspectiva do comentario, as mesmas proposi¢des de textos anteriores, utilizando o termo
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cultura corporal como uma nova roupagem e, a0 mesmo tempo, limitando o acaso dos
acontecimentos na forma de suas orientacbes didaticas, dadas as sugestdes feitas aos
professores. N&o seria pertinente indagar se essas indicacdes e procedimentos podem resultar
em praticas pedagogicas tdo tradicionais como aquelas realizadas em meados do século XX?

Ja no segundo procedimento interno, o autor, deve ser pensado ndo como um
individuo falante, mas como um principio de agrupamento do discurso. “O autor € aquele que
da a inquietante linguagem da ficgdo suas unidades, seus nds de coeréncia, sua inser¢do no
real” (FOUCAULT, 2011, p. 28). Assim, nem todos podem ser considerados autores, 0 acesso
aos discursos ficam restritos, pois nem todos tém o poder de falar aquilo que € considerado
verdade. Se pensarmos na autoria dos documentos oficiais que analisamos, sempre mediados
pelas instancias governamentais, com a participacdo dos professores ou ndo, quem deles tem o
direito de ser autor e entrar na ordem desse discurso? Dos que foram chamados a participar,
quais possuem as caracteristicas necessarias para ter o direito de entrar nessa ordem? Os que
destoaram do discurso desse agrupamento foram excluidos?

O terceiro procedimento interno de limitacdo dos discursos é a disciplina. Ela atua
diferentemente do comentério e do autor, pois se estrutura de forma autbnoma, a disposicao
de qualquer um que possa acessa-la. Para pertencer a uma disciplina ha que se inscrever em
certo horizonte teodrico, definido por ela como verdadeiro. “A disciplina € um principio de
controle da producdo do discurso” (FOUCAULT, 2011, p. 36). Vale aqui ressaltar, em
qual(is) disciplina(s) o termo cultura corporal se inscreve nas propostas curriculares em
questdo? Serdo naquelas pautadas nas ciéncias biologicas ou nas ciéncias humanas? Pois
como vimos no capitulo 2, a depender do referencial teérico que sustenta a opcao pedagdgica,
as praticas resultantes no curriculo podem ser as mais variadas e confusas.

Foucault (2011) descreve, ainda, outra forma de controle do discurso que determina
as condicBes de seu funcionamento: a rarefacdo dos sujeitos que falam. Ninguém entrara na
Ordem do Discurso se néo satisfizer certas exigéncias, se ndo compuser o ritual que define a
qualificacdo que devem possuir aqueles que falam. Assim, forma-se uma sociedade do
discurso, em que alguns estdo habilitados a participarem e outros ndo. Do mesmo modo, cria-
se uma doutrina em que se partilha 0 mesmo discurso para 0 mesmo grupo, ou seja, somente
aqueles que conseguem acessar os mesmos codigos estabelecidos como verdadeiros por essa
sociedade do discurso. H& uma pertencga propria daqueles que partilham os mesmos discursos
e aceitacdo das regras postas nessa doutrina, que liga os individuos a certos tipos de

enunciagdo e lhes proibe todos os outros; serve para liga-los entre si e diferencia-los dos
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demais. Foucault (2011) indica uma dupla sujeicdo: dos sujeitos que falam, aos discursos e,
dos discursos, ao grupo dos individuos que falam.

Pela propria necessidade de organizagdo da escrita dos textos das propostas
curriculares, podemos sugerir que ja houve a rarefacdo dos sujeitos nesse momento, onde
muitos professores e pessoas envolvidas no processo de ensino, que poderiam contribuir com
a reflexdo, foram excluidos. Se, somado a esse fator levarmos em consideracdo que o direito
de entrar na ordem desse discurso ndo é para todos, pois para isso é necessario partilhar do
ritual proprio do processo e de suas verdades, bem como de pertencer & mesma doutrina, mais
um processo de rarefacdo se faz presente, concretizando o que Foucault chamou de sistemas
de restricdo dos discursos. A restricdo esta relacionada a apropriacéo social do discurso.

Num sentido mais amplo, o sistema de educacgéo seria o instrumento pelo qual todos
poderiam ter acesso a qualquer tipo de discurso, sendo a educagdo a forma de permitir o

acesso ou limitar os sujeitos aos discursos, aos saberes e aos poderes que a eles se associam:

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a
constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e
uma apropriacdo do discurso com seus poderes e saberes (FOUCAULT, 2011, p.
44)?

Inspirados em Foucault, podemos refletir sobre quais politicas formativas tém
discutido com os professores os discursos que circulam na &rea de Educacdo Fisica,
permitindo-lhes o acesso para que, num processo coletivo, elaborem propostas que atendam
de forma mais significativa e contextualizada as demandas dos sistemas de ensino. Sera que
as instancias governamentais de educacdo podem promover grupos de formacdo de
professores para que se tenha por parte deles a apropriacdo social dos discursos que circulam
sobre a Educacdo Fisica e ndo apenas uma pequena parte?

5.1. Procedimentos Metodoldgicos

A analise do discurso proposta por Foucault (2011) distancia-se das nocbes que
dominaram a histéria tradicional das ideias a partir da filosofia, em que se procurava o ponto
de origem da criacéo, a unidade da obra, de uma época ou tema, a marca da originalidade
individual e o tesouro indefinido das significagdes ocultas. Ao invés de buscar a origem da
criagdo, o autor propde a nogdo de acontecimento, trazendo a possibilidade do acaso; em vez

da unidade e originalidade, o discurso como séries regulares e descontinuas que permitem



81

analisar o inusitado e a materialidade do acontecimento do discurso; ao inves da significacao
prévia ja dada ao discurso, atribuir a condicdo de possibilidade do inesperado no
acontecimento do discurso.

Na perspectiva foucaultiana da Ordem do Discurso, ha principios que limitam o
discurso e, para conseguirmos mapear esses procedimentos que sdo de exclusdo, as analises
devem ser feitas a partir de dois conjuntos que se alternam, se apoiam e se completam: o

critico e o genealdgico.

A parte critica da andlise liga-se aos sistemas de recobrimento do discurso; procura
detectar, destacar esses principios de ordenamento, de exclusdo, de rarefacdo do
discurso. (...) A parte genealdgica da analise se detém, em contrapartida, nas séries
da formacéo efetiva do discurso (p. 69).

O conjunto critico tenta compreender como funcionaram os principios do autor, do
comentario e da disciplina na producdo dos discursos, analisando os processos de rarefacéo,
de reagrupamento e unificagdo no controle dos discursos. No conjunto critico, Foucault
sugere ainda que cologuemos em pratica o principio da inversdo, ou seja, reconhecer o
possivel papel negativo em relacdo aos procedimentos internos de exclusdo na rarefacdo dos
discursos.

J& o conjunto genealdgico, coloca em préatica os principios de exclusdo interdicdo,
razdo x loucura e vontade de verdade, tentando compreender como o discurso se realizou, se
reconduziu e se deslocou na escolha da verdade no interior da qual nos encontramos.

Outro principio que o método exige é o da descontinuidade, ou seja, 0s discursos
devem ser compreendidos como préaticas descontinuas que se cruzam, se ignoram ou se
excluem. Assim, devemos ter a cautela de ndo transformar o discurso em um jogo de
significacBes prévias, sendo essa a compreensdo do principio da especificidade. Dessa forma,
chegamos a no¢do de acontecimento do discurso, que indica o principio da exterioridade, em
que a partir da prépria aparicao do discurso, ele surge como uma possibilidade, dando lugar a
uma serie aleatdria de acontecimentos.

Enfim, para realizarmos a Ordem do Discurso na perspectiva foucaultiana foi
necessario mapear e questionar a vontade de verdade existente nas propostas curriculares
estaduais de Educacdo Fisica, a partir do que a expressdo cultura corporal fala: quando o
termo cultura corporal esta posto nas propostas curriculares, quem fala por ele e quem ¢é
falado? Qual é a sustentacéo teodrica que embasou a escolha desse conceito e ndo de outro, que

teoria fala?
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Foi necessario restituir ao discurso seu carater de acontecimento, tentar perceber o
que ele coloca em funcionamento, suspender a soberania do significante e tentar
compreender quais os diferentes discursos emitidos pelas proposic¢Ges curriculares a partir do
conceito de cultura corporal.

Para olhar para o termo cultura corporal apreendido pelas propostas curriculares
estaduais de Educacdo Fisica e poder perceber aspectos diferentemente do que se Vé e pensar
diferentemente do que se pensa é que escolhemos a Ordem do Discurso para fundamentar
nossas andlises, cujo processo, inclui duas acdes distintas. Em fungdo da quantidade de
material empirico, a primeira descrita nos “Resultados” (capitulo 6), consistiu no
reconhecimento das propostas curriculares a partir da leitura e identificacdo dos seus aspectos
mais relevantes, tendo em vista 0s objetivos da pesquisa. As analises que tomaram como base

a Ordem do Discurso foucaultiana foram alocadas no capitulo 7.
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6. RESULTADOS

No primeiro semestre de 2012, realizamos o primeiro levantamento das propostas
curriculares estaduais, buscando os textos oficiais disponiveis no sitio eletrdnico das
secretarias estaduais de educacao de todas as unidades da federacao.

Nessa busca, observamos que cada instancia administrativa adotou procedimentos
especificos para disponibilizar os documentos. Em raras ocasides, os textos foram facilmente
encontrados. Em alguns sitios eletronicos oficiais, o acesso se deu mediante o icone “proposta
curricular” ou “documentos para o professor”, enquanto outros oferecem na mesma pagina,
links para acesso aos curriculos, oficios para compra de materiais e demais servicos as
escolas. Quando ndo encontramos por essa Vvia, tentamos por outros sitios eletrdnicos de
busca, ou ainda, com ligacdo telefénica para as secretarias de educacdo para constatar a
existéncia do documento e tentar acessa-lo.

Todos esses fatores descritos anteriormente nos chamaram a atencdo, pois, se a
proposta € orientar o trabalho docente, dada a importancia do construto teérico contido nos
documentos para orientar as praticas pedagdgicas, o acesso deveria ser facilitado.

Naquele momento, em 2012, encontramos dezoito documentos. N&o foram
localizadas as propostas curriculares dos Estados do Amapa, Amazonas®, Ceara, Maranhdo,
Par4, Paraiba, Piaui, Rio Grande do Norte e Roraima.

Com o intuito de atualizar os dados, no segundo semestre de 2013 realizamos um
novo levantamento das propostas estaduais de Educacdo Fisica. Encontramos alteracfes
referentes aos Estados do Acre, Distrito Federal, Pernambuco, Rondbnia, Sdo Paulo e
Tocantins. Alguns documentos foram inteiramente substituidos e outros apenas revisados para
uma nova edigdo. Indicamos que nessa nova busca, encontramos também o documento do
Estado do Maranhdo, que ndo havia sido localizado anteriormente.

Objetivando a organizacdo e compreensdo do material coletado, apresentamos em
ordem alfabética a relacdo das propostas curriculares, 0 nome do documento e 0 ano de sua

publicacdo:

 Deste Estado, localizamos somente a proposta relacionada ao Ensino Médio e n&o incluia a disciplina
Educacédo Fisica.
% Julho de 2013.
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e Acre®: Série Cadernos de Orientacéo Curricular — “Orientagdes Curriculares para
0 Ensino Fundamental” ¢ “Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio- 2010.

e Alagoas: “Referencial Curricular da Educacdo Bésica para as Escolas Publicas de
Alagoas”- 2010.

e Bahia: “Educacdo Fisica: Referéncias Curriculares Para a Rede Publica do Estado
da Bahia”- 2010.

e Distrito Federal: “Curriculo em Movimento- Ensino Fundamental” — 2013a e
“Curriculo em Movimento- Ensino Médio” — 2013b.

e Espirito Santo: “Curriculo Basico da Escola Estadual- Ensino Fundamental”-
2009a e “Curriculo Basico da Escola Estadual- Ensino Meédio”- 2009b.

e Goias: “Reorientacdo Curricular do 1° ao 9° ano- Curriculo em Debate-
Expectativas de Aprendizagem — convite a reflexdo e a agdo”- 2007.

e Maranhao: “Referencial Curricular Educagdo Fisica- 1° ao 9° ano- Ensino
Fundamental”- 20097

e Mato Grosso: “Orientagdes Curriculares- Area de Linguagens- Educagio Basica™-
2010.

e Mato Grosso do Sul: “Referenciais Curriculares da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul- Ensino Fundamental”- 2012a e “Referenciais Curriculares
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul- Ensino Médio” — 2012b.

e Minas Gerais: “Proposta Curricular- Ensino Fundamental e Médio”- 2005.

e Parana: “Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica”- 2008.

e Pernambuco: “OrientacBes Teorico-Metodologicas - Educagdo Fisica- Ensino
Fundamental e Ensino Médio” - 2008.

¢ Rio de Janeiro: “Proposta Curricular: um novo formato- Educacéo Fisica”-2010.

e Rio Grande do Sul: “Referencial Curricular - Li¢bes do Rio Grande- Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias- Artes e Educacdo Fisica”- 2009.

e Rondonia: “Referencial Curricular de Rondonia- Ensino Fundamental”- 2013a e
“Referencial Curricular de Rondénia- Ensino Médio” — 2013b.

e Santa Catarina: “Proposta Curricular de Santa Catarina: Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Médio: Disciplinas curriculares”- 1998.

% Somente para efeitos de organizagdo e analises das propostas curriculares- sem demandar énfase neste ou
naquele documento- optamos em apresenta-las em ordem alfabética.
27 A versdo para o Ensino Médio néo foi encontrada.
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e Sdo Paulo: “Curriculo do Estado de Sdo Paulo- Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias- Ensino Fundamental- ciclo Il e Ensino Médio”- 2011.
e Sergipe: “Referencial Curricular- Rede Estadual de Ensino de Sergipe”- 2011.

e Tocantins: “Referencial Curricular- Ensino Fundamental- 1° ao 9° ano”- 2009%.

Em posse dos documentos atualizados, num total de dezenove®, procuramos

identificar os seguintes aspectos®:

v Nome do documento e ano de publicacdo.

v' Objetivo da proposta.

v' Processo de elaboracdo e seus autores.

v" IndicacGes para a préatica pedagdgica e orientacOes didaticas.
v Emprego da expressdo cultura corporal.

v’ Avaliacéo.

v" Imagens, quadros ou esquemas.

v" Referéncias bibliogréaficas.

Apds esse contato, observamos, a partir do dialogo com os conceitos desenvolvidos
na revisdao de literatura, alguns aspectos comuns e outros divergentes, que valem ser
destacados nas paisagens que visitamos. Vale ressaltar que a auséncia de alguns dos topicos
indicados anteriormente sinaliza que o documento ndo contém o item em especifico.

De uma forma generalizada, podemos apontar que € comum o emprego do termo
cultura corporal nas propostas, entretanto suas indicacdes variam de documento para
documento a depender da equipe representante do Estado que o produziu. Quantitativamente,
pudemos constatar que das dezenove propostas analisadas, dezesseis incorporam 0 termo
cultura corporal. Porém, as trés que ndo registram a expressdo sugerem indicacdes para a
pratica pedagdgica que se assemelham as demais.

Cultura corporal nos textos oficiais apresenta 0os mais variados significados, néo
havendo um consenso. A primeira leitura do material permitiu-nos observar alguns aspectos

gue podem nos oferecer elementos importantes para a analise dos diferentes discursos:

%8 A versdo para o Ensino Médio néo foi encontrada.

» Nao foram encontradas as Propostas de oito Estados: Amazonas, Amapé, Cear4, Par4, Paraiba, Piaui, Rio
Grande do Norte e Roraima.

%0 Aspectos esses que registramos com detalhamento no capitulo 6 deste trabalho.
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Cultura corporal € um elemento central nas propostas curriculares.

Cultura corporal nas propostas das secretarias estaduais de educacdo abrange os
jogos, dancas, ginasticas, esportes e lutas.

Em alguns documentos, é na cultura corporal mais ampla que se buscam 0s
contetdos que serdo selecionados para compor o curriculo, enquanto em outros,
0s conteudos ja estdo previamente estabelecidos e selecionados, sem apontar quais
foram os critérios utilizados para tanto.

Em alguns referenciais, o conceito de cultura corporal é sinalizador para
compreensdo das préticas corporais como linguagem, ou seja, textos que se
ressignificam constantemente e devem ser lidos.

Ja em outras propostas, cultura corporal € apenas mais um nome dado aos
esportes, jogos, ginasticas, dancas e lutas, ndo havendo nenhum diferencial para a
pratica pedagdgica em relacdo ao construido historicamente pela area.

Ainda notamos que em alguns referenciais, a reflexdo contida sobre cultura
corporal se coaduna com 0s pressupostos das teorias criticas da educacdo e, com
menos frequéncia, das pds-criticas, entretanto, quando observamos as orientacdes
para a acdo didatica, constatam-se aproximagcfes com as teorias tradicionais da
Educacdo Fisica.

Em alguns casos, a bibliografia apontada diverge da ideia central da proposicao

curricular.

Assim, para organizar a variedade de posi¢Ges em relacdo ao termo cultura corporal,

percebemos a necessidade de realizar alguns agrupamentos que representassem 0s aspectos

elencados acima, a fim de criar a oportunidade de compara-los, produzir sentidos sobre o

conjunto e possibilitar a analise na relacdo com o termo cultura corporal.

Optamos entdo pela organizacdo do registro nos quatro agrupamentos abaixo

relacionados e organizados em formato de quadro®:

a)
b)

c)

Cultura Corporal é um conceito central na proposta.
Como aparece o conceito de Cultura Corporal: 0 que é para essa proposta
“Cultura Corporal”.
Fundamentagdo Teorica: observada a partir da proposicdo e das orientagdes
didaticas

cl) Pautadas nas teorias tradicionais de educacao.

31 Os quadros estdo disponiveis do anexo deste trabalho.
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c2) Pautadas nas teorias criticas de educacao.
¢3) Pautadas nas teorias pds- criticas de educacéo.

d) Bibliografia: se coaduna com o que esta posto na proposta?

Na sequéncia, retiramos excertos dos textos oficiais que se aproximavam com 0S
agrupamentos que realizamos e que o proprio texto suscitou. Ressaltamos ainda que os
fragmentos foram selecionados pela relevancia que apontavam em relagdo ao nosso objeto,
podendo sinalizar afirmacbes ou contradi¢cOes de ideias presentes nas propostas e que se
relacionavam com o0s agrupamentos construidos. Os quadros resultantes, fundamentais para a
continuidade do estudo, encontram-se disponiveis nos Anexos deste documento.

Construimos entdo, outras observacdes da pesquisa. Outras paisagens foram se
constituindo no novo tempo do tempo... As vezes similares aquelas ja existentes em tempos
anteriores, as vezes diferentes, mas, sem divida alguma, sdo outras paisagens que aparecem

nas estacdes do tempo...

Acre

Em 2010, o Estado do Acre publicou a série Cadernos de Orientacdo Curricular
denominada “Orienta¢des Curriculares para o Ensino Fundamental” ¢ “Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio”. A intengdo da proposta é fornecer subsidios ao trabalho
pedag6gico para 0s professores de 6° ao 9° ano nas diferentes areas curriculares e para as trés
séries do Ensino Médio, contribuindo assim para a qualidade da educacéo na concretizacdo do
curriculo. Ndo ha mencéo de como se deu o processo de construcdo deste documento e nem
de seus participantes.

Nos dois documentos destinados a Educacéo Fisica, ha uma apresentacdo mais geral
sobre os aspectos relacionados ao papel da escola, os propoésitos da Educacdo Basica, 0s
adolescentes e jovens como alunos, uma problematizacdo sobre objetivos, conteldos,
atividades e avaliacdo, breves consideracGes sobre temas transversais e curriculo. H& um
topico no documento que chama a atencdo: “O lugar da Historia e da Cultura Afrobrasileiras
na educacgdo escolar”, apenas indicando a Lei 10.639 de 2003, que tornou obrigatorio o ensino
sobre Histdria e Cultura Afrobrasileiras nas escolas, sem fazer mencéo as possiveis relacoes
com a Educacéo Fisica, ja que o documento pertence a esta area.

No capitulo destinado especificamente a Educacdo Fisica no documento do Ensino

Fundamental, denominado Referéncias Curriculares, hd uma breve retomada do processo
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historico da disciplina, indicando que sdo os elementos da cultura corporal de movimento que
podem propiciar um dialogo com o contexto social e cultural mais amplo, permitindo a

formacao critica e qualitativa do aluno.

O acesso a cultura corporal de movimento representa uma oportunidade de didlogo
com o ambiente cultural, com tradi¢Bes, sentidos e significados que as diferentes
praticas transformam e ressignificam a cada tempo e contexto. Aprender dessa
cultura significa dialogar com o outro a partir de jogos, brincadeiras, lutas, dangas,
ginasticas e esportes. Devemos também considerar que esse dialogo se dara a partir
de contetdos historicamente relevantes da Educacao Fisica e que sdo portadores de
valores. Alguns deles, como o esporte, muitas vezes sdo estabelecidos e transmitidos
por uma cultura dominante e hegemoénica, pela midia atrelada a indudstria do
consumo, mantendo o que esta previamente estabelecido sem uma reflexao critica.
Assim, por tras da escolha de cada conteldo se faz presente uma opcdo politica,
ética e estética; por trés da concepgdo e da metodologia (ACRE, 2010a, p. 22).

O texto afirma que os alunos gostam das aulas de Educacdo Fisica, pois podem
vivenciar experiéncias corporais, podem se movimentar e realizar atividades corporais na
quadra.

Ja no capitulo denominado Referéncias Curriculares no documento do Ensino Médio,
a reflexdo se da em relacdo as aulas de Educacgdo Fisica no ensino noturno. Registram que a
LDB 9.394/96 ndo representou avanco significativo para essa probleméatica e complementa
com as indicagOes dos Parametros Curriculares - PCNEM- e Decreto-Lei n® 10.793/03 que
reforcaram as aulas de Educacdo Fisica apenas como pratica de atividade fisica, ampliando
assim as categorias de alunos com direito a dispensa dessas aulas. Entretanto, destacam a
contribuicdo dos PCNEM em relacéo a integracdo de diferentes disciplinas formando éareas do
conhecimento, possibilitando e incentivando a interdisciplinaridade, bem como as dimensdes
dos contetdos divididos, a titulo de entendimento, em conceituais, procedimentais e
atitudinais. Ressaltam que as Orienta¢cdes Curriculares corroboram com essas indicacoes.

Em relacdo aos objetivos e contetdos de cada documento, ha uma lista de objetivos
para serem alcancados em cada ano da escolarizagdo. Complementa a proposic¢do no formato
de um quadro denominado “Referéncias Curriculares” para cada ano do Ensino Fundamental
I, (6° 7° 8°e 9°) e para as trés séries do Ensino Médio, com quatro colunas indicando os
objetivos a serem atingidos, os conteudos a serem desenvolvidos, as propostas de atividades e,
por altimo, as formas de avaliag&o.

Existe ainda, nos dois documentos de modo igual, um item com aspectos

relacionados a avaliagdo, intitulado “Algumas consideracdes sobre avaliagdo em Educagéo
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Fisica”, ressaltando a importancia da avaliagdo inicial ou diagnoéstica, reguladora e final.
Neste item ha uma sucinta reflexdo sobre os instrumentos de avaliacéo.

Em ambas as propostas curriculares existem sugestdes de material de apoio para os
professores, como sites para pesquisa e indicacfes de livros e, em seguida hé a bibliografia

utilizada para a construcéo desse referencial.

Alagoas

O documento curricular de Alagoas, foi publicado em 2010 e denominado
“Referencial Curricular da Educacdo Basica para as Escolas Publicas de Alagoas”. A intengdo
do documento € possibilitar uma educacao voltada a formacdo humana e comprometida coma
transformacéo da realidade.

Aponta como objetivo orientar a organizacdo da acdo pedagdgica desenvolvida pelas
escolas publicas do Estado, enfatizando os principios norteadores do processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, de modo a
promover a melhoria da sua qualidade.

O referencial apresentado é resultado de estudos e discussfes dos profissionais dos
setores da SEE/AL responsaveis pela execucdo das politicas educacionais, no que se refere a
organizacdo curricular e ao desenvolvimento da Educacdo Basica pelas escolas publicas
estaduais e municipais. Para a construcdo da proposta, o ponto de partida foi a analise de
diversos documentos legais, conceituais, normativos e operacionais ja existentes na Secretaria

Estadual de Educacdo de Alagoas:

[...] frutos de discussBes coletivas com os profissionais das comunidades escolares,
tais como o Plano Estadual de Educacdo, a Carta de Principios, as propostas
curriculares da Escola Normal e da Educacdo de Jovens e Adultos, assim como
outros documentos de orientacdo encaminhados pelos responsaveis pela educacéo
infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, educacdo indigena, educagdo
quilombola e educacdo no campo na Administracdo Central da SEE/AL
(ALAGOAS, 2010, p. 04).

Existem topicos no documento que recuperam as principais indicacdes legais para 0s
segmentos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

Ha um capitulo especifico sobre os principios norteadores para a Educacdo Basica
apontando os fundamentos tedrico-metodoldgicos que direcionam o processo de ensino-
aprendizagem. Indicam como elementos norteadores: “Curriculo e formac¢do humana”,

“Desenvolvimento e aprendizagem”, “Educagdo, trabalho e humanizagdo”, “Educacao,
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diversidade e diferenga”, e “Educagdo Ambiental ¢ formagdo humana”. Em itens especificos,
apontam 0s pressupostos para a organizacdo curricular e os pressupostos metodolégicos em
cada etapa da Educacdo Basica.

No que concerne a avaliacdo, sinalizam que esta é vista como formativa e
pedagdgica, enfocando as aprendizagens de natureza sociocultural, cognitivas, afetivas,
bioldgicas, éticas, estéticas e outras que venham a contribuir para a formacdo humana dos
educandos. Ainda ressaltam que ao mesmo ela deve analisar e acompanhar o processo de
ensino do professor e de construcdo da aprendizagem do educando, além de “propiciar o
julgamento® e a atribuico de valor ao resultado da aprendizagem escolar do educando”.

No Referencial de Alagoas existem quadros indicando quais as aprendizagens
esperadas ao término da educacdo infantil (reunidas em um tnico topico denominado “Eu e 0
Outro, Corpo e Movimento, Quantidades e Relac6es, Meio Natural e Social, Linguagens”); do
Ensino Fundamental (estes divididos por disciplinas agrupadas por periodo da escolarizagéo:
1° ao 3° anos, 4° e 5° anos e 6° ao 9° anos) e do Ensino Médio (também divididos por
disciplinas num Unico grupo para as trés séries desse segmento).

Quanto a Educacéo Fisica, ha os apontamentos especificos no Ensino Fundamental e
Médio quanto a essas aprendizagens esperadas. Perpassam pelos objetivos de “conhecer,
vivenciar, perceber, compreender, demonstrar e relacionar” aspectos ligados a: jogos,
brincadeiras, esportes, mas também a cultura corporal ou, ainda, associando aos
procedimentos e atitudes envolvidos. Ha menc¢do a contribuicdo das préaticas corporais € a
melhoria da satde individual e coletiva.

Constata-se 0 uso do conceito de cultura corporal nesse documento apenas como
mais um elemento que compde o quadro das aprendizagens esperadas.

Ao final do documento é registrada a bibliografia utilizada para a elabora¢do do texto

como um todo; ndo ha indicacdes especificas das disciplinas, inclusive da Educacéo Fisica.

Bahia

A proposta curricular do Estado da Bahia ¢ denominada “Educacdo Fisica:
Referéncias Curriculares Para a Rede Pablica do Estado da Bahia”, e foi publicada em 2010.
O texto é resultante de varios momentos apontados como:

- discussdo com os professores de 33 Diretorias Regionais da Secretaria de Educagéo
do Estado da Bahia (DIREC/SEC/BA) através de videoconferéncias;

%2 Grifo nosso.
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- evento cientifico com professores e pesquisadores discutindo a Formacdo do
Professor de Educacdo Fisica, a Escola e seu Projeto Politico Pedagdgico, a Educacéo Fisica
Escolar e o Trabalho Pedagdgico;

- diélogo critico com os professores da rede estadual e elaboradores de outras
propostas curriculares (dos Estados da Bahia, Pernambuco, Parana e Rio Grande do Sul);

- apresentagdo de “proposicdes superadoras e de experiéncias inovadoras e sua
fundamentacédo tedrica, a ser sistematizada a partir da realidade concreta das unidades de
ensino, das escolas, nas 33 DIREC/SEC/BA, levando em consideracdo o diagnéstico da
realidade da Educacdo Fisica escolar, as finalidades e a funcdo social da escola, as bases
tedrico-metodoldgicas analisadas, criticadas, debatidas e sintetizadas de proposigdes
superadoras” (BAHIA, 2010). Este item ¢ reconhecido como ainda em construgao.

Apresenta como funcdo social da escola e da Educacdo Fisica, segundo os interesses
da classe trabalhadora “elevar o padrdo de escolarizacdo, elevando a capacidade de reflexdo
tedrica do estudante, e dentro dele, elevar o padrdo da cultura esportiva da populacdo —
elevando o pensamento tedrico do estudante sobre a cultura corporal.”

A concepcéo que se fundamenta é a critico - superadora, indicando uma perspectiva
dialética com a observacdo de principios curriculares: Relevancia social dos Conteddos; A
contemporaneidade do conteldo; Adequacdo as possibilidades socio-cognoscitivas dos
estudantes; Simultaneidade dos conteldos enquanto dados da realidade; Espiralidade da
incorporagéo das referéncias do pensamento; Provisoriedade do conhecimento.

N&do existem quadros, imagens ou esquemas no documento. A proposi¢do para a
pratica pedagogica € feita de modo geral, ndo ha orientac6es especificas para a acdo didatica e
nem quanto a avaliacao.

Ao final do texto aparecem os itens “Bibliografia Basica que Fundamenta o Texto” e

“Referéncias Sobre Diretrizes Curriculares”.

Distrito Federal

A proposta curricular do Distrito Federal, publicada no ano de 2013, ainda numa
versao para validacdo, ¢ denominada “Curriculo em Movimento”, apresentada em oito livros
chamados de Cadernos do Curriculo, divididos em:

- Curriculo da Educacdo Baésica.

- Educacéo Integral.

- Educacéo Infantil.
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- Ciclos Ensino Fundamental.

- Ensino Médio.

- Educacgéo Especial.

- Educacéo de Jovens e Adultos.

- Educacéo Profissional.

O processo de construcdo dessa proposta, iniciou-se em 2011, nas unidades escolares
das quatorze Coordenacdes Regionais de Ensino, sendo debatidas posteriormente em
Plenérias Regionais, e, ao longo de 2012 foi construido o Projeto Pedagdgico no primeiro
semestre de 2012, resultando na versdo do “Curriculo em Movimento” do Distrito Federal.
Nesse documento fez-se a opcdo de ter o curriculo orientado pelas Teorias Criticas, pois
considera em sua organizacgédo conceitos como ideologia, reproducéo cultural e social, poder,
classe social, capitalismo, rela¢es sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao e
libertacdo, curriculo oculto, resisténcia (DISTRITO FEDERAL, 2013a, p. 10). Podemos
observar entdo, que esse documento passou por um processo de elaboracdo coletiva, em que
foi possibilitada a reflex&o, o debate de diferentes vozes e o registro desse coletivo como
autores da proposta. Em péaginas inicias dos documentos, ha os nomes dos colaboradores da
proposta, sem detalhamento de sua especializacdo ou funcdo na rede de ensino.

A Secretaria de Educacdo do Distrito Federal considera importante definir
referenciais comuns, diretrizes gerais para a Rede, mas também compreende que é na relacdo
da sala de aula e da escola que sera construido o curriculo integrando elementos da cultura
global, universal e local, através da elaboracdo do projeto pedagdgico de cada unidade
escolar. Assim, tem como objetivo possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos a fim de problematizar a realidade e a comunidade, reconhecendo a escola como
espaco de formacdo de sujeitos histdricos.

A disciplina de Educacdo Fisica no documento destinado ao Ensino Fundamental
integra juntamente com Lingua Portuguesa e Arte a area de Linguagens em que 0s conteidos
se estruturam a partir dos aspectos “textos e contextos: identidade, pertencimento e criagao;
sensibilidade estética e cultura corporal”. Em dois paragrafos esta descrito o entendimento do

que vem a ser a Educacdo Fisica para o 2° ciclo de aprendizagem, como:

(...) uma manifestagdo da cultura corporal de movimento, que contribui para a
formacdo global da crianca por meio do brinquedo, do jogo simbolico, dos
movimentos gerais vivenciados por meio de atividades orientadas, da iniciacdo das
dancas, das ginasticas de jogos pré-desportivos (DISTRITO FEDERAL, 2013b, p.
20).
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Apontam que o enfoque dado é mais abrangente, pois consideram 0s aspectos sdcio-
historicos das atividades desenvolvidas e os contextos dos estudantes, citando a importancia
de se levar em conta 0 acesso dos alunos as praticas corporais e suas aprendizagens motoras
individuais, resultando num estilo pessoal de participacao.

Com uma breve explicacao a respeito da area de Linguagens e sobre cada disciplina,
seguem no texto quadros explicativos por area, indicando conteudos que devem ser
desenvolvidos ao longo do Ensino Fundamental; nos quadros percebemos claramente a
divisdo dos contetdos por disciplina, mesmo que estivessem listados todos juntos sem
separacéo.

Sobre a avaliagdo, hd no documento do Ensino Fundamental, os principios
metodologicos e avaliativos das aprendizagens, indicando que é primordial promover uma
“avaliagdo com caréater processual, formativo e participativo de forma continua, cumulativa e
diagnostica, levando-se em consideracdo tanto as estratégias didatico-pedagdgicas propostas
como os processos de aprendizagens dos estudantes” (DISTRITO FEDERAL, 2013b, p. 15).

J& no documento do Ensino Médio, os quadros existentes sdo divididos também por
area, mas incluem a divisao por trés séries do ensino indicando a organizagdo e a abordagem
dos conteddos. Estdo relacionados aos aspectos: multiletramento, texto, criatividade e
movimento; multiletramento, literatura, sensibilidade e apreciacdo estética; multiletramento,
oralidade, interacdo e corporeidade; multiletramento, gramatica, reflexdo e analise critica.

O desenho curricular do ensino se organiza em dimens@es definidas a partir da
perspectiva geral dos multiletramentos e de conceitos ou categorias que marcam cada uma das
quatro areas do conhecimento: Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias
Humanas. A intencdo em se optar por dimensbes é facilitar a interdisciplinaridade e
ressignificar os contetdos demandados historicamente por certos componentes curriculares
(DISTRITO FEDERAL, 2013c).

A Educacdo Fisica integra-se na area de Linguagens, relacionada as dimensoes:
multiletramentos, texto, criatividade e movimento, multiletramentos, literatura, sensibilidade e
apreciacdo  estética, multiletramentos, oralidade, interacio e corporeidade, e,
multiletramentos, gramatica, reflexdo e analise critica. Ndo ha nesse documento fragmentos

de textos especificos para a Educagdo Fisica, ou qualquer outra disciplina isoladamente, o que
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percebemos € a inclusdo do conceito de cultura corporal nas indicacbes de macrocampos
pedagdgicos® :em que explicitam as sdo eles:

- Macrocampo obrigatorio: Integragdo Curricular e

- Macrocampos eletivos: Leitura e Letramento; Iniciacdo Cientifica e Pesquisa;
Linguas Estrangeiras; Cultura Corporal; Producdo e Apreciacdo das Artes; Comunicacao,
Cultura Digital e Uso de Midias; Participacao Estudantil.

A concepgéo de avaliagdo no documento do ensino se coaduna com as do Ensino
Fundamental, pois é dada como formativa, considerando que o processo avaliativo deva ser
continuo, processual e dindmico evidenciando aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Sobre a referéncia bibliogréfica, os documentos analisados®* apresentam uma lista ao
final de cada Caderno, entretanto ndo se observa nenhuma obra ou autor especifico da area de
Educacdo Fisica.

Espirito Santo
A proposta curricular do Estado do Espirito Santo foi denominada “Curriculo Basico
da Escola Estadual”, publicado em 2009, engloba oito volumes divididos da seguinte maneira:
e Curriculo Bésico da Escola Estadual - Guia de Implementacéo;
e Curriculo Basico da Escola Estadual - Ensino Fundamental - Anos Iniciais;
e Curriculo Béasico da Escola Estadual - Ensino Fundamental - Anos Finais -
Vol. 1, Area de Linguagens e Codigos;
e Curriculo Béasico da Escola Estadual - Ensino Fundamental - Anos Finais -
Vol. 2, Area de Ciéncias da Natureza;
e Curriculo Bésico da Escola Estadual - Ensino Fundamental- Anos Finais- Vol.
3, Area de Ciéncias Humanas;
e Curriculo Bésico da Escola Estadual - Ensino - Vol. 1, Area de Linguagens e
Codigos;
e Curriculo Bésico da Escola Estadual - Ensino Médio- Vol. 2, Area de Ciéncias
da Natureza;
e Curriculo Béasico da Escola Estadual - Ensino Médio- Vol. 3, Area de Ciéncias

Humanas;

% Macrocampos pedagdgicos sdo referenciais para que projetos escolares sejam estruturados; sdo definidos
como um campo de acdo pedagogico-curricular no qual se desenvolvem atividades interativas, integradas e
integradoras dos saberes, dos tempos, dos espacos e dos sujeitos envolvidos com a a¢éo educacional (DISTRITO
FEDERAL, 2013c, p. 32).

% Distrito Federal (2013a), Distrito Federal (2013b) e Distrito Federal (2013c).
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Os documentos resultam da discussdo promovida em Seminarios pela Secretaria de
Educacdo do Espirito Santo, entre os anos de 2004 e 2006, com o intuito de debater
democraticamente uma politica publica para a educacdo como direito, com qualidade social,
para todos os capixabas. Ainda nos anos de 2007 e 2008, o processo de elaboragéo da
proposta contou com a participacdo de cerca de 1.500 educadores, entre professores de
referéncia, consultores, professores convidados, pedagogos e representantes de movimentos
sociais organizados.

O principal eixo da proposta é a elaboragdo de um plano integrado em prol da
melhoria da educacdo no Estado. Assim, a elaboracdo do novo curriculo teve a definicdo do
Contetdo Basico Comum - CBC, para cada disciplina da Educacgédo Baésica, tendo como foco
as categorias ciéncias, cultura e trabalho, indicando a obrigatoriedade desta implementacao

em todas as escolas da rede estadual do Espirito Santo.

Essa proposta traz implicita a ideia de que existe um conteldo basico de cada
disciplina que é necessario e fundamental para a formagdo da cidadania e que
precisa ser aprendido por todos os estudantes da Educacdo Basica da rede estadual,
correspondendo a 70%. Além do CBC, outros contelidos complementares deverao
ser acrescentados de acordo com a realidade sociocultural da regido onde a unidade
escolar esta inserida, correspondendo aos 30% restantes (ESPIRITO SANTO,
2009g, p. 13).

O documento também alerta que cada unidade escolar sera avaliada com base na
referéncia dos Contetddos Basicos Comuns, o que de certa maneira pressiona as instituicdes e
seus atores a cumprirem o exigido na proposta.

O documento relacionado & Educacéo Fisica, tanto do Ensino Fundamental Il quanto
do Ensino Médio, sinaliza que a proposta foi inspirada no movimento renovador da Educagéo
Fisica, amparado nas teorias criticas, bem como nas concepg¢des postas por Soares et all
(1992)®*, Souza Junior (2001), e Caparroz (2001)*. Assim, a Educacdo Fisica nesse
documento é compreendida como “componente curricular que tem como objeto a reflexdo
pedagogica sobre o acervo da cultura corporal humana, produzido ao longo da historia, como
forma de representacio simbolica presente na linguagem corporal” (ESPIRITO SANTO,
2009a, p.112).

% Soares et all (1992) compreendem a cultura corporal humana como um conhecimento sécio-histérico
produzido e acumulado pela humanidade que ao mesmo tempo em que 0 homem constrdi a sua corporeidade ele
também produz e reproduz uma cultura (ESPIRITO SANTO, 20094, p. 111).

% para Caparroz (2001) e Souza Janior (2001), o componente curricular é o conjunto de conhecimentos
sistematizados que deverdo promover uma reflexdo acerca de uma dimensdo da cultura com a finalidade de
contribuir para a formagao cultural do aluno (ESPIRITO SANTO, 2009a, p. 111).
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Em um quadro denominado Contetidos Basicos Comuns - Educacédo Fisica para a 5?
a 8% series sdo apresentados em trés colunas as Competéncias, Habilidades e
Tdpicos/Contetidos a serem desenvolvidos. S&o expressos 0s eixos tematicos “Conhecimento
sobre o Corpo”, “Corpo-linguagem/Corpo-expressao”, “Os jogos e 0s movimentos individuais
e coletivos” ¢ “Os jogos esportivos para 0 desenvolvimento dessas competéncias e
habilidades”. As mesmas divisdes constam do documento destinado ao Ensino Médio.

Em relacdo a avaliacdo, a proposta apresenta apontamentos no plano geral para as
disciplinas que compdem a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Portanto, ndo ha
uma indicacdo especifica por disciplina. Sdo mencionados trés niveis para a avaliacdo: das
aprendizagens dos estudantes, da instituicdo como um todo e do sistema escolar. O texto
ressalta a avaliacdo diagndstica como importante instrumento para o suporte e planejamento
das acdes envolvendo professor e educando. Sinaliza a necessidade de avaliar
permanentemente e processualmente, de maneira articulada ao processo de ensino e
aprendizagem. Ainda apresenta a avaliacdo somativa, como sendo aquela que ocorre ao final
do processo, com a finalidade de apreciar o resultado obtido.

Na proposta curricular do Espirito Santo constatamos o uso do conceito cultura
corporal inspirados nas teorias criticas de educacdo, juntamente com os apontamentos de
quais competéncias e habilidades devem ser desenvolvidas nessa area, indicados no quadro
dos Contetdos Bésicos Comuns. Sugere-se que o curriculo seja composto de 70% dos
contetdos pertencentes a esse quadro e outros 30% acrescentado pelas unidades escolares
para adaptacdo e insercdo de conteudos relevantes do contexto em que elas estdo inseridas.

Ao final de cada capitulo relacionado a cada disciplina é registrada a bibliografia que

sustentou a proposta.

Goiés

O Estado de Goids, em 2007, publica sua proposta curricular denominada
“Reorientagdo Curricular do 1° ao 9° ano - Curriculo em Debate - Expectativas de
Aprendizagem - Convite a Reflexdo e a acdo”. O documento tem como objetivo ser “um
instrumento pedagdgico direcionador e de apoio a melhoria da qualidade de ensino
aprendizagem, dando espaco para a participacéo e criatividade da crianga, do jovem e de seu
professor/ professora” (GOIAS, 2007, p. 04).

A elaboracdo do texto oficial contou com a participacdo dos professores da rede

publica nas diversas areas do conhecimento e niveis de ensino, num processo de discussao
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coletiva estabelecido desde 2004. Este indica ainda, as “Matrizes de Habilidades” que foram
elaboradas pelos técnicos pedagdgicos da Superintendéncia do Ensino Fundamental, em
parceria com professores das unidades escolares e professores consultores das Universidades
Federal, Catdlica e Estadual, com assessores do Centro de Estudos e Pesquisa em Educacéo,
Cultura e Acdo Comunitaria. Elas tém como objetivo ser uma referéncia curricular para a
melhoria da qualidade em educacédo do Estado de Goias.

Na proposta sdo apresentados quadros divididos em colunas com os titulos:
“Conceitos/ Contetidos”, “Eixo Tematico” e “Expectativas de Ensino ¢ Aprendizagem”, para
cada disciplina e ano da escolarizacdo. Ha indicacdes que os eixos tematicos tem a funcéo de
possibilitar que os conteudos e as habilidades integrantes do curriculo, sejam associados a
temas sociais, politicos, culturais, econémicos, estético e ético para serem geradores de
reflex&o, tanto para alunos quanto para professores.

Assim, destacamos 0s eixos tematicos para a Educacdo Fisica em todos os anos,
compostos por: “Corpo movimento e saide”, “Jogos e brincadeiras da cultura popular”,
“Ginasticas e suas manifestacdes culturais”, “Danca, cultura popular e criagdo”, “Esporte e a
construgdo da cidadania”, e acrescentado do 6° ao 9° ano, o eixo “Lutas e suas manifestacoes
culturais”.

Em relacdo ao conteudo, apontam que o critério de selecdo ndo deve se limitar a cada
série®’, mas sim ao nivel de conhecimento e experiéncia dos alunos com relagdo & cultura

corporal. Em relagdo ao conceito de cultura corporal, ressaltam:

A cultura é a fonte que da origem e sentido aos saberes da Educacdo Fisica. Todos
os elementos da cultura corporal, tais como: o jogo, a danca, as lutas, a gi[léstica, 0
esporte constituem-se como obras culturais criadas pelo ser humano (GOIAS, 2007,
p. 62).

Quanto a avaliacdo hd um breve item ressaltando que seu objetivo é fornecer
informacBes que possibilitem a reorganizacdo permanente dos processos de ensino e de
aprendizagem dos docentes e discentes.

No item Referéncias Bibliogréficas, ha a citacdo de oito textos, sendo apenas um
relacionado a Educacdo Fisica, dois documentos oficiais do Estado de Goias e demais obras

relacionadas a educacgdo em geral.

Maranhao

37 Aqui é destacada a palavra série como a etapa da escolarizacéo, e, nos quadros como anos.
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No ano de 2009, o Estado do Maranh&o publicou o “Referencial Curricular Educacgéo
Fisica - 1° ao 9° ano: Ensino Fundamental”. Sobre a elaborac¢do do texto, é apontado que o
documento foi produzido num constante didlogo e reflexdo por uma equipe de professores de
Educacdo Fisica da rede estadual de ensino, sob consultoria de um professor- Prof. Dr.
Raimundo Nonato Assuncdo Viana - do Grupo de Estudos e Pesquisas Pedagdgicas em
Educagdo Fisica - GEPPEF- da Universidade Federal do Maranh&o®.

O objetivo do documento é ser “uma proposi¢do que contextualiza o papel da
Educagdo Fisica que tem como parametro as orientagdes curriculares nacionais (...)”
(MARANHAO, 2009, p. 09).

O Referencial toma como especificidade da Educacdo Fisica, a Cultura Corporal,
compreendendo os elementos expressos na danca, no jogo, no esporte, na ginastica e nas lutas
como produgfes culturais e que devem ser tematizados nas aulas. Para isso, apresenta
orientacdes metodoldgicas para cada elemento da cultura corporal, que ndo devem ser
tomadas como regras rigidas e que estdo pautadas em Soares et all (1992, p. 89), sinalizando
trés fases do processo ensino e aprendizagem:

v" Problematizacao.

v" Desenvolvimento do Tema.

v Avaliacdo e consideracdes finais.

Indica ainda que a cultura corporal € o objeto de estudo da area, ressaltando que é
necessaria a abordagem de temas da cultura corporal que fagcam parte do mundo do aluno.

Existem “Quadros de Contetidos” como sugestdo para o professor seguir ou utilizar
como guia para compor o curriculo. Sdo quatro quadros organizados por etapas do processo
escolar (1° e 2° anos; 3° e 4° anos; 5° e 6° anos; 7°, 8° e 9° anos) e por categorias de conteldos:
“Conhecimento sobre o Corpo”, “Jogos”, “Lutas”, “Danca”, “Ginastica” e “Esporte”.

Ha ainda um capitulo sobre a “Avaliagdo” que retoma, de maneira breve, como a
avaliacdo foi historicamente desenvolvida na area, citando por exemplo, a utilizacdo da
frequéncia dos alunos nas aulas, a selecéo de alunos mais aptos fisicamente para determinados
esportes e a utilizacdo da observacdo informal didria do professor, sem registros do
desenvolvimento das aprendizagens. Indica que a avaliacdo da aprendizagem em Educacgéo

Fisica Escolar deve acontecer na perspectiva critica, ou seja, precisa ser qualitativa, continua e

%8 N&o ha menc#o quanto ao nimero de professores participantes.
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cumulativa, devendo acontecer em trés fases complementares: Avaliacdo Inicial, Avaliacdo
reguladora ou formativa® e Avaliacdo final ou somativa*, detalhando cada uma dessas fases.
Sobre a bibliografia, h& descricdo de diversos textos utilizados, todos relacionados a

Educacdo Fisica.

Mato Grosso

Em 2010 foram publicadas as orientagdes curriculares para o Estado do Mato
Grosso. O documento que integra a Educacdo Fisica juntamente com Arte, Lingua Estrangeira
(Inglesa e Espanhola) e Lingua Portuguesa ¢ denominado “Orienta¢des Curriculares Area de
Linguagens”, contendo no mesmo documento indicacdes para o Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio. O texto ndo menciona seus autores e nem a maneira pela qual ela foi
construida, somente na apresentacao sao registrados 0s nomes e 0s cargos dos responsaveis
pela secretaria de educacéo.

Apresenta a concep¢do de uma educacdo fundamentada na e para a formacao
humana, no ambito das relacdes socioculturais, contextualizando as &reas de conhecimento e
seus respectivos componentes curriculares a partir dos eixos estruturantes “conhecimento,
trabalho e cultura”.

O texto inicia com apontamentos da caracterizacdo da area de linguagens,
apresentando especificidades no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Divide o Ensino
Fundamental em trés ciclos, sendo: 1° ciclo alunos de 7 a 9 anos; 2° ciclo, alunos de 10 a 11
anos e 3° ciclo, alunos de 12 a 14 anos.

Sdo apresentadas as especificidades para cada faixa etaria, sistematizadas num
quadro para cada ciclo, denominado Quadro de Linguagens. O quadro é composto de colunas
especificando: Os Eixos Articuladores (pontos de interseccdo entre as disciplinas), as
Capacidades (a serem adquiridas pelos alunos) e os Descritores (evidéncias da construcdo das
capacidades pelos estudantes). No quadro ndo sdo propostos objetivos, expectativas de
aprendizagens nem tampouco contedos.

N&o ha nesse documento nenhum item especificando a concepcdo que fundamenta a
avaliacdo, entretanto observamos que no quadro de linguagens do Ensino Fundamental, os
“Descritores” indicam aquilo que os alunos serdo avaliados.

No capitulo relacionado a disciplina Educacdo Fisica o texto retoma o0 processo

historico da area, apresenta num item especifico a Educacéo Fisica escolar como linguagem e

%9 Os termos “reguladora” ou “formativa” aparecem como sinénimos (MA~RANHAO, 2009, p. 63).
%0 Os termos “final” e “somativa” aparecem como sinénimos (MARANHAOQ, 2009, p. 63).
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em seguida traz como questdo a ser refletida a Cultura Corporal de movimento. O documento

entende a cultura corporal como:

A cultura corporal de movimento é o conhecimento pedagdgico da Educacéo Fisica,
historicamente construido com o que melhor representa a perspectiva de Educacéo
Fisica e da Linguagem, por contemplar uma dimenséo histérico-social ou cultural do
corpo e do movimento (MATO GROSSO, 2010, p. 81).

O texto sinaliza que tomar a cultura corporal como conhecimento da Educacéo Fisica
propicia a formacdo do educando enquanto agente cultural e histérico, que constroi
significados por meio das interagdes socioculturais.

A proposta indica que apenas a vivéncia das praticas da cultura corporal ndo é
suficiente, ¢ necessario “problematizar, refletir, propor a¢des que facilitem o entendimento
das intengbes e relagbes sociais envolvidas nessas praticas, permitindo construir novos
significados para que os alunos se apropriem de forma critica e consciente das manifestacdes
da cultura corporal” (MATO GROSSO, 2010, p. 81). O conceito de cultura corporal permeia
todas as indicagdes para a pratica pedagdgica nessa disciplina.

Em relacdo as imagens, aparecem duas fotos que evidenciam criancas em duas
unidades escolares em aula de Educacéo Fisica.

No final do documento é apresentada a bibliografia especifica de cada disciplina.

Mato Grosso do Sul

Os documentos de orientacdo curricular para as escolas do Estado do Mato Grosso
do Sul s@o publicados em 2012, denominados “Referenciais Curriculares da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul” com um volume para o Ensino Fundamental e outro para o
Ensino Médio. O objetivo da proposta é sistematizar o curriculo e promover uma educacédo de
qualidade, baseada em principios e prioridades de democratizacao.

A elaboracdo do documento foi realizada pela Secretaria de Estado de Educacdo em
2007, e disponibilizada as unidades escolares em 2008. Esta versdo atual, com publicacdo em
2012, é considerada uma versao preliminar®’.

O documento se propde a trazer reflexdes e orientagdes metodologicas para o ensino
e aprendizagem dos estudantes, numa pluralidade contextual das areas do conhecimento para
as praticas de ensino. Nos primeiros capitulos dos dois documentos (Ensino Fundamental e

Médio), ha igualmente textos que discutem: o Ensino Fundamental, o Ensino Médio, a

! Esses Referenciais adjetivados de versdo preliminar j estéo nas escolas para serem desenvolvidos.
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educacdo especial inclusiva, a educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educacéo
das relacbes étnico-raciais e quilombola, educacdo de regime de privacdo de liberdade,
educacéo par a igualdade de género, educacdo ambiental, educagéo para o transito, educagéo
de tempo integral e a inser¢do das tecnologias educacionais no fazer pedagdgico.

Existe um capitulo destinado a avaliacdo, que é compreendida como parte integrante
do curriculo. Ressalta a importancia da avaliacdo diagndstica, pois essa permite que o fazer
pedagdgico seja pertinente a realidade dos estudantes. Cita ainda que “a avaliacdo deve ter
como referéncia o conjunto de conhecimentos dos alunos, habilidades, procedimentos,
conceitos, atitudes, valores e emogdes”, e que o professor deve escolher os instrumentos
adequados para cada situacdo didatica (MATO GROSSO DO SUL, 2012a).

Ainda sobre a avaliagdo, os Referenciais indicam a necessidade da Avaliacdo Interna
da escola, que permite a escola rever suas metas diante da acdo dos diversos segmentos da
comunidade educativa. Também acenam a importancia da avaliacdo Institucional Externa sob
responsabilidade do Estado e realizada pela Unido e entes federados, incluindo o SAEB
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica), a Provinha Brasil, a Prova Brasil, 0 ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio), e o SAEMS (Sistema de Avaliacdo Estado do Mato
Grosso do Sul).

No documento, as disciplinas sdo agrupadas por areas do conhecimento: area de
Linguagem, &rea de Ciéncias da Natureza, area de Matematica, area de Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso®.

No capitulo destinado a area de linguagens, aparece por volta de dois paragrafos, a
compreensdo do que vem a ser a disciplina no curriculo. Na Educacdo Fisica o componente

curricular deve:

(...) oportunizar o desenvolvimento das manifestacfes expressivas humanas, geradas
e combinadas, contextualizadas ao atendimento das demandas sociais e culturais da
nossa regido. Por diferentes autores da area, esse conjunto e manifestacdes, na
Educagdo Fisica, é denominado Cultura Corporal de Movimento (MATO GROSSO
DO SUL, 20124, p. 61).

Assim, ha a indicagdo dos conteudos para o Ensino Fundamental, divididos como

nos PCN: “Conhecimentos sobre o Corpo” “Jogos, Lutas, Ginasticas e Esportes” e

*2 Ensino religioso somente na versdo do Ensino Fundamental.
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“Atividades Ritmicas e Expressivas™*. J4 no documento para o Ensino Médio, os contetidos
sdao: “Lutas”, “Esportes”, “Jogos”, “Atividade Ritmica e Expressiva” ¢ “O Corpo e suas
Relagdes.” Em ambos os documentos existem a divisdo por bimestres, as indicacdes dos
conteidos e as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas.

O documento faz mencéo ao conceito de cultura corporal nos dois Unicos paragrafos
que descreve a compreensdo da Educacdo Fisica. Ndo ha orientacbes metodoldgicas para a
prética pedagdgica.

Os Referenciais trazem no término do documento, quadros comparativos de
competéncias e habilidades, agrupados da seguinte maneira: no Ensino Fundamental, do 1° ao
5° ano e do 6° ao 9° ano e, para o Ensino Médio apenas um quadro englobando as trés séries.

Ao final do capitulo de cada disciplina, inclusive aquele destinado & Educacéo Fisica,
existem as referéncias bibliogréaficas da area especifica.

Minas Gerais

O Estado de Minas Gerais publicou o documento intitulado “Proposta Curricular-
Ensino Fundamental ¢ Médio” - CBC, em 2005. Indica como objetivo “estabelecer os
conhecimentos, as habilidades e competéncias a serem adquiridos pelos alunos na Educacéo
Basica, bem como as metas a serem alcangadas pelo professor a cada ano”. (p. 09)

No documento sdo apresentados 0os CBCs - Contetdos Béasicos Comuns - com a
intencdo de propiciar um alto desempenho no sistema da rede estadual de educagdo mineira,
aliado as indicagbes das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. A opcao pelos
CBCs é justificada por constituirem a base para a elaboracao da avaliacdo anual do Programa
de Avaliacdo da Educacdo Béasica (PROEB), para o Programa de Avaliacdo da Aprendizagem
Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um plano de metas para cada escola.

A apresentacdo do documento informa que além desta publicacdo outras estratégias
de acdo compdem o processo de implementacdo da proposta, sendo: cursos de capacitacdo
para os professores e o Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), localizado no sitio
da Secretaria de Educacdo, com orientacfes didaticas e sugestdes de planejamento de aulas,
atividades e forum de discussfes, textos didaticos, experiéncias simuladas e videos

educacionais.

* Essa divisdo por de conteddos é a mesma daquelas indicadas nos “Blocos de Contetidos” dos documentos
Parametros Curriculares Nacionais. No registro da bibliografia utilizada, ndo ha mencéo aos PCN de Educacéo
Fisica.
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Na Proposta Curricular - Educacao Fisica: CBC - Ensinos Fundamental e Médio, “os
conteidos de ensino que estruturam e identificam essa area de conhecimento como
componente curricular sdo denominados eixos tematicos, a saber: esporte, jogos e
brincadeiras, gindstica, danga e movimentos expressivos”. (p. 33) E ressaltado que a
importancia da Educacdo Fisica foi discutida a luz da proposta da Unesco para a educagéo no
século XXI, permitindo redimensionar as finalidades a partir de quatro pilares: aprender a
conhecer e a perceber; aprender a conviver; aprender a viver; aprender a ser.

A proposta entende ainda que a Educagdo Fisica é uma area de conhecimento que
trata de questdes relacionadas a corporeidade e das préaticas corporais construidas ao longo do

tempo. Afirma ser necessario:

[...] problematizar a vivéncia corporal dos alunos nas brincadeiras, nos jogos, nas
dangas, nas ginasticas, nos esportes, enfim, em todas as suas manifestacbes
corporais, imprimindo-lhes sentidos e significados educativos. Assim, as préticas
corporais deixam de ser vistas como um “fazer pelo fazer”, ou seja, como uma
atividade desprovida de significado e intencionalidade educativa, e passam a ser
percebidas como conhecimentos importantes e necessarios a formacédo humana do
educando, principalmente para a vivéncia plena de sua corporeidade (MINAS
GERAIS, 2005, p. 25).

Os conteddos curriculares - um grupo indicado como obrigatério e outros como
complementares- sdo distribuidos pelos eixos tematicos: Esportes, Jogos e Brincadeiras,
Ginasticas, e, Dancas e Movimentos Expressivos, indicados separadamente para o Ensino
Fundamental e médio. Ainda ha& subitens indicando: finalidades, diretrizes, orientacdes
metodoldgicas e avalia¢do na Educacao Fisica.

\

No item reservado a “Avaliagdo do Processo Ensino Aprendizado”, arrola
guestionamentos sobre o que, para qué, quando, como, €, 0 que fazer com os resultados. O
documento ressalta que a Educacdo Fisica por muito tempo foi considerada atividade e,

historicamente, a avaliacdo ndo tem se dado de maneira sistematizada. Entretanto ressalta que:

E fundamental que a avaliagdo, no contexto do ensino da Educacio Fisica, esteja
presente ao longo de todo o processo educativo. Inicialmente, os professores devem
fazer um diagndstico para detectar o que os alunos ja sabem, o que eles ainda
precisam aprender e quais sdo suas necessidades. A partir dai, a avaliagdo devera ser
realizada de forma continua, para acompanhar e retroalimentar a trajetéria de
aprendizagem do aluno, ao longo de cada aula, tendo em vista as intencionalidades
das agOes pedagodgicas estabelecidas em curto, médio e longo prazo (MINAS
GERAIS, 2005, p. 29).
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Ainda em relacéo a avaliacdo, 0 documento apresenta como instrumentos possiveis a
observacao sistematica, questionarios, provas, pesquisas, testes, debates, seminarios, videos,
fotos entre outros. Na Educacdo Fisica, o papel da avaliagdo é identificar o quanto o aluno
melhorou em relacdo a sua propria avaliacdo inicial, sendo esse um dos critérios.

Interessante notarmos que o documento ndo se apropria do conceito de cultura
corporal, mas sim o de “praticas corporais”. Em muitos momentos traz a ideia das praticas
corporais com sentidos e significados culturais, atrelando-a com a linguagem, e, em outros
instantes registra relacionando-a a qualidade de vida.

No final do documento aparecem as referéncias bibliograficas utilizadas para

fundamentar o documento.

Parana

O Estado do Parana publicou em 2008 o documento denominado Diretrizes
Curriculares da Educacdo Baésica, dividindo um volume para cada disciplina, reservando,
portanto um caderno especifico para a Educacdo Fisica. O documento é resultante da
discussdo coletiva, envolvendo os professores da rede estadual de ensino durante os cinco
anos (2004-2008) que precederam a publicaco. E registrada no inicio do documento a equipe
técnica pedagdgica da disciplina Educacédo Fisica formada por oito pessoas e mais trés leitores
criticos indicando as universidades as quais pertencem.

O texto € dividido em trés partes: inicia com uma breve discussdo sobre as formas
histéricas de organizacdo curricular sobre a Educacdo Basica, seguida da concepcdo de
curriculo proposta nas diretrizes para a Rede Publica Estadual; segue com referéncias e um
breve historico da disciplina como campo de conhecimento e contextualizagdo dos interesses
politicos, econdmicos e sociais que interferiram na selecdo dos saberes e nas préaticas de
ensino trabalhados na escola basica e finaliza neste Gltimo topico com os fundamentos
tedrico-metodoldgicos e os conteidos estruturantes que devem organizar o trabalho docente.

As Diretrizes apontam o entendimento sobre a escola como um espago que deve
garantir o acesso dos alunos aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.
Nesse sentido, aponta a disciplina Educacdo Fisica como parte integrante desse processo,
questionando visdes ultrapassadas desse componente curricular que hegemonicamente
compreenderam o treinamento do corpo, se distanciando da reflex&o sobre esse fazer corporal.
Partindo desse pressuposto, registra o conceito de cultura corporal e indica sua relevancia para

0 rompimento desse paradigma historico:
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[...] partindo de seu objeto de estudo e de ensino, Cultura Corporal, a Educacéo
Fisica se insere neste projeto ao garantir o acesso ao conhecimento e a reflexéo
critica das inGmeras manifestagcdes ou praticas corporais historicamente produzidas
pela humanidade, na busca de contribuir com um ideal mais amplo de formacédo de
um ser humano critico e reflexivo, reconhecendo-se como sujeito, que é produto,
mas também agente histérico, politico, social e cultural (PARANA, 2008, p. 49).

A proposta oficial aponta a cultura corporal como objeto de estudo e ensino desse
componente curricular, ressaltando que “a acdo pedagoOgica da Educacdo Fisica deve
estimular a reflexdo sobre o acervo de formas e representagdes do mundo que o ser humano
tem produzido, exteriorizadas pela expressao corporal em jogos e brincadeiras, dancgas, lutas,
ginasticas e esportes” (2008, p.53).

Séo apresentados elementos articuladores com a cultura corporal: a Cultura Corporal
e 0 Corpo, a Cultura Corporal e Ludicidade; a Cultura Corporal e Salude; a Cultura Corporal e
Mundo do Trabalho; a Cultura Corporal e Desportivizacdo; a Cultura Corporal — Técnica e
Tatica; a Cultura Corporal e Lazer; a Cultura Corporal e Diversidade; a Cultura Corporal e
Midia. (2008, p.53) Em cada item desse é apresentado uma ampla reflexdo sobre o tema, com
alguns exemplos, subsidiando assim o professor para planejar sua acdo didatica.

Apresenta ainda um capitulo denominado “Conteudos Estruturantes”, com tdpicos
relacionados a esporte, jogos e brincadeiras, ginastica, lutas e danca. Em cada um deles ha
uma reflexao que contribui para o professor pensar sua pratica pedagogica.

Como mais um item que tenta contribuir com o professor para concretizar a proposta,
¢ registrado o capitulo “Encaminhamentos Metodoldgicos”, com exemplos e proposi¢gdes de
desenvolvimento de aulas.

H& ainda, no final do documento, o item denominado “anexo”, que se constitui de
quadros de contetdos basicos da Educacdo Fisica. Esses quadros sao organizados por série e
divididos em colunas por: contetdos estruturantes, contetdos basicos, abordagem teorico-
metodoldgica e avaliacdo. Existe a indicacdo que ele foi construido com a equipe disciplinar
do Departamento de Educacdo Basica (DEB) e sistematizado a partir das discussdes
realizadas com todos os professores do Estado do Parana nos eventos de formacdo continuada
ocorridos ao longo de 2007 e 2008. A finalidade desses quadros € articular cada contetido
basico ao conteldo estruturante da disciplina.

O documento reserva um item sobre a avaliagdo indicando que esta deve estar
presente ao longo do processo educativo como instrumento de investigacdo da pratica

pedagdgica, devendo ser um processo continuo, permanente e cumulativo. Assume a
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avaliacdo como formadora, pois o resultado possibilita a reflexdo sobre a acdo pedagodgica.
Destina outro item ao final do documento com as indicacdes especificas para a avaliacdo em
Educacdo Fisica, apresentando a critica do que foi a avaliagdo no processo historico da area,
indicando que os testes fisicos, o desempenho das habilidades motoras, as imitacdes de gestos
técnicos eram fontes exclusivas para a avaliacao.

Ao final do texto, ha um longo item com as referéncias bibliograficas utilizadas.

Pernambuco

A Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco publica em 2008 o documento
denominado “Orientacfes Teorico-Metodologicas - Educacdo Fisica” destinado ao Ensino
Fundamental e Médio. O texto é fruto de uma construcdo coletiva que resultante da
sistematizacdo dos estudos, discussdes e producdes realizadas pela Comissédo de Educacgéo
Fisica, instituida pela Secretaria de Educac&o desde maio de 2008.

Tem como objetivo subsidiar os professores na pratica pedagogica. E visto como um
documento preliminar a ser reconstruido com a participacéo dos(as) professores(as) a partir de
sua vivéncia na pratica docente e pedagdgica, como também no processo de formacdo
continuada em servico da propria Rede.

Informa ainda que o documento é resultante de varias outras acdes:

[...] foram feitos estudos de publicacGes em periddicos, livros, dissertacdes e teses
que versassem acerca da Educacdo Fisica em Pernambuco, como também
levantamento e andlise de documentos oriundos de politicas governamentais de
nosso Estado, que contribuisse para o reconhecimento do acimulo da &rea da
Educacdo Fisica, tais como Contribuicdo ao debate do curriculo em Educacédo
Fisica: uma proposta para a escola publica (1989); Subsidios para a organizacéo da
prética pedagogica nas escolas: Educacdo Fisica - Colecdo Professor Carlos Maciel
(1992); Politica de ensino e escolarizagdo basica - Colecdo Professor Paulo Freire
(1998) e Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco -
Educacéo Fisica (2006) (PERNAMBUCO, 2008, p. 07).

Apresenta em itens especificos os Principios Norteadores para a Construcdo da
Matriz Curricular, a Concepc¢do de Educacao Fisica Critico - superadora, as Caracteristicas e
objetivo geral para organizacdo dos saberes escolares, os Conhecimentos da Cultura Corporal,
as Unidades Didaticas em Educacdo Fisica, os Procedimentos Didatico- pedagogicos e a

Avaliacéo.

* A comissdo é composta por membros da Secretaria de Educacéo e por professores das universidades ptblicas
do Estado, convidados a subsidiarem as a¢des e assumirem o processo de elaboracdo da Matriz Curricular da
Educacédo Fisica.
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O referencial se fundamenta na perspectiva critico - superadora em Educacéo Fisica,
“por perceber que essa permanece na esséncia de todos os documentos governamentais
analisados” (PERNAMBUCO, 2008, p. 11). Em varios momentos cita Soares et all (1992)
como referéncia dessa proposta.

Para organizacdo dos saberes escolares apresenta ciclos de aprendizagem, sendo o 1°
a Organizacdo da identidade dos dados da realidade, o 2° a Iniciacdo a sistematizacdo do
conhecimento, o 3° a Ampliacdo da sistematizacdo do conhecimento e, por Gltimo, o 4° ciclo
como Aprofundamento da sistematiza¢do do conhecimento.

O conceito de cultura corporal aparece ao longo de todo o texto: nos objetivos de
modo bem claro: refletir sobre a cultura corporal..., conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar
da pluralidade de manifestacGes de cultura corporal do Brasil e do mundo. Nos conteidos
indica no item “Conhecimentos da Cultura Corporal”, o Jogo, o Esporte, a Gindstica, a Danca
e a Luta como possiveis conhecimentos para serem desenvolvidos. Apresenta um breve texto
em cada tema com reflexdo e indicacBGes ndo detalhadas para a préatica pedagdgica.

Em relacdo aos Procedimentos Didatico-pedagogicos, ressalta que ndo ha um modelo
Unico, uma mesma ordem para ser aplicado na estruturacdo das aulas, mas que é necessario
que o professor sistematize a vivéncia, a apropriacdo e a producdo do conhecimento em torno

de trés fases:

a) Apresentacdo e discussdo com os alunos dos contedos e objetivos, buscando as
melhores formas de organizacao e execucao;

b) Apreensdo/producdo do conhecimento e

c) Concluséo e avaliacdo a partir do realizado e levantamento de possibilidades para
as aulas seguintes (PERNAMBUCO, 2008, p. 57).

Sobre Avaliacdo, hd um topico indicando que avaliar é sobretudo analisar,
interpretar, tomar decisdes para orientar a melhoria do processo ensino aprendizagem.
Ressalta que historicamente a avaliacdo em Educacdo Fisica perpassava pelos procedimentos
guantitativos, ou seja, medir, comparar e classificar alunos, principalmente sobre seus
desempenhos fisicos. Alerta que o componente curricular possui conhecimentos proprios e a
avaliacdo pode auxiliar no processo de apreensdo do conhecimento.

O documento apresenta a bibliografia utilizada como referencial da area. Ndo ha

imagens, quadros ou esquemas.
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Rio de Janeiro

As indicagdes curriculares do Estado do Rio de Janeiro estdo contidas no documento
“Proposta Curricular: um novo formato- Educacdo Fisica”, sendo um texto publicado em
2010 que subsidia o professor para as proposi¢des contidas na proposta curricular de 2006.

O documento informa que essa versdao é uma ressignificacdo da antiga Proposta
Curricular de 2006, documento resultante do trabalho que reuniu professores da rede estadual
e contou com a coordenacgdo de equipes de especialistas nas diversas areas de conhecimento
da UFRJ. Néo ha clara indicacdo de como o documento de 2010 foi construido e nem quem
séo seus autores.

A intengdo exposta é estabelecer uma base comum no curriculo da rede estadual
visando nortear as atividades educacionais em todas as escolas. Segundo apontamentos do
préprio texto, a publicacdo de 2010 é uma ressignificacdo da versdo de 2006 com adequacdes
para se compatibilizar com as referéncias oficiais, como PCN, Matrizes de Referéncia do
ENEM, do SAERJ, da Prova Brasil e SAEB.

O texto indica ainda as proposi¢Oes curriculares dos Estados de Pernambuco, S&o
Paulo e Minas Gerais, como também as Orientacbes Curriculares e Proposicdes de
Expectativas de Aprendizagem para o ciclo 1l- Educacdo Fisica do municipio de Sdo Paulo
(2007) e os PCN (BRASIL, 1998 e 1999), como base de pesquisa para a elaboragdo desse
documento. E de se estranhar a auséncia de menc&o a uma possivel incompatibilidade tedrica
entre as propostas.

A Educacdo Fisica na proposta do Rio de Janeiro esta incluida na area de
“Linguagens e Codigos”, ¢ vista como componente curricular da Educagdo Basica e tem
“procurado desenvolver uma préatica corporal que possibilite ao individuo ser educado para a
vida, no sentido de lhe favorecer a descoberta de multiplas possibilidades de se expressar
corporalmente, de forma critica, no mundo” (R10O DE JANEIRO, 2010, p. 06).

E expresso o entendimento que o corpo carrega em si marcas da cultura, e a0 mesmo
tempo, indicagOes para a agdo do professor que deve ser pautada nas “manifestacdes corporais
gue possam ter objetivos como saude, qualidade de vida, beleza, lazer, prazer e até mesmo
rendimento esportivo” (RIO DE JANEIRO, 2010, p.06), o que pode sugerir certa confusao de
objetivos e fundamentacao tedrica.

S&o apresentadas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas especificamente

em cada bimestre do ano letivo e para cada ano da escolarizagdo, no que tange “Atividades de
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Fundamentacdo do Esporte”, “Atividade de Percepcdo Corporal”, “Esportes Individuais” e
“Esportes com Bola”.

N&o ha orientacBes didaticas de como desenvolver a proposta e ndo hd mengéo sobre
0s aspectos relacionados a avaliag&o.

Notamos a partir do exposto que o documento oficial em questdo ndo utiliza a
expressao cultura corporal e apresenta um posicionamento confuso quanto a compreensédo das
finalidades da Educacdo Fisica se relacionadas e analisadas a luz das teorias presentes no
contexto educacional e que apontamos nos capitulos anteriores dessa pesquisa.

N&o ha registro de referencial bibliografico no documento.

Rio Grande do Sul

O documento que contém a proposta curricular de Educacdo Fisica do Estado
do Rio Grande do Sul, publicado em 2009, é denominado “Referencial Curricular - Li¢cdes do
Rio Grande”, e esta incluido no volume 2, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
abrangendo as disciplinas Arte e Educacéo Fisica.

A construcédo desse referencial se deu a partir do estudo de propostas da Argentina e
Portugal, e 0 que outros Estados do Brasil ja haviam construido, especialmente, Sdo Paulo e
Minas Gerais. Foi formada uma comissdo com 22 especialistas, constituida por professores de
varias instituicdes de educacdo superior do Estado e professores da rede estadual de ensino,
aposentados ou em atividade, titulados nas varias areas do conhecimento.

O texto informa que a elaboracdo desse Referencial pautou-se em quatro principios
que direcionaram as escolhas feitas no processo: entendimento de que a Educacao Fisica é um
componente curricular responsavel pela tematizacdo da cultura corporal de movimento; foco
no estudo da cultura corporal de movimento; de que a Educacdo Fisica deve possibilitar a
releitura e a apropriacdo critica dos conhecimentos da cultura corporal de movimento, e, que o
documento é uma ferramenta pedagogica para orientar os planos de estudos da Educacdo
Fisica nas escolas.

De um modo especifico, cabe a Educac¢do Fisica tratar das representacdes e préaticas
sociais que constituem a cultura corporal de movimento, estruturada em diversos
contextos histéricos e de algum modo vinculada ao campo do lazer e da salde. E o
caso, por exemplo, das praticas esportivas, das ginasticas, das lutas, das atividades
lidicas, das praticas corporais expressivas, entre outros, que se firmaram ao longo

dos anos como objetos de estudo proprios desta disciplina (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 113-114).
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Quanto aos conteudos a proposta indica os conteddos minimos para serem
desenvolvidos em cada um dos anos letivos dos quatro anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio (ndo h& divisdo por bimestre, trimestre ou qualquer outro periodo).

Apresenta um esquema em que os conteldos Esporte, Ginastica, Jogo Motor, Lutas,
Praticas Corporais Expressivas, Praticas Corporais junto a Natureza e Atividades Aquaticas
englobam o bloco “Praticas Corporais Sistematizadas”, ja Praticas Corporais e Sociedade e
Préticas Corporais e Salde estdo no bloco “Representagdes Sociais sobre a Cultura corporal
de Movimento”. Na sequéncia do texto sdo acrescentados ainda mais cinco esquemas como
esse, detalhando cada item.

Ainda sobre os conteudos, o Referencial indica “Mapas de Competéncias e
Conteudos” para cada contedo citado acima, dividindo-os em “Saberes Conceituais” (com
subdivisdao em conhecimentos técnicos e conhecimentos criticos) e “Saberes Corporais” (com
subdivisdo em saber praticar e saber conhecer).

O documento destina um item ao aspecto da avaliacao, indicando que essa deve ser
formativa, assegurando a participagdo do educando em sua propria aprendizagem e
sinalizando ao professor possiveis redirecionamentos de suas agdes e prioridades de ensino.

O Referencial da sustentacdo para o professor planejar sua acdo didatica a
possibilidade de cada escola organizar seu curriculo.

Além dos quadros e esquemas citados, existem ainda imagens de trabalhos de alunos
ja realizados que demonstram o fragmento da préatica pedagdgica que o Referencial propde.

Pudemos notar a partir dos principios que nortearam a construcao do documento que
0 conceito de cultura corporal esteve presente como orientador do documento para as

indicacdes das préaticas pedagdgicas.

Rondonia

No Estado de Rondb6nia, o documento que orienta as propostas curriculares das
escolas é o “Referencial Curricular de Rondonia”. Publicado em 2013, contém um volume
especifico para o Ensino Fundamental e outro para o Ensino Médio, agrupando as diferentes
disciplinas em areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso (este somente destinado ao Ensino Fundamental).

Indica que a equipe que elaborou o Referencial foi composta por coordenadores
pedagdgicos e professores da Rede Estadual de Ensino de Rondbénia, coordenadores

pedagogicos das Coordenadorias Regionais de Educacdo e Técnicos da SEDUC (Secretaria
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Educacdo), sem maiores detalhamentos sobre nomes dos autores ou sobre 0 processo de
construcao.

Nos documentos h& uma explanacdo sobre Escola e Curriculo, Orientacdo
Metodoldgica, Temas Transversais e Conteudos Obrigatérios, Educacdo em Tempo Integral,
pressupostos da Avaliagdo como parte integrante do curriculo e apontamentos sobre as
especificidades do Ensino Fundamental e do Ensino Medio.

Nas areas de conhecimento sdo apresentadas a caracterizacdo de cada disciplina,
sendo o objetivo da Educacdo Fisica compreendido como:

A Educacdo Fisica Escolar deverd desenvolver competéncias e habilidades que
permitam ao aluno analisar, compreender e transformar o0 mundo para atuar como
individuo e cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica,
reconhecendo a importancia da promogdo da qualidade de vida (RONDONIA,
2013a, p. 133).

Explorar e analisar o mundo motor por meio das manifestaces da cultura corporal,
visando o entendimento e autonomia frente aos conhecimentos relativos a pratica da
atividade fisica permanente (RONDONIA, 2013b, p.103).

O documento para o Ensino Fundamental ainda indica quatro eixos teméaticos com a
finalidade de facilitar a interdisciplinaridade. S&o eles: Linguagem Corporal, Linguagem da
Cultura Esportiva, Danca e Expressdes Ritmicas e Cultura Corporal e Saude. Ja os temas do
Ensino Médio sdo Linguagens Corporais Especificas, Linguagens Corporais na Sociedade, e
Linguagens Corporais para Saude Coletiva. Sdo apresentados quadros por cada ano/série da
escolarizacdo, e estes, divididos em colunas por: Eixos Tematicos, Conteldos e
Competéncias/ Habilidades.

H& um capitulo especifico denominado “Avaliagdo: parte integrante do Curriculo”,
determinando que a avaliacdo ndo pode estar presente somente nas etapas finais do processo
ensino e aprendizagem, mas sim ser constitutiva de todo esse processo. Ha uma
caracterizacdo da avaliacdo qualitativa, indicando que esta deve ter um carater diagndstico,
cumulativo, somativo e formativo*. Como instrumento de avaliacéo, sugere a observacéo com
registros, provas, questionarios, pesquisas, recursos midiaticos como filmes e fotos.

O conceito de cultura corporal aparece sem énfase nos textos, ficando em segundo
plano para auxiliar no objetivo maior da Educacdo Fisica de Rondonia que estd associado a

uma concepcdo ligada a Saude.

** Ronddnia (2013 a, p. 272) e Ronddnia (2013b, p. 204)
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Ao término do documento, é apresentada a Bibliografia, primeiramente com autores
que se relacionam com a educacdo num plano mais geral e seguidamente com intelectuais e

obras especificas de cada area do conhecimento.

Santa Catarina

O texto denominado “Proposta Curricular de Santa Catarina: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio” ¢é destinado as escolas estaduais de Santa Catarina para todas
as areas do conhecimento pertencentes a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

Foi publicado em 1998*, resultante do trabalho do Grupo Multidisciplinar, para o
qual foram selecionados “educadores de comprovada formacao e destacada agao pedagogica”
(SANTA CATARINA, 1998, p. 04), da contribuicdo de professores de todas as regides do
Estado e do auxilio de consultores buscados em Universidades de diversas partes do pais,
durante mais de dois anos. Esse texto € ainda resultado de uma versdo preliminar enviada as
escolas catarinenses para leitura, criticas e sugestdes dos educadores e incorporacGes dos
apontamentos realizados.

O capitulo destinado a Educacdo Fisica registra a concepcao sobre esse componente
curricular, enquadrando-o num posicionamento tedrico denominado critico-superador.

Destacamos que a abordagem escolhida como referencial no documento deve:

“considerar os aspectos sociais, politicos, culturais, 0 saber representativo do
cotidiano do aluno, trazidos de fora da escola, em busca de sua superacdo, 0 que 0
levard & apropriacdo do conhecimento da &rea relacionando-o aos demais
conhecimentos” (SANTA CATARINA, 1998, p. 213).

Sobre os conteudos, o documento ressalta que ndo é o ponto principal listar
conteddos por disciplina, mas sim, a partir da reflexdo contida nela possibilitar ao professor

melhorar a qualidade da relacdo pedagdgica estabelecida com seus alunos:

Aos professores, portanto, interessa o todo desta proposta, uma vez que, recorrendo
apenas aos contetdos explicitados, sem o recurso aos textos que tratam da
abordagem tedrica acerca desses contetdos, o professor nada encontrard de novo

* Em 2005, foi publicado o caderno denominado Estudos Tematicos que disponibiliza textos elaborados por
Grupos de Trabalho com o objetivo de ampliar a reflexdo sobre seis tematicas consideradas relevantes e
subsidiar politicas publicas para a educacao catarinense. As propostas curriculares para cada disciplina de 1998 é
gue estdo ainda em vigor.
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que lhe auxilie a melhorar a qualidade do seu trabalho (SANTA CATARINA, 1998,
p. 08).

Apesar de ndo apresentar contetdos especificando-os em periodos (bimestres,
trimestres), sdo recomendados no item “Temas”, o Jogo e o Esporte para serem desenvolvidos
nas aulas. Estranhamente, em trecho anterior, incluido na Introducdo do documento de
Educacao Fisica, ha a indicacdo que os temas Danca e Ginastica sdo tdo importantes quanto
Esporte e Jogo, entretanto ndo estdo contemplados no documento devido a restrita bibliografia
que os subsidiam.

Embora ndo se encontrem registros da expressao cultura corporal, ha véarios indicios
que os pressupostos contidos no documento se coadunam com a perspectiva cultural que o
conceito carrega, pois entendem o movimento como portador de sentido e significado que

representa um fato da cultura e ao mesmo tempo um fator de cultura:

O grupo da Educacéo Fisica, frente a realidade escolar, selecionou corporeidade e
movimento humano pelo seu carter amplo e indissociavel aos temas da Educacédo
Fisica, e por estes necessitarem de uma melhor discussdo entre os professores da
area, nas diversas Unidades de Ensino. Ressalte-se que a Educacdo Fisica, ao
trabalhar com 0 movimento humano dentro das diversas formas em que se apresenta,
deve pautar-se pela possibilidade de um movimento que ultrapasse as condig6es
reinantes de consciéncia biologizante e eminentemente de performance, quer no
ambito individual quer no coletivo, e se projete para uma consciéncia mais
participativa e cooperativa, portanto cidadd (SANTA CATARINA, 1998, p.212).

O documento nédo apresenta imagens, quadros ou esquemas no corpo de seu texto e,
no final ha o registro da bibliografia utilizada que fundamentou a Proposta. Sobre a avaliacéo,
h& uma frase indicando que nesse documento ndo estd contemplada, pois foi produzido um
texto especifico sobre avaliacdo abrangendo todas as areas do conhecimento de que trata a
proposta.

Sé&o Paulo

Em 2011, foi publicada pela Secretaria de Estado da Educacdo a segunda edicdo da
proposta curricular de Educacdo Fisica do Estado de Sdo Paulo, denominada “Curriculo do
Estado de Sdo Paulo - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, relacionada ao Ensino
Fundamental - ciclo Il e médio. A intencdo dessa nova edicdo é a expectativa de que as
orientagcdes didatico-pedagogicas contribuam para que se efetivem as situacOes de

aprendizagem em cada disciplina.
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Para tal, foram chamados especialistas de cada area do conhecimento para a
participacdo critica e propositiva dos profissionais do ensino, formando os Cadernos do
Curriculo que constituem orientacdes bésicas para o professor (SAO PAULO, 2011). Como
autores da proposta de Educacéo Fisica sdo citados os nomes de oito pessoas - 0s especialistas
- sem especificacdo de cargo ou funcdo que ocupam na rede estadual de educacdo ou fora
dela. Ndo ha mencgédo mais detalhada de como se deu o processo de elaboracdo do documento.

Apresenta no primeiro item “O Curriculo do Estado de Sdo Paulo”, indicando os
principios orientadores do curriculo para uma escola capaz de promover as competéncias
indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do mundo
contemporaneo. Aponta ainda como objetivos centrais da proposta, a escola que aprende, 0
curriculo como espaco de cultura, as competéncias como referéncia, a prioridade da
competéncia da leitura e da escrita, a articulagdo das competéncias para aprender e a
articulagcdo com o mundo do trabalho.

Ja no item “A concepcdo do ensino na area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias”, retoma a defini¢do de linguagem posta nos PCN (BRASIL, 2006), como
capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de
representacdo, que sdo compartilhados e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. Assim, em tdpicos posteriores apresentam as orientacdes
para os curriculos especificos das disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna - Inglés e Espanhol - Arte e Educacao Fisica.

Para o curriculo de Educacdo Fisica, ha a afirmacédo de que essa disciplina trata da
cultura relacionada aos aspectos corporais, que se expressa de diversas formas, dentre as quais
0S jogos, a ginastica, as dancas e atividades ritmicas, as lutas e 0s esportes, registrando que a
concepcdo adotada para essa disciplina esta pautada numa perspectiva cultural:

(...) por levar em conta as diferencas manifestas pelos alunos em variados contextos
e por pregar a pluralidade de aces, sugerindo a relativizagdo da nocdo de
desenvolvimento dos mesmos contetidos da mesma forma. Assim, entendemos que a
Educacdo Fisica escolar deva tratar pedagogicamente de conteldos culturais
relacionados a0 movimentar-se humano, porque o ser humano, ao longo de sua
evolugdo de milhGes de anos, foi construindo certos conhecimentos ligados ao uso
do corpo e ao seu movimentar-se (SAO PAULO, 2011, p. 224).

Dessa forma, a Educacdo Fisica aponta para um enfoque -cultural sendo
compreendida como cultura de movimento. Ha mengao no texto que “cultura de movimento”

¢ um termo mais abrangente que ‘“cultura corporal” e ‘“cultura esportiva”, entretanto os
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apontamentos dados se coadunam com o0s pressupostos indicados para o termo cultura
corporal, pois enfatiza que para o ensino de Educacdo Fisica deve-se partir do repertério de
conhecimentos que os alunos ja possuem sobre diferentes manifestacfes corporais e de
movimento (vistas como jogo, esporte, ginastica, luta e atividades ritmicas), buscando amplia-
los, aprofunda-los e qualifica-los criticamente.

Nesse documento, sdo considerados grandes eixos de conteldos, expressos no jogo,
no esporte, na ginastica, na luta e na atividade ritmica, pois refletem a construgdes corporais
humanas organizadas e sistematizadas pedagogicamente como saberes escolares.

Aparecem subitens indicando “Sobre a organizacdo dos conteudos basicos para o
Ensino Fundamental (ciclo II)” e “Sobre a organizag¢do dos conteudos basicos para o Ensino
Médio”. E apontado o que se espera dos alunos para o Ensino Fundamental e Médio,
exemplificando sucintamente como as aprendizagens tornam-se mais complexas com o
avanco das séries no processo de escolarizacdo. Especificam os eixos de conteddos nas fases
acrescentando para o Ensino Médio, temas atuais considerados relevantes como: “Corpo,
Saude e Beleza”, “Contemporaneidade”, “Midias” e “Lazer e Trabalho”.

Ressaltam em um item especifico, mas de modo generalizado “Sobre a metodologia
de ensino-aprendizagem dos conteudos basicos”, o desafio de promover o conhecimento da
disciplina associado as competéncias e habilidades do aluno. Destacam-se em outro item
“Sobre os subsidios para a implantagdo do Curriculo proposto” que além da quadra, outros
espacos da escola podem ser utilizados, como a sala de aula, biblioteca, sala de informatica ou
sala de video, como também, atividades extra- aula (pesquisa, producdo de textos, etc.).

Para a indicacdo da grade curricular, sdo apresentados quadros em que os conteddos
e as habilidades sdo distribuidos por bimestres e por série/ano. Observamos que além dos
eixos relacionados as préaticas corporais, no item contetdos, aparecem frequentemente para as
indicacBes do Ensino Fundamental o tema “Organismo humano, movimento e satde”. Ja para
o0s apontamentos do Ensino Médio, ha a inclusdo dos temas ditos anteriormente como atuais e
relevantes “Corpo, Satde e Beleza”, “Contemporaneidade”, “Midias” e “Lazer ¢ Trabalho”.

Nesse documento ndo hd mencéo sobre as concepcdes de avaliacdo que permeiam o
curriculo. Ainda no final do texto de Educacdo Fisica, é registrada a bibliografia utilizada na

proposta.

Sergipe
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A Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe, em 2011, publicou o “Referencial
Curricular - Rede Estadual de Ensino de Sergipe”. A participagdo para a elaboragdo da
proposta contou com professores em regéncia de classe, convidados mediante critérios de
compromisso ético, competéncia e experiéncia profissional nas escolas estaduais e técnicos de
diversos setores da Secretaria de Educacao.

O documento refere-se aos segmentos do Ensino Fundamental e Médio e é destinado
a todas as areas do conhecimento. Tem como objetivo ser um ponto inicial para que cada
unidade escolar construa sua proposta final.

Nas primeiras paginas, o documento inicia com uma reflexdo mais geral sobre
educacdo, sobre a fungéo da escola, sobre acdes que o Estado de Sergipe vem realizando para
qualificar a educacdo. Sdo apresentados o0s capitulos: Introducdo, Reflexdes sobre
Metodologia de Ensino, Reflexbes sobre Avaliacéo, Interdisciplinaridade e Transversalidade
na Educacao, e, Apresentando o Ensino Fundamental de Nove Anos.

A partir desses apontamentos o conteddo do documento passa a ser em sua grande
maioria quadros que constam as Competéncias e Habilidades, os Contetdos e os Conceitos
Bésicos a serem desenvolvidos em cada disciplina e em cada ano da escolarizacdo. Para o
Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino Médio, antes de iniciar cada quadro de uma dada
disciplina, h4 um texto bem sucinto®’ com uma reflexdo do componente curricular.

Para a disciplina Educacéo Fisica, o texto que antecede o quadro, explica que a LDB
9.394/96 foi promulgada na tentativa de transformar o ensino brasileiro. Também aponta a
publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais em 1997, com a possibilidade de realizar
um programa curricular integrado a proposta pedagégica da escola®.

Registra que o referencial é apenas sugestio e o professor é quem ira
metodologicamente planejar e aplicar a atividades segundo a realidade da escola, portanto néo
aparecem orientacdes didaticas. O objetivo € proporcionar aos alunos o acesso a cultura
corporal de movimento, referendando-se naquelas que compdem os PCN: atividades ritmicas
e expressivas, jogos, ginasticas, lutas, esportes e conhecimentos sobre o corpo.

Especificamente para a Educacdo Fisica ndo ha orientacbes para a avaliacdo,

somente no inicio do documento € registrada de um modo generalizado indicando que esta

* Os textos sao breves no registro, destacamos o relacionado & Educacao Fisica, que possui quatro paragrafos.

*8 N&o poderiamos deixar de registrar que foi a LDB 9.394/96, em seu Artigo 26, § 3° que indicou que a
Educacdo Fisica deve ser integrada a proposta pedagégica da escola, é componente curricular obrigatorio da
educagdo basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno.
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deve ser balizadora, diagndstica e continua. Explicitam ainda que em conformidade com as
indicacdes do MEC, a avaliacdo deve ser somativa e formativa.

Além dos quadros que j& indicamos existem algumas fotos de criangas e jovens na
escola. Existe uma lista consideravel de autores e obras na bibliografia de Educacéo Fisica.

Tocantins
Em 2009, o Estado do Tocantins publica a segunda edicdo®® de sua proposta
curricular denominada “Referencial Curricular do Ensino Fundamental das escolas publicas

5 O documento tem se

do Estado do Tocantins: Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano
consolidado ‘“como instrumento orientador de politicas educacionais, redimensionando
projetos pedagdgicos e planos de aula” (TOCANTINS, 2009, p. 11), e tem como objetivo
orientar o sistema de ensino e ser um referencial na elaboragdo e na execucdo do Projeto
Politico-pedagogico da escola com autonomia.

O Referencial Curricular é fruto de uma construcdo coletiva que mobilizou
professores universitarios, técnicos da Secretaria de Educagdo de Tocantins e educadores da
rede estadual de ensino. Apontam que este documento baseia-se na LDB, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e principalmente nos PCN.

Ha uma reflexdo no texto sobre o processo ensino e aprendizagem, na qual faz
indicacbes que o documento se fundamenta na teoria sdcio-interacionaista ou socio-
cognitivista, defendida por Vygotsky. Nessa reflexdo ainda aponta que os contetidos devem
ser desenvolvidos nas dimensdes conceituais, atitudinais e procedimentais, devendo ser
abordados de forma significativa e contextualizada, observando os critérios de relevancia
social e de contribuicdo para o desenvolvimento intelectual e social do aluno. Indica ainda a
importancia de se desenvolver tanto as competéncias e habilidades como o0s eixos
transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Sa(de, Orientacio Sexual e
Trabalho e Consumo (detalhando cada um deles).

O referencial inclui um amplo capitulo sobre avaliacdo, apontando que os critérios de
avaliacdo indicam as expectativas que se quer alcancar com a aprendizagem dos alunos,

considerando as competéncias e habilidades propostas para cada area de conhecimento.

* A primeira edicéo foi em 2008. A edicdo de 2009, consta de reformulagdes que visam facilitar o manuseio e
proporcionar novos subsidios aos professores. Foram incluidas sugestdes de conteidos e tematicas necessarias a
construgdo das habilidades esperadas dos educandos nas suas diferentes fases do desenvolvimento.

50 No site da Secretaria de Educacéo do Estado do Tocantins
(www.seduc.to.gov.br/professor/index.php/diretrizes#) hd um link para acessar o referencial curricular
relacionado ao Ensino Médio, mas o procedimento indicado ndo possibilita a abertura do documento. Acessado
em 15/07/2013, as 21h05.
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Detalham a avaliacdo dos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais, ressaltando
aspectos que orientam o professor no processo ensino e aprendizagem. Entretanto, ndo ha
nada explicito sobre a avaliagdo e a Educacéo Fisica.

Quanto ao capitulo relacionado a Educacdo Fisica, existe um breve historico

indicando que:

Assim, o presente Referencial busca democratizar, humanizar, contextualizar e
diversificar o ensino da Educagdo Fisica Escolar, saindo da visao biolégica para uma
concepgdo mais abrangente que contemple todas as dimensdes humanas envolvidas
nas manifestacBes da cultura corporal do movimento (TOCANTINS, 2009, p. 95).

Aponta os objetivos para essa disciplina, citando os mesmos que estdo incluidos nos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Quanto aos contetdos, também se pauta no documento do
MEC, relacionando os mesmos blocos de contetidos como eixos norteadores: Conhecimento
sobre o Corpo, Atividades Ritmicas e Expressivas, Ginastica, Jogos, Lutas e Esportes.

Na sequéncia, apresenta “Quadros” indicando as “Competéncias, as Habilidades e os
Contetidos Minimos” associadas aos eixos norteadores para serem desenvolvidos em cada ano
do Ensino Fundamental, organizados ainda por bimestres.

Existe um capitulo especifico com as orientacdes didaticas pautadas nos PCN.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, é fundamental que o professor, em
seu planejamento, organize as partes de sua aula inserindo as atividades de
aquecimento, recreativas e de volta a calma, bem como & avalia¢do do trabalho
desenvolvido com os alunos [...]

[...] Os contetdos da cultura corporal a serem desenvolvidos nas aulas de Educacao
Fisica implicam uma metodologia que possibilite a apreensdo da realidade social. A
sele¢do e organizagdo dos contetidos exigem coeréncia com o objetivo de promover
a leitura da realidade. A metodologia utilizada ndo pode ser baseada no mecanicismo
e na repeticdo de movimentos padronizados (TOCANTINS, 2009, p. 141).

Como se observa, o conceito de cultura corporal esta inserido no texto, amparado
pelas mesmas atribuicGes contidas nos documentos do MEC, talvez portando as mesmas
contradi¢des que indicamos no capitulo 3 sobre o conceito de cultura corporal e os PCN.

Ao final do documento constam as referéncias bibliogréaficas iniciando com uma
bibliografia geral e, na sequéncia, com as referéncias especificas por disciplina, incluindo a

Educacéo Fisica.
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7. DISCUSSAO

Nossa intencdo neste capitulo foi perceber quais sdo os procedimentos que interditam
e limitam os discursos sobre a cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de
Educacdo Fisica. Apresentamos as analises dos excertos extraidos dos documentos
curriculares™, a partir dos conceitos desenvolvidos na revisdo de literatura e dos elementos
que a perspectiva foucaultiana da Ordem do Discurso possibilita.

Nossa andlise perpassa pela nogdo de dois conjuntos: o critico e o genealdgico, que,
inicialmente, foram relacionados as principais indicaces contidas nas propostas curriculares
para o termo cultura corporal. Recuperamos, entdo, sempre que possivel, do conjunto critico,
0s principios do autor, do comentario e da disciplina na producdo dos discursos, como
também os processos de rarefacdo, reagrupamento e unificacdo dos discursos que Foucault
(2011) indica. Do conjunto genealdgico, trabalhamos com os trés outros principios de
exclusdo: interdicdo, razdo x loucura e vontade de verdade, tentando compreender como 0
discurso sobre cultura corporal se realiza, se repete e se reconduz nas propostas curriculares
estaduais de Educacdo Fisica, estabelecendo, ou ndo, uma “vontade de verdade” acerca desse

termo.

7.1. Sobre o termo cultura corporal

Os fragmentos que apresentamos a seguir demonstram a relevancia com que o
discurso sobre o termo cultura corporal aparece e como ele é compreendido nas propostas
curriculares estaduais de Educacdo Fisica. A partir dessas indicacdes, percebe-se que 0 termo
cultura corporal € apontado, de modo generalizado, como jogos, lutas, ginasticas, esportes e
danca, sendo esta Ultima registrada também como atividades ritmicas e expressivas. Com

menor énfase ainda sdo citadas as brincadeiras e atividades ludicas, mimicas e artes circenses.

O acesso a cultura corporal de movimento representa uma oportunidade de didlogo
com o ambiente cultural, com tradi¢Bes, sentidos e significados que as diferentes
praticas transformam e ressignificam a cada tempo e contexto. (ACRE, 2010a, p.
22).

Aprender dessa cultura significa dialogar com o outro a partir de jogos, brincadeiras,
lutas, dangas, ginasticas e esportes. (ACRE, 2010a, p. 22).

5! Disponiveis em sua totalidade no anexo do trabalho.
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Conhecer, valorizar e apreciar as diferentes manifestacbes de cultura corporal
presente no cotidiano (ALAGOAS, 2010, p.72).

(...) manifestacGes de cultura corporal presentes no cotidiano: jogos, dancas,
competicdes (ALAGOAS, 2010, p. 74).

Ou seja, todos 0s baianos e 0s que aqui residem terdo a oportunidade de, a partir da
escola, de elevar seu pensamento tedrico, sua atitude critica, perante a cultura
corporal e seus componentes- 0 esporte, a danca, 0 jogo, a ginastica, o treino
corporal, etc. (BAHIA, 2010)*.

Para elevar a capacidade tedrica dos estudantes a respeito da cultura corporal- do
esporte, da danca, das lutas, da ginastica, dos treinos corporais, etc. (BAHIA, 2010).

Em relacdo a Educacdo Fisica......deve ser compreendida como uma importante
manifestacdo da cultura corporal de movimento, que contribui para a formagéo
global da crianga por meio do brinquedo, jogo simbdlico, dos movimentos gerais
vivenciados por meio de atividades orientadas, da iniciacdo das dancas, das
ginasticas e de jogos pre-desportivos, entre outras atividades que favorecam o
desenvolvimento geral da crianga (DISTRITO FEDERAL, 2013b, p. 20).

As lutas, as dancas, 0s jogos, as ginasticas e 0s esportes fazem parte do imaginario
de nossas criangas desde antes de entrarem para a escola. Dessa forma, devem ser
introduzidos de forma essencialmente lddica para que lhes seja possivel a vivéncia
nas multiplas expressdes do movimento humano (DISTRITO FEDERAL, 2013b, p.
20).

Diante disso, entendemos a Educacdo Fisica enquanto componente curricular que
tem como objeto a reflexdo pedagdgica sobre o acervo da cultura corporal humana,
produzida ao longo da histéria, como forma de representacdo simbdlica presente na
linguagem corporal (ESPIRITO SANTO, 2009a, p. 112) e (ESPIRITO SANTO,
2009b, p. 100).

(...) compreendendo-a como pratica pedagdgica que tem como tema a cultura
corporal humana- jogos, danga, esportes, ginasticas, manifestacBes culturais
(folcléricas) e dramatizagdes (ESPIRITO SANTO, 2009a, p. 113) e (ESPIRITO
SANTO, 2009b, p. 101).

O conteudo aqui é entendido como conhecimento, saber que provém tanto da cultura
popular quanto da cultura elaborada. A cultura ¢ a fonte que da origem e sentido aos
saberes da Educacéo Fisica (GOIAS, 2007, p. 62).

Todos os elementos da cultura corporal, tais como o jogo, a danga, as lutas, a
ginastica, o esporte constituem-se como obras culturais que “atestam ao homem a
esséncia e 0 sentido de sua presenca no mundo: a presenga de um sujeito que
compreende, transforma e significa” (GOIAS, 2007, p. 66).

Assim, o referencial, no que concerne ao curriculo, toma como especificidade a
Cultura Corporal, numa perspectiva que tematiza elementos expressos na dang¢a, no
jogo, no esporte, na ginastica e nas lutas, ou seja, € norteada pela compreensdo de
que a Educacédo Fisica é uma éarea de conhecimento que trata pedagogicamente, na
escola, dos temas ou formas da cultura humana configurados nos elementos
supracitados (MARANHAO, 2009. p. 09).

52 N&o héa paginagdo no documento.
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Garantir a todos os alunos a aprendizagem dos saberes da cultura corporal expressos
nos jogos, lutas, ginasticas, dancas, esportes e outras praticas (mimicas, artes
circenses, etc.), de maneira critico- reflexiva, com vistas a uma compreensao/
transformagéo da realidade (MARANHAO, 2009, p. 17).

Nesse sentido, as aulas de Educagdo Fisica, no 3° ciclo, devem ser compreendidas
como espagos pedagogicos privilegiados para a construgdo e reconstrucdo de
conhecimentos relacionados a cultura corporal de movimento de forma critica e
consciente (MATO GROSSO, 2010, p. 40).

Portanto, as aulas de Educacdo Fisica devem ser espacgo de dialogo e de construcéao
de significado por meio das dancas, das lutas, dos jogos, dos esportes e ginasticas,
entre outros, compreendendo essas expressdes como linguagem (MATO GROSSO,
2010, p. 40).

(...) esse conjunto e manifestacdes, na Educacdo Fisica, é denominado Cultura
Corporal de Movimento com esportes, jogos, atividades ritmicas e expressivas,
ginasticas e lutas como blocos de contetdos (MATO GROSSO DO SUL, 2012a, p.
61).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também concebem a Educacdo Fisica
como componente curricular responsavel por introduzir os individuos no universo da
cultura corporal que contempla maltiplos conhecimentos produzidos e usufruidos
pela sociedade a respeito do corpo e do movimento (...) (MINAS GERAIS, 2005, p.
15).

Todavia, ndo se trata de qualquer prética ou movimento, e sim daqueles que se
apresentam na forma de esporte, ginastica, jogos, brincadeiras, danga, movimentos
expressivos, dentre outros (MINAS GERAIS, 2005, p. 16).

Observacdo: O documento de Minas Gerais se embasa nos PCN, mas ndo cita o conceito de

cultura corporal. Os pressupostos se coadunam com o conceito de cultura corporal...

Nesse sentido, partindo de seu objeto de estudo e de ensino, Cultura Corporal, a
Educacdo Fisica se insere neste projeto ao garantir 0 acesso ao conhecimento e a
reflexdo critica das indmeras manifestagdes ou praticas corporais historicamente
produzidas pela humanidade (PARANA, 2008, p. 49).

A aclo pedagdgica da Educacdo Fisica deve estimular a reflexdo sobre o acervo de
formas e representagdes do mundo que o ser humano tem produzido, exteriorizadas
pela expressao corporal em jogos e brincadeiras, dangas, lutas, ginasticas e esportes
(COLETIVO DE AUTORES, 1992). (PARANA, 2008, p. 53).

Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestacfes de cultura
corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso valioso para a integragéo
entre pessoas e entre diferentes grupos sociais e étnicos (PERNAMBUCO, 2008, p.
22).

Conhecimentos da Cultura Corporal (PERNAMBUCO, 2008).

O Conhecimento Ginéastica (PERNAMBUCO, 2008, p.22).

O Conhecimento Danca (PERNAMBUCO, 2008, p. 23).

O Conhecimento Luta. (PERNAMBUCO, 2008, p. 24).



123

O Conhecimento Jogo (PERNAMBUCO, 2008, p. 27).

O Conhecimento Esporte (PERNAMBUCO, 2008, p. 28).

Observacdo: No documento do Rio de Janeiro ndo consta o termo cultura corporal, entretanto

0S pressupostos se coadunam com os do conceito.

O Referencial Curricular estd pautado no entendimento de que a Educacéo Fisica é
um componente curricular responsavel pela tematizacdo da cultura corporal de
movimento, que tem por finalidade potencializar o aluno para intervir de forma
autdbnoma, critica e criativa nessa dimensdo social (RIO GRANDE DO SUL, 2009,
p. 117).

E o caso, por exemplo, das praticas esportivas, das ginésticas, das lutas, das
atividades ludicas, das praticas corporais expressivas, entre outros, que se firmaram
ao longo dos anos como objetos de estudo préprios desta disciplina (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 113- 114).

Explorar e analisar o campo da motricidade por meio das manifesta¢des da cultura
corporal, visando o entendimento e a autonomia frente aos conhecimentos relativos
a pratica de atividade fisica permanente e orientada corretamente (RONDONIA,
2013a, p. 133).

Proporcionar vivéncias e experiéncias, através da atividade fisica a partir, da
compreensdo das multiplas linguagens corporais, partindo da diversidade de
situacBes étnicas através da utilizagdo de jogos, dangas, lutas, esporte, mimica, etc
(RONDONIA, 2013a, p. 134).

O grupo da Educacéo Fisica, frente a realidade escolar, selecionou corporeidade e
movimento humano pelo seu cardter amplo e indissociavel aos temas da Educacéo
Fisica, e por estes necessitarem de uma melhor discussdo entre os professores da
area, nas diversas Unidades de Ensino. Ressalte-se que a Educacdo Fisica, ao
trabalhar com 0 movimento humano dentro das diversas formas em que se apresenta,
deve pautar-se pela possibilidade de um movimento que ultrapasse as condices
reinantes de consciéncia biologizante e eminentemente de performance, quer no
ambito individual quer no coletivo, e se projete para uma consciéncia mais
participativa e cooperativa, portanto cidadd (SANTA CATARINA, 1998, p. 212).

Observacdo: Na proposta de Santa Catarina, o termo cultura corporal ndo € mencionado,

entretanto os pressupostos do documento se coadunam com os do conceito.

E nesse sentido que, neste Curriculo, afirma-se que a Educacio Fisica trata da
cultura relacionada aos aspectos corporais, que se expressa de diversas formas,
dentre as quais 0s jogos, a ginasticas, as dancas e atividades ritmicas, as lutas e 0s
esportes (SAO PAULO, 2011, p. 224).

Assim, pode-se definir o Se-Movimentar como a expressdo individual ou grupal no
ambito de uma cultura de movimento (SAO PAULO, 2011, p. 225).

No documento curricular de S&o Paulo utiliza-se “cultura de movimento” por acreditar

que é mais amplo em relacdo aos termos cultura corporal e cultura esportiva. Entretanto, 0s
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pressupostos do documento ao utilizar “cultura de movimento” se coadunam com 0s do termo

cultura corporal.

Conhecer, valorizar e usufruir de algumas das diferentes manifestacbes da cultura
corporal presentes no cotidiano, atentando para as de matriz indigena e africana
(SERGIPE, 2011, p. 29).

(...) para atingir um objetivo comum que €é proporcionar aos alunos 0 acesso aos
conhecimentos da cultura corporal do movimento, categorizada pelos PCN (1997)
em: atividades ritmicas expressivas; jogos; ginastica; lutas; esportes e conhecimento
sobre o corpo (SERGIPE, 2011, p. 131).

Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifestaces da cultura
corporal regional, nacional e mundial, percebendo-a como recurso valioso para
integrar pessoas de diferentes grupos sociais e étnicos (TOCANTINS, 2009, p. 95).

Atividades ritmicas e expressivas; Ginastica; Jogos; Lutas e Esportes
(TOCANTINS, 2009, p. 97).

Os fragmentos em destaque revelam a vontade de verdade presente nos discursos
sobre a cultura corporal. Desse modo, qualquer outra interpretacdo distante do que é indicado
por essa verdade, afasta-se do que é oficialmente validado nos curriculos. Ou ainda, utilizando
outro conceito foucaultiano, a interpretacdo dada sobre cultura corporal nas propostas seria a
razdo, e tudo o que ndo se relacionar a ela, serd a loucura, e assim, ndo tera seu sentido
validado.

Para as propostas curriculares estaduais de Educacdo Fisica, por cultura corporal
entende-se jogos, lutas, ginasticas, esportes e danca. Compreensdo essa que se diferencia do
que historicamente foi indicado para a prética pedagogica tradicional da area. Se retomarmos
0 processo histérico do componente no Brasil, percebemos que as ginasticas, no inicio do
século XX, e os esportes, a partir de 1960, foram os temas predominantes nas aulas.

A partir do que a analise do conjunto genealdgico possibilita, notamos que o discurso
sobre cultura corporal apresenta uma determinada ordem, que sempre atribui significados
relacionados as praticas corporais: jogos, lutas, ginasticas, esportes e dancas, como elementos
que devem ser objeto de ensino e aprendizagem nas aulas de Educacdo Fisica. Assim, 0
discurso sobre cultura corporal contido nos documentos curriculares estaduais propGe e faz
veicular outros conhecimentos para além daqueles que caracterizaram a tradicdo do
componente.

Todavia, ndo podemos deixar de registrar sobre o discurso apontado anteriormente,

que ao deslocar e ampliar a compreensdo de Educacédo Fisica e insinuar que cultura corporal é
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compreendida simplesmente como jogos, lutas, ginasticas, esportes e dancas, ele também
sofre uma interdicdo no acontecimento do discurso. Se a ordem que esta posta no discurso
sobre cultura corporal associa-a diretamente as praticas corporais indicadas, ja ha uma
limitacdo e interdicdo do acontecimento desse discurso. Nessa perspectiva, outras possiveis
concepcdes da expressdao ndo estdo autorizadas a entrar na Ordem do Discurso, sendo,
portanto excluidas. Eis a determinacdo da Ordem do Discurso em funcionamento... Eis aqui
um exemplo daquilo que Foucault (2011, p. 08), sugeriu sobre a Ordem do Discurso: “a
producdo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por certo numero de procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatorio”.

Por essas analises, percebemos como o discurso veiculado sobre o entendimento do
que vem a ser cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de Educacdo Fisica,
controla, seleciona e exclui significados em relacdo ao termo, estabelecendo uma certa ordem

a ser cumprida atrelada a vontade de verdade determinada pelos documentos oficiais.

7.2. Sobre a fundamentacdo tedrica (teorias tradicionais, criticas e pds- criticas):

Os discursos sobre cultura corporal contidos nos documentos oficiais analisados
constituem-se em apontamentos para a construcao do curriculo em Educacdo Fisica, e, assim,
sugerem, propdem e, por que nao, disciplinam determinadas acdes para a pratica pedagdgica
do professor.

Sendo assim, quanto mais clara for a relacdo entre a fundamentacéo tedrica inscrita
no documento e a proposicdo para a acdo didatica, maiores sdo as possibilidades de que as
intencGes do curriculo sejam concretizadas, atingindo os objetivos propostos.

Em cada proposta curricular procuramos analisar as relagdes entre a expressao
cultura corporal, o referencial tedrico ao qual se associa e as orientacdes metodologicas para a
pratica pedagogica. Utilizamos o conjunto critico da perspectiva foucaultiana da Ordem do
Discurso - autor, disciplina e comentario- e o conjunto genealdgico - principios de interdicao,
razdo e loucura e vontade de verdade- para encontrar assim discrepancias sobre esse
(im)possivel dialogo.

Em alguns documentos (Acre, Alagoas, Distrito Federal, Goias, Minas Gerais, Rio
de Janeiro, Rondonia, Sdo Paulo, Sergipe e Tocantins) percebemos que a fundamentacao

tedrica que sustenta a funcdo social do componente € pautada nas teorias criticas da educagéo.
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Entretanto, as orientacdes didaticas e sugestdes ou indicacbes de conteldos sdo antagonicas,
ou seja, amparam-se em teorias tradicionais.

Trata-se de um procedimento interno do controle dos discursos. O discurso exerce
seu proprio controle, delimitando o acontecimento e o acaso. Apesar das indicacGes
curriculares sinalizarem concep¢des progressistas, 0 proprio discurso delimita essas praticas
renovadoras quando aponta orientacbes metodoldgicas que retomam nocdes tradicionais,
contradizendo 0 embasamento tedrico. O antagonismo é facilmente percebido nos fragmentos

abaixo:

Perceber as possibilidades de desenvolvimento das capacidades fisicas e habilidades
motoras nas lutas, ginasticas e dangas, considerando seus préprios limites e
possibilidades, de forma a poder estabelecer metas com maior autonomia,
valorizando o conhecimento para desenvolvimento pessoal (ACRE, 2010a, p. 32).

Aprofundamento a respeito da origem historica, regras e evolugdo em um esporte
escolhido pelo grupo para o semestre (ACRE, 2010a, p. 28).

Participar de jogos e atividades ludicas e pré-desportivas, desenvolvendo aspectos
gerais ou especificos de habilidade motora e corporal (ALAGOAS, 2010, p. 72).

Na perspectiva da formagdo humana, o curriculo precisa estar orientado por
principios que possibilitem uma analise da realidade social, compreendida como um
processo continuo e constante de mudanca historico-cultural e o reconhecimento
critico das peculiaridades do contexto em que se d& o processo educativo
(ALAGOAS, 2010, p. 20).

Elementos psicomotores ligados aos movimentos manipulativos, locomotores e
combinados compreendendo a nocéo de lateralidade, tempo e espago (DISTRITO
FEDERAL, 2013b, p. 43).

O curriculo orientado pela Teoria Critica considera em sua organizagdo conceitos
como ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
relagdes sociais de produgdo, conscientizacdo, emancipacdo e libertacdo, curriculo
oculto, resisténcia (DISTRITO FEDERAL, 20134, p. 10).

Identificar e experimentar atividades corporais que desenvolvam as habilidades
motoras, tais como: coordenacao, lateralidade, nogdo espago- temporal, equilibrio,
percepcdo e atencdo (GOIAS, 2007, p. 66).

Compreender e explicar a origem e o significado das mudancas histdricas do esporte
e suas caracteristicas atuais (GOIAS, 2007, p. 84).

I - Aprimoramento técnico das Modalidades. Il - Aprimoramento tatico das
modalidades esportivas (MINAS GERAIS, 2005, p. 58).

E, portanto, com base nesse pressuposto que concebemos as praticas corporais como
linguagem (MINAS GERAIS, 2005, p. 20).

Desenvolver capacidades motoras: forca, resisténcia, agilidade, velocidade e
flexibilidade. Desenvolver habilidades de manipulagdo: segurar, lancar, chutar,
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bater, rebater, equilibrar, apertar, afrouxar e tocar. Desenvolver habilidades de
deslocamento: andar, correr, saltar, desviar, rolar, girar, abaixar, levantar, contornar,
subir, descer e escorregar. Desenvolver habilidades desportivas: desarmar, driblar,
fintar, cabecear, passar, finalizar, conduzir, antecipar e controlar (RIO DE
JANEIRO, 2010, p. 07).

A Educacéo Fisica como componente curricular da Educacgao Basica tem procurado
desenvolver uma pratica corporal que possibilite ao individuo ser educado para a
vida, no sentido de favorecer-lhe a descoberta de maltiplas possibilidades de se
expressar corporalmente, de forma critica, no mundo. Considerando que o corpo
carrega em si as marcas culturais da sociedade em que estd inserido, é de
fundamental importancia que, ao desenvolver o processo pedagdgico em Educacdo
Fisica, entendamos o movimento corporal como foco principal (RIO DE JANEIRO,
2010, p. 06).

Ampliacdo das potencialidades motoras atraves das habilidades motoras
fundamentais locomotoras (RONDONIA, 20133, p. 135).

Para contextualizar uma Educacdo Fisica Ampla, que aborde os diferentes contextos
que este componente curricular atua, dividiremos os conteudos em 04 (quatro)
temaéticas especificas. A primeira é a Linguagem Corporal (...). A segunda temética
especifica é voltada a Linguagem da Cultura esportiva (...) A terceira temética —
Danca e Expressdes Ritmicas (...) A Ultima Temética trata da Cultura Corporal e
Saude (...) (RONDONIA, 20133, p. 133).

Modalidade coletiva: basquetebol ou voleibol: principios técnicos e taticos,
principais regras (SAO PAULO, 2011, p. 239).

Capacidades fisicas: aplicagdes em esportes coletivos (SAO PAULO, 2011, p. 237).

O que deveria ser aprendido/ apreendido por parte dos alunos da Educacdo Fisica
sdo as manifestagdes, os significados/ sentidos, os fundamentos e critérios da cultura
de movimento de nossos dias- ou seja, sua apropriacdo critica (SAO PAULO, 2011,
p. 225).

Compreender o desenvolvimento das capacidades fisicas a partir da percepcdo da
individualidade biol6gica; Diferenciar as situagdes de esfor¢o aerdbico, anaerdbico e
repouso (SERGIPE, 2011, p. 133).

Analisar a espetacularizacdo do esporte a partir da discussdo de como o esporte
ocupa espaco na sociedade atual (SERGIPE, 2011, p. 135).

Manifestar corporalmente 0s movimentos locomotores, ndo locomotores e 0s
movimentos de manipulacdo (TOCANTINS, 2009, p. 99).

Ser capaz de movimentar-se usando as habilidades motoras e as capacidades fisicas
(TOCANTINS, 2009, p. 100).

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, é fundamental que o professor, em
seu planejamento, organize as partes de sua aula inserindo as atividades de
aquecimento, recreativas e de volta a calma, bem como a avaliagdo do trabalho
desenvolvido com os alunos (TOCANTINS, 2009, p. 141).

Os contetdos da cultura corporal a serem desenvolvidos nas aulas de Educacéo
Fisica implicam uma metodologia que possibilite a apreenséo da realidade social. A
sele¢do e organizagdo dos contelidos exigem coeréncia com o objetivo de promover
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a leitura da realidade. Desta forma, o método deve propiciar a apreensdo dos
conhecimentos e sua consolidacdo (TOCANTINS, 2009, p. 141).

Os excertos anteriores nos possibilitam indicar o aspecto limitador do discurso sobre
cultura corporal nas propostas curriculares, utilizando o conceito de autor apontado por
Foucault (2011), na Ordem do Discurso. Aqui, autor é compreendido ndo como individuo
falante, mas como um agrupamento de discurso. Aventamos algumas hipoOteses para a
aparicao das incoeréncias apontadas nas propostas curriculares estaduais.

Ao realizarmos as primeiras leituras dos documentos oficiais, registramos, quando
indicado, quem foram os autores do processo de elaboragdo. A grande maioria dos Estados
contou com o trabalho de assessores, intelectuais ligados a Universidades ou as Diretorias de
Educacdo que elaboraram ou supervisionaram a escrita dos documentos. Em casos pontuais
grupos de professores da rede estadual participaram do processo. Ndo temos como detalhar a
medida do envolvimento dos educadores, mas o fato é que a andlise dos textos levantou
algumas suspeitas. Parece-nos que, em alguns casos, a elaboracdo da fundamentacgdo tedrica
ficou sob a responsabilidade dos especialistas - os assessores convidados a contribuir na
elaboracdo do documento - mas, no momento de redigir as orientacGes didaticas, relacionar os
contetidos e lancar sugestdes para a pratica pedagogica, os professores participantes foram
incumbidos da tarefa.

N&o queremos com essa suposi¢do atribuir juizo de valor sobre os conhecimentos de
cada grupo de autores, mas sim tentar compreender porque ha tanta contradi¢cdo entre o
discurso de uma proposi¢do educativa e suas indicacdes para a acdo didatica.

As contradi¢des presentes nos discursos das propostas curriculares analisadas podem
ser consequéncia da incompreensdo do discurso tedrico do préprio documento por parte dos
autores que elaboraram as orientacGes didaticas. Dai nossa hipdtese de termos dois grupos
distintos trabalhando no mesmo documento: o que estabeleceu a fundamentacdo tedrica e o
que selecionou os contelidos e as sugestdes e orientacdes para a pratica pedagdgica.

Foucault (2011) nos fornece, ainda, outro conceito relevante para a Ordem do
Discurso e que pode ajudar - a disciplina. Talvez, o dialogo entre fundamentacao tedrica e
orientacdes didaticas estabelecido nas propostas curriculares ndo tenha se efetivado porque
um grupo ndo esta autorizado a entrar na ordem desse discurso. Ou seja, para compreender a
fundamentacéo tedrica apontada nos documentos analisados é necessario certo transito pelas
teorias criticas da educacao. Assim, coube ao grupo de autores incumbido de traduzir a teoria

em orientacfes metodoldgicas pautadas no jogo restrito da disciplina em questdo. Na hipotese
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de faltar a esse grupo de autores o dominio das proposi¢Ges consideradas verdadeiras no
contexto da disciplina, o discurso produzido sofrera exclusdo, pois 0 mesmo ja estaria
limitado.

Observamos num mesmo documento discursos antagbnicos: se por um lado a
proposta avanca em sua fundamentacao tedrica, ampliando a compreensdo da Educacdo Fisica
pautada nas teorias criticas de educacdo, por outro, retrocede ao que existia através da
repeticdo do que fora vivenciado em tempos anteriores. Foucault (2011) denominaria de
comentério esse novo texto que recupera o antigo texto, determinando dessa forma a tal

Ordem do Discurso, limitando e controlando o acaso do proprio discurso.

A repeticdo indefinida dos comentarios é trabalhada do interior pelo sonho de uma
repeti¢do disfar¢ada: em seu horizonte ndo ha talvez nada além daquilo que ja havia
em seu ponto de partida, a simples recitagdo. O comentario conjura o acaso do
discurso fazendo-lhe sua parte: permite-lhe dizer algo além do texto mesmo, mas
com a condicdo de que o texto mesmo seja dito e de certo modo realizado (p. 25).

Esses novos textos — as propostas curriculares - que apresentam a cultura corporal no
ambito de uma Educacdo Fisica diferenciada, que compreendem o movimento humano néo
mais como algo mecanico e técnico, mas sim como forma de linguagem que expressa
diferentes significados e sentidos social e culturalmente construidos e atribuidos, sao
internamente controlados, pois acabam veiculando o que o “primeiro texto” apontava, ou seja,
as indicacdes de uma Educacdo Fisica pautada nas teorias tradicionais que responsabilizam o
componente como espago para aquisicdo e fixacdo da gestualidade que caracteriza as praticas
corporais hegemonicas.

Ja a anadlise possibilitada pelo conjunto geneal6gico da Ordem do Discurso-
interdi¢éo, razdo x loucura e vontade de verdade- pode nos indicar como o discurso sobre
cultura corporal se realizou nos documentos oficiais, tentando compreender como ele se
repetiu e deslocou a escolha da verdade sobre esse termo no que tange a fundamentacéo
tedrica e as orientacdes didaticas.

Nos fragmentos de texto apontados anteriormente, pudemos notar como a vontade de
verdade sobre cultura corporal se efetivou nos discursos das propostas curriculares dos
Estados, demonstrando concepg¢des progressistas atreladas as teorias criticas de educacao.
Contraditoriamente, nas orientagdes didaticas, observamos que o proprio discurso aponta
como deve se dar 0 acontecimento elegendo a verdade e a razéo sobre cultura corporal, sendo
atreladas as proposicdes didaticas tradicionais e tecnicistas. Recuperamos aqui, para

exemplificar, as indicagdes da Proposta Curricular de Sdo Paulo (2011):
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O que deveria ser aprendido/ apreendido por parte dos alunos da Educacdo Fisica
sdo as manifestacdes, os significados/ sentidos, os fundamentos e critérios da cultura
de movimento de nossos dias- ou seja, sua apropriacao critica. (p. 225)

Se uma caracteristica dos jogos coletivos nas séries iniciais é a aglutinagdo em torno
da bola e a movimentacdo em bloco por parte dos participantes com ocupacao
restrita dos espacos de jogo, caracterizando o jogo chamado de “anarquico”,
posteriormente, ao longo das séries seguintes, a movimentacdo dos jogadores, a
ocupacdo do espaco e a comunicacdo entre eles tornam-se mais elaboradas e
taticamente mais refinadas. (p. 227)

A partir dos apontamentos que a Ordem do Discurso nos oferece, fica evidenciado
que o discurso sobre cultura corporal sofre interdicéo, pois ele interfere na formacdo real do
discurso, ele limita o acaso do discurso...

As anélises realizadas também puderam identificar duas propostas curriculares
(Alagoas e Goias) que dialogam de certa forma com algumas interpretacdes e conceitos

pertencentes as teorias pos-criticas da educacao.

O curriculo é entendido como as experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, em meio a relagBes sociais, e que contribuem para a construcéo
das identidades de nossos/as estudantes (ALAGOAS 2010, p. 18).

Investigar e experimentar as dangas da cultura popular e reconhecer sua importancia
na construcdo da identidade cultural de cada regido. Refletir sobre as relagdes sociais
entre homens e mulheres na danca. Refletir sobre questdes relacionadas & danga na
sociedade brasileira, tais como: o preconceito com as dangas e os dangarinos,
desmistificar os papéis sexuais e a utilizacdo do corpo na danca (GOIAS, 2007, p.
86).

Ambos os documentos trabalham com o conceito de formacdo identitaria dos
estudantes. A proposta goiana vai mais longe ao explicitar a necessidade de desenvolver
aspectos relacionados ao preconceito de género nas dancgas. Sdo indicios do referencial pds-
critico, pois nessa fundamentacdo, ocorre um novo deslocamento na maneira de conceber o
curriculo, uma concepcdo que indica que tanto o sujeito como as praticas sociais sao
resultantes da linguagem, dos textos, dos discursos, das relacdes de poder, da histéria e dos
processos de subjetivacdo. Assim, “Com as teorias pos-criticas, 0 mapa do poder € ampliado
para incluir os processos de dominacdo centrados na raga, na etnia, no género e na
sexualidade” (SILVA, 2002, p. 149).

Mas, é necessario ressaltar que 0 mesmo discurso contraditorio presente em algumas

propostas que se fundamentam nas teorias criticas, também pode ser percebido nos
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documentos de Goias e Alagoas. Nestas, as orientacfes para a pratica educativa da Educacéo
Fisica tampouco dialogam com o referencial anunciado.

Em contrapartida, observamos que os curriculos dos Estados Bahia, Espirito Santo,
Maranhdo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Parand, Pernambuco, Rio Grande do Sul e
Santa Catarina ndo apresentaram discursos contraditérios. O discurso presente no
embasamento tedrico na perspectiva critica se coaduna com as proposi¢des didaticas, ndo
aparecendo discursos que orientem para uma pratica pedagogica tradicional.

A reflexdo que a Ordem do Discurso nos possibilita em relacdo a compreensao dos
discursos veiculados sobre cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de Educacéo
Fisica esta relacionada aos diferentes significados atribuidos ao termo nesses documentos.
Indicamos, a partir dessa andlise, que a mesma expressao cultura corporal pode tanto
significar a formacdo do sujeito que compreende 0 movimento e as praticas corporais
culturais como resultantes dos diferentes processos vivenciados e construidos imersos numa
determinada cultura, como também, pode indicar tdo somente que o universo de praticas
corporais é mais amplo, incluindo jogos, lutas, ginasticas, esportes e dancas, cujas técnicas
especificas devem ser aprendidas e reproduzidas. Aqui fica evidente uma compreensdo do
movimento humano destituido de significados culturalmente construidos.

Portanto, existe uma Ordem do Discurso nas propostas curriculares estaduais de

Educacdo Fisica que atribuem sentidos diferentes para o termo cultura corporal.
7.3. Sobre a bibliografia

Outro ponto que chamou nossa atencdo durante as analises € a bibliografia contida
nos documentos. Percebe-se que a referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais € muito
utilizada, bem como a obra do Coletivo de Autores®® (1992) intitulada “Metodologia do
Ensino de Educacdo Fisica”. Ambas aparecem nas propostas dos Estados do Espirito Santo,
Maranhédo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Pernambuco, Rio Grande do Sul
e Sao Paulo. Apenas as propostas de Alagoas e do Distrito Federal ndo buscaram apoio nas
publicacGes mencionadas.

Nos documentos dos Estados do Acre, Espirito Santo, Maranhdo, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Minas Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rondénia, S&o
Paulo e Tocantins dentre as duas referéncias citadas, aparece somente os PCN. Ou seja, das

53 Também grafada como Soares et all (1992).
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dezenove propostas curriculares investigadas, doze relacionaram os Pardmetros Curriculares
Nacionais na bibliografia. Interessante notar que a proposta sergipana nao referencia os PCN,
mas faz mencéo a eles no corpo do texto.

J& a obra “Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica” é registrada como fonte
bibliografica nas propostas da Bahia, Espirito Santo, Goids, Maranhao, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Minas Gerais, Parana, Pernambuco, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e S&o
Paulo. Também doze dentre os dezenove documentos analisados.

A anélise da bibliografia relacionada nas propostas curriculares estaduais revela que
os discursos veiculados na area de Educacdo Fisica pelos documentos oficiais tém como
referéncia maior os PCN, publicados no final da década de 1990, e a obra de Soares et all, de
1992. Devemos levar em consideracdo esses aspectos, pois 0s quase 20 anos que separam
essas edicBes da publicacdo da maior parte dos documentos, excecdo feita a proposta
catarinense, foram bastante proficuos em debates e producdes na area de Educacéo Fisica.

Em semelhanca ao que foi dito com relacdo a contradicdo dos discursos, o fendbmeno
pode ser analisado com base no conceito foucaultiano de comentario. Tomemos as propostas
curriculares como novos textos, novos discursos sobre cultura corporal, que em nossa analise,
tém como funcdo principal dizer o que ja estava articulado no texto primeiro, qual seja os
PCN ou a “Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica”. O que se nota, portanto, ¢ o NOVO
texto dizendo o velho texto.

Também é importante destacar que nos documentos curriculares pertencentes aos
Estados da Bahia, Espirito Santo, Maranhdo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Parana,
Pernambuco, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, ndo consta na bibliografia nenhuma
referéncia as obras relacionadas com as teorias tradicionais da educacao e, coerentemente, o
texto ndo porta tais indicacGes para a acdo didatica do professor.

Nos documentos elaborados pelas secretarias de educacdo do Acre, Sergipe e
Tocantins constata-se o livro de Gallahue e Ozmun (2005), cuja concepcao, segundo Neira
(2011) alinha-se as teorias tradicionais da educacdo. Faca-se justica ao fato de que as
indicacdes para a pratica pedagdgica sdo convergentes com a perspectiva da obra.

Nas propostas dos Estados de Alagoas, Goias, Minas Gerais, Ronddnia e Sdo Paulo
ndo identificamos referéncias bibliograficas nem tampouco embasamento tedrico que
pudessem encaixar-se na perspectiva tradicional da Educacdo Fisica, mas as orientacfes para

a pratica pedagogica alinham-se a tal concepcao.
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O documento que nos causou bastante estranhamento quanto as fontes consultadas
foi o do Estado do Rio de Janeiro, dada as contradi¢cdes observadas. Embora néo arrole uma
bibliografia, no corpo do texto séo citadas as fontes consultadas: os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998 e 1999), a Proposta Curricular do Estado de Minas Gerais (2005),
a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (2008) e as Orientacdes Curriculares do
Municipio de S8 Paulo (2007), ndo havendo qualquer mencdo sobre possivel
incompatibilidade tedrica com as propostas citadas. Parece-nos que para validar o préprio
documento, foi necessario citar outros j& reconhecidos, ou seja, € como Se nesses outros
documentos ja houvesse uma verdade sobre Educacéao Fisica validada.

Vale registrar também que para o Distrito Federal aparecem somente referéncias da
educacao em geral, sem especificidade sobre a area de Educacdo Fisica.

Apos os apontamentos que fizemos, utilizando em alguns momentos a andlise critica
e em outros a analise genealdgica da perspectiva foucaultiana da Ordem do Discurso,
indicamos alguns determinantes que controlam e limitam o funcionamento dos discursos
sobre cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de Educacdo Fisica.

Dessa maneira, percebemos que existe uma determinada ordem no discurso sobre
cultura corporal, que possibilita algumas condi¢bes para que sejam atribuidos diferentes
significados a esse termo. Essas condi¢Ges aparecem tanto na compreensdo do que vem a ser
cultura corporal nos documentos oficiais - ampliando o significado em relagdo ao que
historicamente foi construido e, ao mesmo tempo, controlando o acaso do discurso ao limitar
cultura corporal a jogos, lutas, ginasticas, esportes e dancas- quanto nos discursos que
anunciam uma nova perspectiva de Educacdo Fisica, mas que contraditoriamente retornam
aos velhos textos tradicionais da area.

A partir dessas constatagdes, sugerimos que a constru¢ao confusa desse discurso seja
intencionalmente controlada e selecionada a fim de que o préprio discurso adquira um tom de
renovacdo, associado as perspectivas mais progressistas em educacdo, pois a utilizacdo do
termo cultura corporal € quase unanime nas propostas analisadas, e, como vimos em nossa
revisdo de literatura, seu surgimento esteve associado as teorias criticas de educacdo,
ensejando modificacdes para a pratica pedagogica do componente.

Nessa perspectiva, a proposta curricular veicula o discurso sobre cultura corporal,
adquirindo um ar de renovacdo, mas contraditoriamente, esse discurso continua colocando
em funcionamento praticas tdo tradicionais quanto aquelas existentes antes da utilizagdo do

termo cultura corporal e anteriores ao debate sobre a funcéo social da Educacao Fisica e da
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sua fundamentacdo nas Ciéncias Humanas. Vale ressaltar que ao controlar o discurso por
meio dessa confusdo, cria-se a possibilidade de incluir todos os atores que ndo desejam mudar
sua prética pedagogica, pois estes se sentem amparados pelos mesmos documentos oficiais
que registram o termo cultura corporal e a intengdo de uma escola atender as novas demandas
da sociedade contemporanea.

Nesse sentido retomamos a epigrafe inicial do trabalho: “Mudaram as estagdes, nada
mudou, mas eu sei que alguma coisa aconteceu, ta tudo assim tao diferente...”.

No presente caso, o diferente pode indicar o mesmo...
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8. CONSIDERACOES PROVISORIAS

Qual a paisagem desta estacéo nesse novo tempo do tempo?

Chegamos provisoriamente a Ultima estacdo de nosso trabalho investigativo sobre a
concepcao de cultura corporal presente nos curriculos oficiais das secretarias estaduais de
educacdo do Brasil, e, ao chegar aqui, uma paisagem se vislumbra diferentemente daquela
imaginada no inicio da pesquisa, em meados de 2010. Hoje, a paisagem, nesses novos tempos
do tempo, tem mais cor e brilho e, porque ndo dizer, seus elementos compdem um mosaico
para apreciacdo e indagacéo sobre as questdes educacionais, mais particularmente atreladas ao
componente curricular Educacéo Fisica e as proposi¢des curriculares oficiais postas em acéo.

Denominamos nossas conclusées como provisorias, pois acreditamos que a reflexdo
realizada ndo se esgota aqui, somente faz uma pausa a estagdo que chegamos... Nessa pausa,
elegemos 0 momento de registrar o que recolhemos pelo caminho, pelas cidades invisiveis e
visiveis por onde passamos, pelas trilhas sinuosas ou ndo, concretas ou abstratas que nos
constituiram aquilo que somos hoje... Foi o ato de debrucar-nos sobre os caminhos e
paisagens da Educacdo Fisica escolar que também nos constituiu; enxergando nos dilemas da
area, parte dos dilemas profissionais que nortearam o nosso fazer enquanto docente.

Num primeiro momento dessa pesquisa, realizamos o levantamento das propostas
curriculares estaduais produzidas nas diferentes secretarias de educacao, observamos que cada
instancia administrativa adotou procedimentos especificos para disponibilizar os documentos.
Tal situacdo interdita o0 acesso aos discursos produzidos acerca da Educacdo Fisica escolar,
sobretudo, pelo fato de ndo ocorrer a unidade nos procedimentos de exposicdo dos
documentos.

Ao estabelecer como procedimento de analise dos documentos oficiais a perspectiva
foucaultiana da Ordem do Discurso, percebemos que aspectos relacionados a cultura corporal
estdo presentes em diferentes discursos, isto €, em quinze documentos analisados, a definicdo
sobre cultura corporal € evidenciada.

Portanto, cultura corporal € central nas propostas curriculares estaduais de Educacéao
Fisica, pois o termo aparece na maioria dos documentos expressando uma vontade de verdade
acerca do deve ser a Educacdo Fisica escolar. A compreensdo desse componente curricular,
segundo os documentos, passa necessariamente pelos significados atribuidos ao termo cultura

corporal. Assim, pelo discurso veiculado, ocorre neste contexto do século XXI, ou como
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diriamos neste novo tempo do tempo uma relacdo quase direta entre Educacéo Fisica e cultura
corporal.

Outro ponto a destacar sobre os discursos veiculados acerca do termo refere-se a
interpretacdo do que vem a ser cultura corporal. Nos documentos analisados, cultura corporal
estd sempre atrelada a jogos, dangas, ginasticas, esportes e lutas, determinando assim o
desenho que compbe a paisagem da Educacdo Fisica escolar. Através dos documentos
produzidos pelas Secretarias de Estado de Educagdo, o componente curricular Educacéo
Fisica expressa entdo a vontade de verdade acerca dos discursos sobre a cultura corporal.
Desse modo, qualquer outra interpretacdo distante daquela posta nos documentos e, é
indicado por essa verdade pautada na razdo, afasta-se do que é oficialmente validado nos
curriculos escolares.

E desta perspectiva racional que os discursos presentes nas propostas estabelecem
uma ordem que sempre atribui significados relacionados as praticas corporais: jogos, lutas,
ginasticas, esportes e dancas, como elementos que devem ser objeto de ensino e aprendizagem
nas aulas de Educacéo Fisica.

Nas analises das propostas curriculares também constatamos que algumas delas®
indicam os contedos para as aulas de Educacdo Fisica de modo generalizado, aspecto que
corrobora com a indicacdo de um curriculo mais aberto, sujeito a adequacdes necessarias
relacionadas aos contextos que estao inseridos. Essa tentativa demonstra que o curriculo pode,
apesar de sugerir uma fundamentacdo para 0 componente curricular, ser flexivel para atender
as demandas das instituicdes escolares e de seus alunos.

Ja em outras propostas®, cultura corporal esta diretamente ligada as atividades que o
documento oficial aponta, sem possibilidades de producédo de qualquer adequagéo ao contexto
em que ocorrem, determinando assim, uma concep¢do de curriculo estanque, fechado, que
ndo considera os atores envolvidos no processo ensino e aprendizagem. Concepgao essa que
se aproxima das formas mais tradicionais de educacao vivenciadas no processo histérico da
area. Poderiamos indicar que essas propostas curriculares, mesmo utilizando o termo cultura
corporal e fundamentando-se através de seus discursos nas teorias ndo tradicionais, o que as
indicacdes desses documentos sugerem, sdo praticas pedagogicas diretamente relacionadas ao
viés tradicional.

Vale ressaltar entdo que, 0 mesmo termo cultura corporal presente nos discursos das

propostas curriculares dos Estados do Brasil, podem tanto ensejar praticas pedagogicas mais

> A proposta do Estado de Pernambuco é um dos exemplos dessa situagéo.
% 0 documento de S&o Paulo e Rio de Janeiro séo exemplos que podemos citar.
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progressistas, que seriam aquelas relacionadas ao entendimento do movimento enquanto
linguagem, quanto praticas mais tradicionais, que atrelam a compreensdo de movimento
corporal destituido de significados social e culturalmente construidos.

A partir desses apontamentos, podemos dizer entdo que nas propostas curriculares
estaduais existem diferentes verdades sobre a Educacdo Fisica no Brasil, e que segundo os
documentos analisados, passam pela expressdo cultura corporal. Dependendo da razdo posta
no texto oficial especifico de um Estado, o discurso pode limitar a acdo didatica do professor,
interditando outras formas de realizar a préatica pedagogica.

Um ualtimo aspecto relacionado a essa fase de andlise esteve relacionado a
bibliografia contida nos documentos. Constatou-se que o discurso proveniente dos PCNs
(1997, 1998 e 1999) e da obra de Soares et all (1992), estdo presentes na maioria dos textos
oficiais, aspecto que nos chamou atencdo sobretudo pala data de publicacdo desses textos e a
exclusdo de diferentes outros textos divulgados mais recentemente.

Ainda em relacdo a bibliografia, em alguns casos as obras® registradas néo
convergiam com a fundamentacdo posta no texto, havendo assim um discurso contraditério
nessas duas vertentes. Mas também observamos no mesmo documento, publicacdes®’ com
fundamentacdo que se opdem em suas concepcBes, demonstrando o que o préprio documento
veiculou nos seus discursos: embasamento tedrico que ndo convergia com suas orientacdes
didaticas.

Esses fatores sugerem que os autores desses textos ndo dialogaram entre si, ou ainda,
ndo chegaram a um ponto comum sobre qual a fundamentacdo tedrica que embasava o
documento, qual a fun¢do social da Educacédo Fisica compreendida por essa proposta... Sendo
assim, outro apontamento possivel de realizarmos esta ligado a intencdo de que o documento
contemplem todos os discursos que circularam na sua elaboracdo, pois assim, também
incluiriam nesses discursos todas as possibilidades de praticas pedagdgicas, independente a
qual aspecto tedrico se relacionavam.

Decorrente da analise da bibliografia que compdem as propostas curriculares
estaduais de Educacdo Fisica, percebemos que em Vvarios casos ndo existe coeréncia entre 0s

discursos contidos nas propostas e os registros das obras.

% 0s documentos de Alagoas e Goias s&o alguns dos exemplos que podemos citar.

%7 podemos citar como exemplos as Propostas Curriculares dos Estados Acre, Alagoas, Goias, Minas Gerais, Rio
de Janeiro, Rond6nia, S&o Paulo, Sergipe e Tocantins e do Distrito Federal que apresentaram as divergéncias
citadas.
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O segundo momento da pesquisa consistiu em analisar os discursos sobre cultura
corporal nas propostas curriculares estaduais de Educacdo Fisica e assim, mapear a existéncia
de procedimentos que controlam, interditam e limitam o que se diz sobre esse termo. As

andlises realizadas corroboram com o pressuposto foucaultiano:

(...) a producéo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nimero de procedimentos que tem por funcdo conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e
temivel materialidade (2011, p. 08).

Observamos entdo, ap6s as leituras iniciais, aspectos relevantes que apareciam nos
documentos e essenciais a nossa investigacdo. Para efeitos de analise tentamos compreender
os discursos sobre cultura corporal nas propostas curriculares estaduais de Educacao Fisica na
perspectiva de quatro eixos: se cultura corporal aparece no documento e qual significado é
atribuido ao termo; qual a fundamentacao tedrica que ampara a utilizacdo da expressdo cultura
corporal, e, se a bibliografia registrada coaduna-se com 0s pressupostos anunciados nos
documentos.

Através dos conceitos possibilitados pela perspectiva da Ordem do Discurso,
utilizamos a nocdo de dois conjuntos para a analise- o critico e o genealdgico. Do conjunto
critico recuperamos sempre que possivel, os principios do autor, do comentério e da
disciplina na producéo dos discursos, ja do conjunto genealdgico, operamos com 0s principios
de exclusdo interdicdo, razao x loucura e vontade de verdade.

Com base nesses elementos, foi possivel questionar a vontade de verdade
possivelmente posta nos documentos, além de compreender como 0s discursos sobre esse
termo podem ter sido interditados, controlados e excluidos, contribuindo para a atribuicéo de
diferentes significados.

O dialogo almejado a partir do uso dos conceitos que a metodologia escolhida
ofereceu, como também com aqueles que nossa revisdo de literatura e o campo dos Estudos
Culturais possibilitaram, deu-nos a entender que existe uma generalizagdo quanto ao uso de
cultura corporal, mas também uma polissemia dos discursos quanto a compreensdo desse
termo nas propostas estaduais de Educacao Fisica.

Desta forma, ressaltamos que das dezenove propostas curriculares o termo cultura
corporal apareceu em quinze. Isso permite-nos identificar que para uma parcela significativa

das secretarias estaduais de educacao, trabalhar com a cultura corporal é foco do componente.
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Nas demais, apesar da expressao nao estar presente, a concepcdo de objeto de ensino
registrada nos documentos®® leva-nos a entender que se trata da cultura corporal.

Na maioria das propostas analisadas a definicdo de um referencial teérico que inclui
0 termo cultura corporal aparece como elemento estruturante. Tal preocupacdo, a0 mesmo
tempo em que favorece a apreensdo dos discursos acerca da cultura corporal, limita e interdita
o discurso sobre o termo, pois amplia o significado em relacdo ao que historicamente comp6s
a area, e, concomitantemente, limita essa compreensdo somente a jogos, lutas, ginasticas,
esportes e dancas™. Portanto, nas propostas curriculares estaduais de Educagdo Fisica, no
Brasil, existe uma vontade de verdade que perpassa pelo desenvolvimento dessas praticas
corporais e que se amparam nas teorias criticas de educacéo.

Outro ponto a ressaltar neste trabalho: o termo cultura corporal nas propostas
curriculares esta sempre embasado nas teorias criticas de educagdo, fundamentacao tedrica
qgue também apareceu como unanime. Verificamos quinze documentos em que 0 termo
cultura corporal aparece como parte da proposic¢ao curricular tomando como base as teorias
criticas, todavia ndo foi possivel constatar uma relacdo coerente com os encaminhamentos e
procedimentos pedagdgicos.

Apesar do referencial tedrico indicar as teorias criticas, ao observarmos com maior
detalhamento as proposicdes para a acdo didatica do professor, alguns documentos®
apresentam contradicbes que podem ter sido produzidas pela ndo compreensdo do
embasamento tedrico, pois como apontou Foucault (2011), somente quem conseguir se
inscrever nesse horizonte tedrico (neste caso, as teorias criticas da educacgéo) esta autorizado a
entrar na ordem desse discurso.

Vale ressaltar que o discurso das teorias poOs- criticas ndo teve grande
representatividade nas propostas curriculares estaduais de Educagdo Fisica, apenas nos
documentos de Alagoas e Goias aparecem referéncias aos conceitos pertencentes a esse
campo tedrico, mas também os aspectos divergentes entre fundamentacdo e orientacOes
didaticas foram detectados nesses documentos.

A presenga generalizada de cultura corporal nos discursos dos documentos, poderia

sugerir a possibilidade de transformacdo ou renovacdo da pratica pedagdgica nessa area.

*® Relacionados aos Estados: Minas Gerais, Rio de Janeiro, Santa Catarina e S&o Paulo. Vale ressaltar que o
documento de Sdo Paulo (2011, p. 223) utiliza o termo “cultura de movimento” por acreditar que ¢ mais amplo
em relacdo ao termo cultura corporal e cultura esportiva.

% A prética corporal “Danga”, também foi registrada em alguns documentos como atividades ritmicas e
expressivas.

% Documentos relacionados aos Estados: Acre, Alagoas, Goias, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Rondénia, S&o
Paulo, Sergipe, Tocantins e ao Distrito Federal.
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Também poderia ser mais um elemento facilitador para a reflexdo e apropriacdo dos
pressupostos inovadores relacionados ao termo. No entanto, notadamente a falta de clareza
quanto a relacdo fundamentacdo tedrica X encaminhamentos pedagodgicos, suscita a
possibilidade de manutencéo das praticas tradicionais que deveriam ser superadas.

E emblematico em nossa pesquisa que o entendimento de cultura corporal como algo
restrito ao trabalho com jogos, lutas, ginasticas, esportes e dancas enseja também a
possibilidade da manutencdo das mesmas préaticas anteriores, isto é, a forma como o0s
documentos apresentam o termo cultura corporal também significa 0 mesmo e a continuidade
de uma Educacdo Fisica tdo tradicional quanto aquela que as propostas curriculares analisadas
querem suplantar.

Sinalizamos ainda que essa confusdo posta nas propostas curriculares,
contraditoriamente possibilita que alguns atores do processo que ndo tém a intencdo de alterar
sua pratica pedagdgica, sintam-se também amparados por esses documentos, pois, através do
controle e limitacdo que o proprio discurso coloca em funcionamento, sentem-se autorizados a
entrar na ordem desse discurso, concretizando sua agdo didatica numa perspectiva tradicional.
Tratam-se de aspectos criados pelo préprio discurso dos documentos e que necessariamente,
ao se pensar em acOes de formacdo com os professores que visem a implementacdo, nao
poderiam ser desconsiderados.

Decorrentes desses apontamentos, vale pensarmos sobre a relagdo das
intencionalidades postas para a construcao de um curriculo renovador em Educacdo Fisica no
Brasil e a concretizacdo das praticas pedagdgicas a partir das préprias indicacdes das
orientacdes metodologicas que os diferentes documentos sugerem.

Permitimo-nos usar o conceito de curriculo renovador porque todas as propostas
curriculares analisadas esbocam a ideia de construir um curriculo que atenda as demandas da
sociedade contemporanea, ou ainda, de situar a escola nos novos tempos do tempo.

Desde modo, a utilizacdo do termo cultura corporal pode denotar nessas propostas o
uso de uma expressao que signifique a tentativa do curriculo de atender as necessidades da
escola do século XXI. Entretanto, como foi constatado, ndo sera a utilizacdo de um termo, de
um conceito ou de uma expressao registrada em um documento curricular que garantira a
mudanca e a qualificagdo da pratica pedagogica.

As proposicdes curriculares devem ser resultantes do efetivo dialogo entre governos,
assessores técnicos e os envolvidos na esfera educativa no ambito da escola, dialogos esses

que possibilitem que professores estejam autorizados a entrar na Ordem do Discurso do
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documento, ndo por concessdo, mas por direito e como resultante de um processo reflexivo e
democraético.

Talvez assim, os estranhamentos que encontramos seriam amenizados... Talvez
assim, as paisagens educativas se transformariam, impossibilitando que disséssemos que
mudaram as estacdes, mas nada mudou... Talvez assim, as novas producdes de documentos
curriculares oficiais ndo fossem produzidas como a cidade de Lednia, em Cidades Invisiveis
de Italo Calvino, apenas para o novo substituir o velho - muito rapidamente - sem, entretanto
trazer efetivas transformacgOes daquilo que era; como as propostas que analisamos e que
utilizam o termo cultura corporal sem efetivamente superar as praticas historicamente
presentes na Educacdo Fisica escolar.

Talvez ainda, se as propostas curriculares fossem derivadas de efetivos didlogos
entre as diferentes instancias educativas e ofertassem a possibilidade de artistar o curriculo,
ndo teriamos comparado tais proposi¢cbes como as que aparecem na narrativa sobre a cidade
de Tamara, no qual Italo Calvino nos descreve uma cidade que diz tudo o que vocé deve
pensar, faz vocé repetir o discurso, limitando assim o acontecimento...

Assim, concluimos provisoriamente nossa pesquisa, parafraseando Foucault (2011,
p. 70), sabendo que o discurso sobre cultura corporal nas propostas estaduais de Educacédo
Fisica ndo desvenda a universalidade de um sentido, ndo mostra a luz do dia o fundamental,
mas apresenta a rarefacdo e a afirmacéo, rarefacéo, enfim, da afirmacéo e ndo generosidade
continua do sentido, e ndo monarquia do significante.

A partir da reflexdo que a pesquisa possibilitou, ndo ha como afirmar um Udnico
significado veiculado sobre Cultura Corporal nas propostas curriculares estaduais de
Educacdo Fisica no Brasil. Os diferentes discursos postos nos documentos oficiais séo
interditados, excluidos e controlados de certo modo que ensejam diferentes praticas
pedagdgicas, desde aquelas que rompem com o paradigma da area, até aquelas que se
constituem com “mais do mesmo”...

Ndo ha garantias, portanto, que a utilizacdo da expressdo cultura corporal em
proposicOes curriculares assegure a transformacdo de praticas pedagodgicas que atendam as
novas demandas dos novos tempos do tempo.

Finalizamos esta investigacio retomando a epigrafe de Italo Calvino, quando o
imperador Kublai Khan pergunta a Marco Polo: Mas, qual € a pedra que sustenta a ponte? E
Marco Polo responde: A ponte ndo € sustentada por esta ou aquela pedra, mas, pela curva do

arco que estas formam.
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Como na ponte da cidade de Calvino, acreditamos que uma efetiva qualificacdo da
pratica educativa para atender as demandas do mundo contemporaneo, esteja pautada na
inclusdo de todos os envolvidos — instancias governamentais, universidades, comunidade
educativa — na ordem desse discurso. Que o didlogo seja possibilitador de transformacdes nas
paisagens educacionais, que a velocidade do novo tempo do tempo, ndo deixe pelo caminho

alguns excluidos do processo por ndo terem o direito de entrar na ordem desse discurso.
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Quadro 01: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Acre

Estado

Excertos

Agrupamentos

m 2o O >

“O acesso a cultura corporal de movimento representa
uma oportunidade de didlogo com o ambiente cultural,
com tradigOes, sentidos e significados que as diferentes
praticas transformam e ressignificam a cada tempo e
contexto”. (2010a, p 22)

“O acesso de todos os alunos a cultura corporal, pautado
pelo didlogo com o conhecimento, adquire um caréater
comunicativo de valores, técnicas e métodos, imagens e
contextos historicos,

simbolos, conceitos cientificos,

geograficos, politicos, étnicos, o que favorece um

tratamento metodoldgico articulado com as demais areas”.

(2010a, p. 23)

Cultura Corporal €

central nessa proposta.

“Aprender dessa cultura significa dialogar com o outro a

partir de jogos, brincadeiras, lutas, dangas, ginasticas € | O que é Cultura

esportes”. (2010a, p. 22) Corporal nessa
proposta.

“Participagdo em jogos e esportes que evidenciem

habilidades e dificuldades™. (2010a, p.29) Embasamento nas

“Compreensdo de principios basicos da fisiologia do
exercicio como desenvolvimento da resisténcia aerdbica e
da for¢a”. (2010a, p.30)

“Perceber as possibilidades de desenvolvimento das
capacidades fisicas e habilidades motoras nas lutas,
ginasticas e dancas, considerando seus proprios limites e
possibilidades, de forma a poder estabelecer metas com
maior autonomia, valorizando o conhecimento para

desenvolvimento pessoal”. (2010a, p.32)

teorias tradicionais de

“Aprofundamento a respeito da origem historica, regras e
evolucdo em um esporte escolhido pelo grupo para o
semestre”. (2010a, p. 28)

educacéo.
Embasamento nas
teorias  Criticas de
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“Identificagdo das praticas da cultura corporal mais | educagéo.
veiculadas pela midia. Reflexdo sobre as principais
“causas” para a maior divulga¢do de algumas praticas em

detrimento de outras”. (2010a, p. 33)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros
Curriculares Nacionais - Introducdo. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

BETTI, M. Educacdo Fisica e sociedade. Sdo Paulo:
Movimento, 1991.

BRACHT, V. Educacéo Fisica e aprendizagem social.
Porto Alegre: Magister, 1992.

FREIRE, J. B. Educagédo de corpo inteiro. Sdo Paulo:
Scipione, 1989.

GALLAHUE, D. L., OZUMUN, J. C. Compreendendo o
desenvolvimento motor: bebes, criancas, adolescentes e
adultos. Séo Paulo: Phorte Editora, 2005

SOARES, C. L. Educacao Fisica escolar: conhecimento e

Relacéo da bibliografia

com a fundamentacéo
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supl. n. 2, 1996.

TANI; MANOEL; KOKOBUN; PROENCA. Educagado
Fisica escolar. Sdo Paulo: Edusp/EPU, 1988
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Obs: A bibliografia que consta no documento relacionado

ao ensino fundamental ¢ idéntica ao do ensino médio.

Quadro 02: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Alagoas
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Estado Excertos Agrupamentos
“Conhecer, valorizar e apreciar as diferentes Cultura Corporal é
manifestacdes de cultura corporal presente no cotidiano”. central nessa proposta.
(2010, p.72)

“Aprendizagens bésicas esperadas”-
“Vivenciar diversas situagdes de jogos e brincadeiras | O que é Cultura
(-..)” (2010, p. 72) Corporal nessa
“Participar de atividades ludicas e pré-desportivas (...)". | proposta.
(2010, p. 72)

A “Participar de diferentes atividades corporais (...)”. (2010,

L p. 74)

A “ (...) manifestacdes de cultura corporal presentes no

G cotidiano: jogos, dangas, competigdes”. (2010, p. 74)

O “Conhecer ¢ valorizar as diversas modalidades esportivas:

A voleibol, futebol, basquetebol, Handebol, etc”. (2010, p.

s |

“Vivenciar situacdes que favorecam o desenvolvimento
das capacidades fisicas e habilidades motoras presentes
nos diversos tipos de modalidades esportivas: atletismo,

gindstica, jogos etc”. (2010, p. 77)

“Participar de jogos e atividades ludicas e pré-desportivas,

desenvolvendo aspectos gerais ou especificos de
habilidade motora e corporal”. (2010, p.72)

“Estabelecer relagdes entre a pratica de atividades
corporais ¢ a melhoria da satde individual e coletiva”.
(2010, p.74)
“Vivenciar nas diversas modalidades esportivas
movimentos corporais especificos de: o drible, a recepcao,

0 passe, o arremesso, o chute, o lance etc”. (2010, p. 77)

Embasamento nas
teorias tradicionais de

educacéo.

“Um curriculo ¢é, teoricamente, a expressao das intengdes
politico-pedagdgicas de uma escola, construido a partir da
andlise e reflexdo da realidade de uma comunidade no
contexto social em que esté inserida, por isso reflete uma

determinada visdo de mundo, de homem, de conhecimento

Embasamento nas
teorias  Criticas de

educagéo.
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e de sociedade. Nesta perspectiva, curriculo é uma
producdo coletiva, construida em cada realidade escolar de
forma diferenciada, num processo dindmico, aberto e
flexivel, sujeito a inumeras influéncias”. (2010, p.20)

“Na perspectiva da formagdo humana, o curriculo precisa
estar orientado por principios que possibilitem uma analise
da realidade social, compreendida como um processo
continuo e constante de mudanca histérico-cultural e o
reconhecimento critico das peculiaridades do contexto em
que se da o processo educativo”. (2010, p. 20)

“O processo de ensino e aprendizagem deve considerar
como ponto de partida os conhecimentos ja produzidos
pelos alunos sobre a realidade para, a partir desses,
promover a constru¢do de novos conhecimentos™; (2010,
p. 21)

“O curriculo ¢ entendido como as experiéncias escolares
gue se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relagdes sociais, e que contribuem para a construcdo das
identidades de nossos/as estudantes (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p.18)".

Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

FORQUIN, J. C. Escola e Cultura: as bases sociais e
epistemoldgicas do conhecimento escolar Porto Alegre :
Artes Médicas , 1993.(Pag. 70).
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro:
Paz e Terra. 1994.

. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios
a pratica docente. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.
GIROUX, H. Os professores como intelectuais: rumo a
uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.
MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo,
Conhecimento e Cultura / [Antbnio Flavio Barbosa
Moreira, Vera Maria Candau] ; organizacdo do documento
Jeanete Beauchamp, Sandra Denise Pagel, Aricélia
Ribeiro do Nascimento. IN: BRASIL, MEC - Secretaria de

Relacéo da bibliografia

com a fundamentacgao
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Educacéo Basica. IndagacGes sobre Curriculo:
curriculo e desenvolvimento humano. Brasilia, 2008.
SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-critica:
primeiras aproximacg6es. SP: Cortez: Autores
Associados, 1991. — (Colecdo polémicas do nosso tempo:
v.40).

Obs: Das 66 citagdes incluidas na bibliografia, 33 séo
documentos oficiais elaborados pelos governos, federal ou

estadual, ou ainda Parecer, Resolucéo...

Quadro 03: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado da Bahia

Estado Excertos Agrupamentos

“Ou seja, todos os baianos e os que aqui residem | Cultura  Corporal €
terdo a oportunidade de, a partir da escola, de elevar | central nessa proposta.
seu pensamento teorico, sua atitude critica, perante a
cultura corporal e seus componentes- 0 esporte, a
danca, 0 jogo, a ginastica, o treino corporal, etc”.
(2010)

B Obs: o documento ndo apresenta numeracdo de

A paginas.

H “Para elevar a capacidade tedrica dos estudantes a

| respeito da cultura corporal- do esporte, da danca, das | O que ¢é Cultura
A lutas, da ginastica, dos treinos corporais, etc”. (2010) | Corporal nessa

Obs: o documento nio apresenta numeragio de | ProPosta.

paginas.

Embasamento nas
teorias tradicionais de

educacéo.

“Nesse sentido, destacamos a concepgao de curriculo
e apontamos o0s principios curriculares para as | Embasamento nas
diretrizes da Educacdo Fisica (COLETIVO DE |teorias Criticas de
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AUTORES, 1992) no Estado da Bahia”. (2010) educagéo.

“(...) considerando diagndsticos sobre a Educacdo

Fisica e o esporte, das proposicdes de diretrizes

curriculares em construcao no Brasil e na Bahia e nas

proposicdes critico- superadoras advindas das

praticas docentes (...)” (2010)

Obs: o documento ndo apresenta numeragdo de

paginas.
Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de

Educacdo Fisica. 10 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003. Relagdo da bibliografia

SIQUEIRA, Juliano. Fundamentos para uma Politica com a fundamentacéo

Cultural. Principios, n° 25, p. 61- 65, maio-jul/ 1992.

Quadro 04: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Distrito Federal

Estado Excertos Agrupamentos
“Em relagdo a Educacdo Fisica... ...deve ser | Cultura Corporal ¢
compreendida como uma importante manifestagdo da | central nessa proposta.
cultura corporal de movimento, que contribui para a
formac&o global da crianca por meio do brinquedo, jogo
D simbdlico, dos movimentos gerais vivenciados por meio
de atividades orientadas, da iniciacdo das dancas, das
! ginasticas e de jogos pré- desportivos, entre outras
S atividades que favoregcam o desenvolvimento geral da
T crianga”. (2013b, p.20)
R “As lutas, as dangas, os jogos, as ginasticas e o0s
I esportes fazem parte do imaginario de nossas criangas | O que é Cultura
T desde antes de entrarem para a escola. Dessa forma, | Corporal nessa
O devem ser introduzidos de forma essencialmente lidica proposta.

para que lhes seja possivel a vivéncia nas multiplas

expressoes do movimento humano”. (2013b, p. 20)
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“Atividades recreativas, brincadeiras e jogos, entre
outras, que possibilitem a combinacdo de habilidades
motoras bésicas e a introdugdo de habilidades motoras
especificas (Correr e andar com saltar, andar e correr
com transportar, andar e correr com arremessar (...)”.
(2013b, p. 42)

“Beneficios que a atividade fisica regular exerce sobre o
corpo humano, tendo em vista a promogdo da satde”.
(2013b, p.42)

“Elementos psicomotores ligados aos movimentos
manipulativos, locomotores e combinados
compreendendo a nocdo de lateralidade, tempo e
espaco”. (2013b, p. 43)

“O processo de funcionamento do organismo humano:
capacidades fisiologicas, motoras, psiquicas e afetivas”.
(2013c, p.46) (Este item se relaciona com os contetidos

propostos)

Embasamento

nas

teorias tradicionais de

educacéo.

“Ao considerar a relevancia da opg¢do teorica, a SEDF
elaborou seu Curriculo a partir de alguns pressupostos
da Teoria Critica”. (2013a, p.10)

“O curriculo orientado pela Teoria Critica considera em
sua organizacdo conceitos como ideologia, reproducéo
cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
relacbes sociais de producdo, conscientizagdo,
emancipacéo e libertagdo, curriculo oculto, resisténcia”.
(20134, p. 10).

“O enfoque dessa abordagem é mais abrangente na
medida que valoriza e considera os aspectos sécios-
histéricos de cada atividade trabalhada, como também o
contexto em que 0s estudantes estdo inseridos e as
aprendizagens motoras individuais, independente do
nivel de habilidades que apresentem. (...) colaborando
para que cada um construa seu estilo pessoal de
participagdo”. (2013b, p. 20)

Embasamento
teorias  Criticas
educacéo.

nas
de

Embasamento

nas
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teorias pos-criticas de

educacdo.

Obs: s aparecem registros da educagédo em geral.

Relacdo da
bibliografia com a

fundamentacdo

Quadro 05: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Espirito Santo

Estado Excertos Agrupamentos
“Diante disso, entendemos a Educagdo Fisica enquanto | Cultura Corporal é
componente curricular que tem como objeto a reflexdo | central nessa proposta.
pedagdgica sobre o acervo da cultura corporal humana,

E produzida ao longo da histéria, como forma de

S representacdo simbolica presente na linguagem corporal”.

(20093, p. 112) e (2009b, p.100)

l? “(...) compreendendo-a como pratica pedagogica que tem

! como tema a cultura corporal humana- jogos, dan¢a, | O que €é Cultura

R esportes, ginasticas, manifestagdes culturais (folcloricas) e | Corporal nessa

I dramatizag¢Ges”. (2009a, p. 113) (2009b, p. 101) proposta.

T

O Embasamento nas
teorias tradicionais de

S educacio.

A “Foi com base nessas teorias criticas ¢ na Ementa

N Curricular dessa disciplina que tracamos a concepcdo de | Embasamento nas

T ensino da Educacdo Fisica deste documento”. (2009a, p. | teorias  Criticas de

') 111) e (2009b, p. 99) educacao.

“O resgate histérico de uma pratica corporal pode ser

realizado por meio de estudos, pesquisas e

desenvolvimento de aulas que englobem o aspecto ludico
e a criatividade, buscando os significados e os sentidos das
historicamente  (...)".

praticas construidas

(20093, p. 118)

corporais

“Analisar e refletir a influéncia da midia no culto ao
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corpo, reconhecendo as violéncias impostas por essa
cultura”. (2009b, p. 110)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia,
DF: MEC, 1998.
SOARES, Carmem Lucia ET ALL. Metodologia do

Ensino de Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

Obs: A bibliografia que consta no documento do ensino

fundamental é idéntica a do ensino médio.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacgéo

Quadro 06: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Goias

Estado

Excertos

Agrupamentos

“O critério de sele¢do dos contedos e habilidades ndo
esta limitado a cada série. A referéncia deve ser o nivel de
conhecimento e experiéncias dos alunos com relacdo aos
elementos da cultura corporal”. (p.62)

“O contetido aqui ¢ entendido como conhecimento, saber
gue provém tanto da cultura popular quanto da cultura
elaborada. A cultura é a fonte que da origem e sentido aos
saberes da Educacdo Fisica” (p. 62).

Enfim, para a &rea de Educagéo Fisica é muito importante
que fique claro para os professores que o desenvolvimento
de habilidades na educagdo escolar busque articular a
dimensdo pratica a compreensdo do sentido e da
intencionalidade pessoal e cultural das a¢fes humanas no

campo da cultura corporal”. (p.63)

Cultura Corporal é

central nessa proposta.

“Todos os elementos da cultura corporal, tais como o0 jogo,
a danca, as lutas, a ginastica, 0 esporte constituem-se

como obras culturais que “atestam ao homem a esséncia e

O que ¢ Cultura

nessa

Corporal
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0 sentido de sua presenca no mundo: a presenca de um

sujeito que compreende, transforma e significa”

proposta.

“Identificar e vivenciar os movimentos naturais (andar,
saltar, trepar,rolar, correr, balancear, equilibrar) através de
atividades ludicas”. (p.66)

“Identificar e experimentar atividades corporais que
habilidades
lateralidade,

desenvolvam as motoras, tais como:

coordenacéo, nogdo espago- temporal,
equilibrio, percepcao e atencao”. (p. 66)

“Compreender, explicar e vivenciar jogos pré-
desportivos”. (p.85)

“Compreender ¢ explicar os beneficios da atividade fisica

na promocao da saude e qualidade de vida”. (p.85)

Embasamento nas
teorias tradicionais de
educagéo.

“Compreender e explicar a origem e o significado das
mudancas histdricas do esporte e suas caracteristicas
atuais”. (p.84)

“Conhecer ¢ vivenciar as derivacbes dos esportes
tradicionais, tais como: futsal, futvolei, vOlei de areia,
etc”. (p.84)

Embasamento nas
teorias  Criticas de

educagéo.

“Investigar e experimentar as dangas da cultura popular e
reconhecer sua importéncia na construcdo da identidade
cultural de cada regido. Refletir sobre as relagdes sociais
entre homens e mulheres na danca. Refletir sobre questdes
relacionadas a danca na sociedade brasileira, tais como: o
preconceito com as dangas e 0s dancarinos, desmistificar

0S papéis sexuais e a utilizagdo do corpo na danga”. (p. 86)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de

educacéo.

Coletivo de autores. Metodologia do Ensino da Educagéo
Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
FREIRE. Pedagogia do Oprimido. 10% Ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1981.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. 8% Ed.. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1998.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentagao

Quadro 07: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Maranhéo

Estado

Excertos

Agrupamentos
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“Assim, o referencial, no que concerne ao curriculo, toma
como especificidade a Cultura Corporal, numa perspectiva
que tematiza elementos expressos na danca, no jogo, no
esporte, na ginastica e nas lutas, ou seja, é norteada pela
compreensdo de que a Educagdo Fisica é uma area de
conhecimento que trata pedagogicamente, na escola, dos
temas ou formas da cultura humana configurados nos

elementos supracitados”. (2009. p. 09)

Cultura Corporal €

central nessa proposta.

“Dentro dessa diversidade cultural, vamos encontrar um
conjunto de manifestacbes que podemos denominar de
“Cultura Corporal”, que, segundo Soares Et all (1992),
constitui-se em acervo de formas de representacdo do
mundo que o ser humano tem produzido no decorrer da
histdria, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos,
dangas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros (...)”. (2009, p. 11)

“O que queremos dizer com tratar pedagogicamente os
temas da Cultura Corporal (jogos, dangas, lutas, ginastica,
esportes etc) nas aulas de Educacao Fisica . (2009, p.16)
“Garantir a todos os alunos a aprendizagem dos saberes da
cultura corporal expressos nos jogos, lutas, ginasticas,
dangas, esportes e outras praticas (mimicas, artes
circenses, etc), de maneira critico- reflexiva, com vistas a
uma compreensdo/ transformagdo da realidade”. (2009, p.

17)

O que € Cultura
Corporal nessa
proposta.

Embasamento nas

teorias tradicionais de

educacao.
“Discorrer sobre a Cultura Corporal é apresentar uma
ruptura na forma tradicional pela qual é vista a Educacdo | Embasamento nas
Fisica na nossa sociedade (...)”. (2009, 11) teorias Criticas de
“Portanto, a escola € um espaco onde os temas da cultura educagio.

corporal devem ser tratados pedagogicamente, cujo acesso

deve ser garantido a todos 0s que a requentam. A escola
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constitui o lugar e o tempo de acesso a esses saberes, bem
como, possibilita uma fruicdo desses conhecimentos,
problematizando-os e incorporando suas contribuicfes a
formacdo humana, recusando aquelas que empobrecem
essa condicao (VAGO, 2006)”. (2009, p. 15)

“Fazer a opgdo pelo trato da cultura corporal nas aulas de
Educac&o Fisica na rede estadual de ensino do Maranhéo é
conceber as praticas corporais, como construidas
historicamente com inten¢des e significados, que precisam
ser apropriadas de forma critica, por parte de todo
segmento da sociedade assistido por esta rede de ensino,
colaborando, assim, para a formacéao de cidad&os criticos e
conscientes”. (2009, p. 16)

Embasamento nas
teorias pds-criticas de

educacéo.

BRACHT, Valter et all. Pesquisa em ac¢do: Educacéo
Fisica na escola. Rio Grande do Sul: Ed. Unijui, ljui,
2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Par@metros
Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica. Brasilia: DF,
1997.

. Ministério da Educagdo. PCN + Ensino Médio:
Orientacbes  Educacionais =~ Complementares  aos
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, DF: MEC,
SEMTEC, 2002.

GONCALVES. Maria Augusta. Salim. Sentir, Pensar,
Agir: Corporeidade e educacdo. Campinas, SP: Papirus,
1994,

MATURANA. Humberto R; VARELA, Francisco J. A
arvore do Conhecimento: as bases bioldgicas para a
compreensdo humana. Sdo Paulo: Palas Athena, 2001.
SOARES, Carmen, Et all. Metodologia do Ensino de

Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacéo
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. Imagens da Educacdo no Corpo: estudo a
partir da ginastica francesa no século XIX. Campinas, SP:
Ed. Autores Associados, 1998.

. Educacdo Fisica Escolar: conhecimento e
especificidade. 1995. Nao paginado.

SOUZA JR. Marcilio. Histdria da Educacéo Fisica Escolar
no Brasil. In: NOBREGA, Terezinha Petrucia da (Org.)
Rio Grande do Norte: Paidéia/ MEC, 2005.

A Educagdo Fisica como componente
curricular: polémicas e desafios do passado e do
presente. In: NOBREGA, Terezinha Petrucia da (Org.) A
Educacdo Fisica no Ensino Fundamental. Natal, RN:
Paidéia/ MEC, 2005. (Cole¢do Cotidiano Escolar)

VAGO, Tarcisio Mauro. A nova LDB: repercussfes no
ensino da Educacdo Fisica. Presenca pedagdgica, Belo
Horizonte, v. 3, n.16, p. 12- 29, jul./ago. 1997.

Quadro 08: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Mato Grosso

Estado Excertos Agrupamentos
“Nesse sentido, as aulas de Educagdo Fisica, no 3° ciclo, | Cultura Corporal ¢é
devem ser compreendidas como espacos pedagdgicos | central nessa proposta.
privilegiados para a construgdo e reconstrugdo de
conhecimentos relacionados a cultura corporal de
movimento de forma critica e consciente”. (2010, p. 40)
M “Portanto, as aulas de Educagdo Fisica devem ser espaco

de dialogo e de construcdo de significado por meio das | O que é Cultura
A dangas, das lutas, dos jogos, dos esportes e ginasticas, | Corporal nessa
T entre outros, compreendendo essas expressdes COMO | proposta.
O linguagem”. (2010, p. 40)

“E no 3° Ciclo o estudante devera ampliar
G conceitualmente os conhecimentos vinculados & cultura
R corporal de movimento (danga, ginasticas, conhecimento

sobre o corpo e esportes, entre outros (...)”. (2010, p.41)




165

@)
S Embasamento nas
S teorias tradicionais de
') educagéo.

“Priorizar este ou aquele contetido supde o parcelamento

dessa cultura, a negacdo de importantes conhecimentos | Embasamento nas

construidos historicamente no contexto sociocultural | teorias  Criticas  de
relacionados as outras praticas corporais”. (2010, p. 40) educagio.

“Segundo Kunz (2009, p. 55), “¢ 0 momento de fazer uma
leitura critica das transformacbes ocorridas a essas
manifestacBes culturais, compreendendo e exercitando a
partir de uma visdo ampliada”. Assim, ¢ preciso o
professor tratar dos conhecimentos das lutas, tendo como
principal referencial os aspectos lidicos, seu referencial de
construgdo cultural e seu processo de construgdo historica
(..)”. (2010, p. 83)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto.
Secretaria da Educagdo Fundamental. Parametros | Relagdo da bibliografia
Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica, 5% a 8 série. | com a fundamentagéo
Brasilia; MEC/SEF, 1998.

DAOLIO, J.. Educagdo Fisica e o conceito de cultura:
polémicas do nosso tempo. Campinas: Autores
Associados, 2004.

NEIRA, M. G.. Ensino de Educacéo Fisica. Sdo Paulo:
Thomson Learning, 2007.

SOARES, C. L.. e colaboradores. Metodologia do ensino
de Educacao Fisica. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 20009.

Quadro 09: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Mato Grosso do Sul

Estado Excertos Agrupamentos
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“(...) esse conjunto e manifestagdes, na Educacdo Fisica, é
denominado Cultura Corporal de Movimento com

esportes, jogos, atividades ritmicas e expressivas,
ginasticas e lutas como blocos de contetdos. (2012a, p.
61)

“Utilizar diferentes fontes de informagOes para pesquisar

sobre elementos da cultura corporal”. (2012b, p, 150)

Cultura Corporal €

central nessa proposta.

“(...) esse conjunto e manifestagdes, na Educagéo Fisica, é

denominado Cultura Corporal de Movimento com | O que é Cultura
esportes, jogos, atividades ritmicas e expressivas, | Corporal nessa
ginasticas e lutas como blocos de conteudos. (2012a, p. | proposta.
61)

Embasamento nas

teorias tradicionais de
educagéo.

“Dessa forma, quando Betti (1993) apud Bracht (2003,
p.49) afirma ser necessario analisar a dimensédo simbdlica
presente na Cultura Corporal de Movimento, a partir da
capacidade de abstracdo e teorizacdo, deve-se salientar
uma postura docente ndo focada apenas em conte(dos
técnicos e taticos e sim na discussdo do contexto em que
acontecem as praticas corporais como linguagens que
respeitam as caracteristicas individuais dos estudantes”.
(2012, p.61)

“Contextualizar

esportiva”. (2012b, p.150)

historicamente essa modalidade

Embasamento nas
teorias  Criticas de

educacao.

Embasamento nas
teorias pos-criticas de

educacéo.

Ensino Fundamental:

BRACHT, V. Educacéo Fisica e ciéncias: cenas de um
casamento (in) feliz. Rio Grande do Sul: Ed. Unijui, 2003.
BRASIL, Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de

Relacéo da bibliografia

com a fundamentacéo
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Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica. Parecer 11/2010, Brasilia, DF,
2010.

Ensino Médio:

BRACHT, V. Educacdo Fisica e aprendizagem social.
Porto Alegre: Magister, 1992.

BRASIL. Parédmetros Curriculares Nacionais: ensino
médio. Parte Il: Linguagens, cddigos e suas tecnologias.
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica - Brasilia:
MEC; SEMTEC, 2002.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de
Educacdo Fisica. 10 ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.

(N&o ha& mencgdo aos PCN de EF relacionado ao ensino
fundamental, mesmo que os conteldos propostos nesta
orientacdo curricular estejam divididos em “Blocos de
Contetidos” como nos PCN. Ha men¢do dos PCN nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira.
Para 0 ensino médio a indicacdo é sobre os PCN da area
de Linguagens, que inclui a Educacéo Fisica).

Quadro 10: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Minas Gerais

Estado Excertos Agrupamentos

“QOs Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também | Cultura Corporal é
concebem a Educagdo Fisica como componente curricular | central nessa proposta.
responsavel por introduzir os individuos no universo da

cultura corporal que contempla mdltiplos conhecimentos

M

| produzidos e usufruidos pela sociedade a respeito do corpo

N e do movimento(...)”. (2005, p. 15)

A .
Obs: O documento se embasa nos PCN, mas ndo cita o

S

conceito de cultura corporal. Os pressupostos se
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OBS:

ha mengdo

N&o

ao conceito
de cultura
corporal,
entretanto
sdo 0S
mesmos

pressupostos

coadunam com o conceito de cultura corporal...

“Como area do conhecimento, a Educacdo Fisica deve
tratar das praticas corporais construidas ao longo dos
tempos. Todavia, ndo se trata de qualquer pratica ou
movimento, e sim daqueles que se apresentam na forma de
esporte, ginastica, jogos, brincadeiras, danca, movimentos

expressivos, dentre outros”. (2005, p. 16)

“Como dito anteriormente, cabe a essa disciplina estudar e
problematizar conhecimentos sobre o corpo e suas
manifestacGes produzidas em nossa cultura (esporte, jogos
e brincadeiras, gindstica, danca e movimentos
expressivos), tendo em vista a busca da qualidade de vida
e a sua vivéncia plena”. (2005, p. 18)

“Vale ressaltar que Corpo e Lazer sdo conhecimentos
estruturadores da area, por isso deverdo ser contemplados
em todos os eixos tematicos”. (2005, p. 33)

“Desse modo, tem se tornado urgente a preocupacdo com
a qualidade de vida das pessoas, sendo que 0 estresse ja é
considerado a doenga do século XXI. Nesse contexto, 0
lazer vem ganhando destaque e, frequentemente, tem sido
foco de debates,
publicas”. (2005, p. 34)

I - Aprimoramento técnico das Modalidades. Il -

inclusive em relacdo as politicas

Aprimoramento tatico das modalidades esportivas (2005,
p. 58)

O que ¢ Cultura
Corporal nessa
proposta.

Embasamento nas

teorias tradicionais de

educacdo.

“E, portanto, com base nesse pressuposto que concebemos
as praticas corporais como linguagem”. (2005, p. 20)

“Precisamos romper com algumas praticas enraizadas no
cotidiano escolar, como nos alerta Elenor Kunz, e

considerar a aula como um tempo e espaco

intencionalmente organizado”. (2005, p. 24)

“Conhecer a histéria de cada modalidade esportiva".
(2005, p. 49)

“Analisar os aspectos historico-culturais da capoeira”.

(2005, p.59)

Embasamento nas

teorias  Criticas de

educacéo.
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“Analisar a influéncia dos jogos e brincadeiras de outras

culturas em nossa sociedade”. (2005, p. 59)

Embasamento nas
teorias pds-criticas de

educacéo.

BETTI, Mauro. A janela de vidro: esporte televisdo e
Educacao Fisica. Campinas: Papirus, 1998.

BRACHT, V. A constituicdo das teorias pedagdgicas da
Educacdo Fisica. Caderno Cedes, Campinas, n.8, p.69-
88, 1999.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros curriculares
nacionais: ensino médio, 2002.

.Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacdo. Diretrizes curriculares para o ensino médio,
1999.

Secretaria de Educagdo  Fundamental.

Pardmetros curriculares nacionais: Educacdo Fisica.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.96 p.
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de
Educacdo Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
DAOLIO, Jocimar. Cultura: Educacédo Fisica e futebol.
Campinas: Editora da Unicamp,1997.

. Da cultura do corpo. Campinas: Papirus,
1995.
KUNZ, Elenor (Org.). Didatica da Educacdo Fisica - 1.
ljui: Unijui, 1998. (Org.). Didatica da Educacéo Fisica - 2.
ljui: Unijui, 2002. Transformag&o didatico-pedagdgica do
esporte. ljui: Unijui, 1994.
ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar.
Porto Alegre: Artmed, 1998. aN

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacéo

Quadro 11: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Parana

Estado

Excertos

Agrupamentos
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“Nesse sentido, partindo de seu objeto de estudo e de
ensino, Cultura Corporal, a Educacdo Fisica se insere
neste projeto ao garantir 0 acesso ao conhecimento e a
reflexdo critica das inimeras manifestacBes ou praticas
corporais historicamente produzidas pela humanidade, na
busca de contribuir com um ideal mais amplo de formagéo
de um ser humano critico e reflexivo, reconhecendo-se
como sujeito, que é produto, mas também agente historico,
politico, social e cultural”. (2008, p. 49)

“Pode e deve ser trabalhada em interlocug¢do com outras
disciplinas que permitam entender a Cultura Corporal em
sua complexidade, ou seja, na relagdo com as multiplas
dimensfes da vida humana, tratadas tanto pelas ciéncias

humanas, sociais, da satde e da natureza”. (2008, p. 50)

Cultura Corporal €

central nessa proposta.

“E partindo dessa posi¢do que estas Diretrizes apontam a
Cultura Corporal como objeto de estudo e ensino da
Educacdo Fisica evidenciando a relagdo estreita entre a
formac&o histérica do ser humano por meio do trabalho e
as préaticas corporais decorrentes. A acdo pedagogica da
Educacdo Fisica deve estimular a reflexdo sobre o acervo
de formas e representacGes do mundo que o ser humano
tem produzido, exteriorizadas pela expressdo corporal em
jogos e brincadeiras, dancas, lutas, ginasticas e esportes.
Essas expressdes podem ser identificadas como formas de
representacao simbolica de realidades vividas pelo homem
(COLETIVO DE AUTORES, 1992)”. (2008, p. 53)

O que ¢€é Cultura
Corporal nessa
proposta.

Embasamento nas

teorias tradicionais de

educacéo.
“Nesse sentido, procura-se possibilitar aos alunos o acesso
ao conhecimento  produzido pela humanidade, | Embasamento nas
relacionando-o as préaticas corporais, ao contexto histérico, | teorias  Criticas de
politico, economico e social”. (2008, p. 51) educacao.

“Nestas Diretrizes, o corpo é entendido em sua totalidade,
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ou seja, o0 ser humano é o seu corpo, gque sente, pensa e
age. Os aspectos subjetivos de valorizacdo — ou ndo — do
corpo devem ser analisados sob uma perspectiva critica da
construcdo hegeménica do referencial de beleza e salde,
veiculado por mecanismos mercadoldgicos e midiaticos,
0s quais fazem do corpo uma ferramenta produtiva e um
objeto de consumo”. (2008, p. 54)

“CULTURA CORPORAL E SAUDE

Esse elemento articulador permite entender a salide como
construgdo que supde uma dimensdo historico-social.
Portanto, € contraria a tendéncia dominante de conceber a
saude como simples voli¢ao (querer) individual”. (2008, p.
55)

“Se o enfoque permanecer apenas na técnica e na tatica,
deixando de lado os outros principios do esporte, perde-se
a capacidade de se relacionar e refletir sobre quaisquer
manifestacdes corporais”. (2008, p. 59)

“Outra maneira de abordagem da danca, nesta perspectiva
critica proposta pelas Diretrizes, seria problematizar a
forma como essa manifestacdo corporal tem se apropriado
da erotizagdo do corpo, tornando-se um produto de

consumo do publico jovem”. (2008, p. 71)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de

educagéo.

BRACHT, V. A constituicdo das teorias pedagogicas da
Educacédo Fisica. Caderno Cedes, Campinas, v. 19, n. 48,
1999.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de
Educacdo Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

DAOLIO, J. Educacéo Fisica brasileira: autores e atores
da década de 80. 97f. Tese (Doutorado em Educagdo
Fisica)- Programa de Pds- Graduagdo da Universidade
Estadual de Campinas, Campinas: UNICAMP, 1997.
ESCOBAR, M. O. Cultura Corporal na escola: tarefas da

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacgao
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Educacdo Fisica. In: Revista Motrivivéncia, n. 08,

Floriandpolis: ljui, 1995, p. 91- 100.

Quadro 12: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Pernambuco

Estado

Excertos

Agrupamentos

OO0 Cc m < >» Z2 18 mTo

“Refletir sobre a cultura corporal, contribuindo para os
interesses das camadas populares, na medida em que
desenvolve uma pratica pedagdgica sobre valores como
solidariedade, substituindo o individualismo, cooperacao,
confrontando a disputa, distribuicdo em confronto com a
liberdade de

expressdo de movimentos — a emancipacdo - negando a

apropriacdo, sobretudo enfatizando a
dominacéo e submissdo do homem pelo homem”. (2008,
p. 22)

“Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade
de manifestacbes de cultura corporal do Brasil e do
mundo, percebendo-as como recurso valioso para a
integracdo entre pessoas e entre diferentes grupos sociais e
étnicos”. (2008, p. 22)

Cultura Corporal €

central nessa proposta.

“Conhecimentos da Cultura Corporal”: (2008)

“O Conhecimento Ginastica”. (p.22) O que é Cultura
“O Conhecimento Dancga”. (p. 23) Corporal nessa
“O Conhecimento Luta”. (p. 24) proposta.
“O Conhecimento Jogo”. (p. 27)
“O Conhecimento Esporte”. (p. 28)

Embasamento nas

teorias tradicionais de

educacao.
“Tomamos como principios norteadores para essa
elaboracdo as compreensdes de formacdo humana, de | Embasamento nas
curriculo na escola, da dinamica curricular e da realidade | teorias  Criticas  de
dos alunos. Para isso fundamentamo-nos tanto na atual | educacéo.

politica educacional do Estado, por entender que esse
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componente curricular constituira uma Rede Puablica de
Ensino, devendo levar em consideragdo  as
intencionalidades do presente Governo para 0 setor
educacional, como também nos fundamentos da
perspectiva Critico- Superadora em Educacdo Fisica, por
perceber que essa permanece na esséncia de todos os
documentos governamentais analisados”. (2008, p. 11)
Assim, tomando por base a perspectiva critico- superadora
na Educacdo Fisica e a legislacdo educacional, entende-se
que a Educacdo Basica objetiva o desenvolvimento do
educando, por via de uma formagcdo comum e
indispensavel para o exercicio da cidadania (...)”. (2008,
p.16)

Embasamento nas
teorias pds-criticas de

educacéo.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Educacdo Fisica,
Secretaria de Educacdo Fundamental . Brasilia: MEC/SEF,
1998.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de
Educacao Fisica. 10 ed. Sao Paulo: Cortez, 1992.
ZABALA. A. Os enfoques didaticos. In: O

construtivismo em Sala de Aula. Editora Atica, 2004.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacéo

Quadro 13: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Rio de Janeiro

Estado

Excertos

Agrupamentos

Cultura Corporal ¢

central nessa proposta.
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OBS:Nessa
proposta
existem 0S
guadros  por

bimestres e

séries, mas
sao todos
simlares.

O que é Cultura
Corporal nessa
proposta.

“De forma que as manifestagdes corporais possam ter

objetivos como saude, qualidade de vida, beleza, lazer, | Embasamento nas

prazer ¢ até mesmo rendimento esportivo”. (2010, p.
06)

“Desenvolver capacidades motoras: forga, resisténcia,
agilidade, velocidade e flexibilidade. Desenvolver
habilidades de manipulacdo: segurar, lancar, chutar,
bater, rebater, equilibrar, apertar, afrouxar e tocar.
Desenvolver habilidades de deslocamento: andar,
correr, saltar, desviar, rolar, girar, abaixar, levantar,
contornar, subir, descer e escorregar. Desenvolver
driblar,

conduzir,

habilidades desportivas: desarmar, fintar,

cabecear, passar, finalizar,

controlar”. (2010, p. 07)

antecipar e

teorias tradicionais de
educagéo.

“A Educacdo Fisica como componente curricular da
Educacdo Basica tem procurado desenvolver uma
pratica corporal que possibilite ao individuo ser
educado para a vida, no sentido de favorecer-lhe a
descoberta de multiplas possibilidades de se expressar
corporalmente, de forma critica, no mundo.
Considerando que 0 corpo carrega em si as marcas
culturais da sociedade em que estd inserido, é de
fundamental importancia que, ao desenvolver o
processo pedagogico em Educacdo Fisica, entendamos
0 movimento corporal como foco principal”. (2010, p.

06)

Embasamento nas

teorias Criticas de

educacéo.

Embasamento nas
teorias poés-criticas de

educacéo.

“Dessa maneira, a organizagdo do presente volume,

partiu de uma pesquisa realizada, em especial, nos

Relacéo da
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Pardmetros  Curriculares  Nacionais — Volume
Educacdo Fisica (5* a 8% Série) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (Ensino Médio) — Parte Il —
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do Ministério
da Educacdo (MEC), e em outras propostas
curriculares desenvolvidas no Brasil, sendo estas: a
Proposta Curricular da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais — CBC Educacédo Fisica -
Ensino Fundamental e Médio, de autoria de Eustaquia
Salvadora de Sousa, Maria Glaucia Costa Brandé&o,
Aleluia Heringer Lisboa Teixeira e Véania de Fatima
Noronha Alves; a Proposta Curricular da Secretaria de
Estado de Educacgdo de S&o Paulo — Educacéo Fisica —
Ensino Fundamental Ciclo Il e Ensino Médio de
autoria de Adalberto dos Santos Souza, Jocimar
Daolio, Luciana Venancio, Luiz Sanches Neto, Mauro
Betti e Sérgio Roberto Silveira e as Orientacdes
Curriculares e Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem para o Ensino Fundamental: Ciclo Il —
Educacgdo Fisica — 2007, da Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Paulo, de autoria de Marcos Garcia
Neira e Mario Luiz”. (2010, p. 07)

Obs: No documento do Rio de Janeiro ndo hé registro
de bibliografia, entretanto, no corpo do texto ha as
indicacgbes das fontes consultadas, que transcrevemos
acima. N& ha& qualquer mencdo a possivel
incompatibilidade tedérica com o0s documentos em

questao.

bibliografia com a

fundamentacéo

Quadro 14: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado do Rio Grande do Sul

Estado Excertos Agrupamentos
“O Referencial Curricular estd pautado no entendimento | Cultura Corporal ¢
R de que a Educagdo Fisica € um componente curricular res- | central nessa proposta.

ponsavel

pela tematizacdo da cultura corporal

de
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movimento, que tem por finalidade potencializar o aluno
para intervir de forma autdbnoma, critica e criativa nessa
dimensao social”. (2009, p. 117)

“De um modo especifico, cabe a Educagdo Fisica tratar
das representagdes e préaticas sociais que constituem a
cultura corporal de movimento, estruturada em diversos
contextos histéricos e de algum modo vinculada ao campo
do lazer e da saude”. E o caso, por exemplo, das praticas
esportivas, das ginasticas, das lutas, das atividades ltdicas,
das préticas corporais expressivas, entre outros, que se
firmaram ao longo dos anos como objetos de estudo
proprios desta disciplina”. (2009, p. 113- 114)

O que ¢ Cultura
Corporal nessa
proposta.

Embasamento nas

teorias tradicionais de

“Compreender a origem e a dindmica de transformacgdo
das representagcdes e praticas sociais que constituem a
cultura corporal de movimento, seus vinculos com a
organizagdo da vida coletiva e individual, e com os
agentes sociais envolvidos em sua producdo (estado,
mercado, midia,
sociais, etc.)”. (2009, p. 116)

instituicbes esportivas, organizacoes

“Utilizar a linguagem corporal para produzir e expressar
ideias, atribuindo significados as diferentes intengdes e
situacBes de comunicacdo, e para interpretar e usufruir as
produgdes culturais com base no movimento expressivo”;
(2009, p. 116)

“Compreender o universo de producdo de padrdes de
desempenho, salide, beleza e estética corporal e 0 modo
como afetam a educagdo dos corpos, analisando critica-
mente 0s modelos disseminados na midia e evitando
posturas bitoladas, consumistas e preconceituosas”. (2009,
p. 116)

“O Referencial Curricular se pauta na ideia de que a

Educacdo Fisica deve possibilitar a releitura e a

educagéo.
Embasamento nas
teorias  Criticas de
educacao.
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apropriacdo critica dos conhecimentos da cultura corporal
de movimento”. (2009, p. 117)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

BETTI, M. A Educacdo Fisica ndo é mais aquela. Motriz,
v.1,n. 1 p.81-83, 1995.

BETTI, M. A janela de vidro. Sdo Paulo: Papirus, 1998.
BETTI, M. Educacdo Fisica e sociedade. Sdo Paulo:
Movimento, 1991.

BRACHT, V. Cultura corporal, cultura de movimento ou
cultura corporal de movimento? In: SOUZA JUNIOR, M.
(Org.). Educacéo Fisica Escolar. Recife: EDUPE, 2005,
v. 1, p. 97-106.

BRACHT, V. et all. Pesquisa em acéo: Educagédo Fisica

na escola. ljui: Unijui, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Se-
cretaria de Educacdo Fundamental. Par&metros Cur-
riculares Nacionais terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental: introducdo aos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Brasilia; MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de Educagéo
Média e Tecnoldgica. PCN+ Ensino Médio: OrientacGes
Educacionais complementares aos Parédmetros
Curriculares Nacionais. Linguagens, cédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC/SEMT, 2002a.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino da
Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

KUNZ, E. (Org). Didatica da Educacao Fisica 1. ljui:
Unijui, 1998. p. 55-94.

GIMENO-SACRISTAN, J.; PEREZ-GOMEZ, A. I. Com-
preender e transformar o ensino. 4 ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducéo

as teoria do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacgéo
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Quadro 15: Fragmentos do texto de Proposta Curricular do Estado de Rondénia

Estado

Excertos

Agrupamentos

Z OO0 =z O =X

>

“Explorar e analisar o campo da motricidade por meio das
manifestacBes da cultura corporal, visando o entendimento
e a autonomia frente aos conhecimentos relativos a pratica
de atividade fisica permanente e orientada corretamente”.
(20134, p. 133)

“Explorar e analisar o mundo motor por meio das
manifesta¢bes da cultura corporal, visando o entendimento
e autonomia frente aos conhecimentos relativos a pratica
da atividade fisica permanente”. (2013b, p.103).
“Reconhecer, valorizar, respeitar ¢ desfrutar da pluralidade
de manifestagBes da cultura corporal regional, nacional e
mundial, percebendo-a como recurso valioso para integrar
pessoas de diferentes grupos sociais e étnicos”. (2013a, p.
134)

“Compreender a relevancia da Educacgdo Fisica Escolar na
construgdo da
movimento (...)”. (2013a, p. 159)

identidade da cultura corporal de

Cultura Corporal €

central nessa proposta.

“Proporcionar vivéncias e experiéncias, através da

atividade fisica a partir, da compreensdo das multiplas | O que é Cultura
linguagens corporais, partindo da diversidade de situagdes | Corporal nessa
etnicas através da utilizacdo de jogos, dangas, lutas, | proposta.

esporte, mimica, etc”. (2013a, p. 134)

“Entender a importéncia do estilo de vida saudavel para

promogdo da saude e qualidade de vida”. (2013a, p.160) Embasamento nas

habilidades

psicomotoras que proporcionem ao homem o bem estar

“Viabilizar o  desenvolvimento  das
fisico e emocional, levando-o ao equilibrio integral e ao
habito do exercicio fisico como parte integrante de sua
vida”. (2013a, p. 134)

“Ampliagdo das potencialidades motoras através das
habilidades

(Diferengas e

motoras fundamentais locomotoras

semelhancas entre as formas de

teorias tradicionais de

educacao.
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movimentar-se das pessoas)”. (2013a, p. 135)

“Para contextualizar uma Educacdo Fisica Ampla, que

aborde os diferentes contextos que este componente | Embasamento nas
curricular atua, dividiremos os conteddos em 04 (quatro) | teorias  Criticas de
tematicas especificas. educacio.
A primeira é a Linguagem Corporal (...)
A segunda temaética especifica é voltada & Linguagem da
Cultura esportiva (...)
A terceira tematica — Danca e Expressdes Ritmicas (...)
A Ultima Temaética trata da Cultura Corporal e Saude
(..)". (2013a, p. 133)
Embasamento nas

teorias pds-criticas de

educacéo.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo

Fundamental. Par@metros Curriculares Nacionais:
Educacdo Fisica. Secretaria de Educacdo Bésica. Brasilia:
MEC, 2002.

DARIDO, S. C.; RANGEL, I. C. A. Educacao Fisica na
escola: implicacbes para a pratica pedagogica. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2008.

MATTOS, M. G.; NEIRA, M. G. Educacao Fisica na
adolescéncia: construindo o conhecimento na escola. 4.

ed. Sdo Paulo: Phorte, 2007.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacéo

Quadro 16: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina

Estado Excertos Agrupamentos
“O grupo da Educacdo Fisica, frente a realidade escolar, | Cultura Corporal ¢é
selecionou corporeidade e movimento humano pelo seu | central nessa proposta.
S carater amplo e indissociavel aos temas da Educacdo
A Fisica, e por estes necessitarem de uma melhor discussao

entre os professores da area, nas diversas Unidades de
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Ensino. Ressalte-se que a Educacdo Fisica, ao trabalhar
com o movimento humano dentro das diversas formas em
gue se apresenta,deve pautar-se pela possibilidade de um
movimento que ultrapasse as condi¢cdes reinantes de
consciéncia  biologizante e  eminentemente  de
performance, quer no &mbito individual quer no coletivo, e
se projete para uma consciéncia mais participativa e

cooperativa, portanto cidada”. (1998, p. 212)

Obs: N&o aparece o conceito de cultura corporal nesse
documento, entretanto os pressupostos do documento se

coadunam com o do conceito.

O que ¢€é Cultura
Corporal nessa
proposta.

Embasamento nas

teorias tradicionais de

educacao.
“EDUCACAO FISICA NUMA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL Embasamento nas
A Educacdo Fisica Escolar, por ser parte do conhecimento | teorias  Criticas  de
historicamente produzido, acumulado e transmitido as | educacéo.

novas geracGes, deve reunir o que for mais significativo
ligado ao movimento humano, para ser Vvivida,
compreendida e, via reelaboracdo, contribuir na formacéo
do cidaddo. Este componente curricular, portanto, é um
direito de todos que passarem pela escola”. (1998, p. 212)
“Os temas ginastica, danga, jogo, esporte, historicamente
produzidos pela humanidade, também séo reconhecidos na
Proposta Curricular (SC, 1991). O que se pretende sdo
novas formas de aborda-los, com intencdo critica de
superacdo. Para tanto, €& preciso que se busquem
conhecimentos nos autores da Educacdo Fisica e de outras

areas que desenvolvem acgBes que, sustentadas na
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perspectiva historico-cultural, apontem novos rumos”.
(1998, p.213)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

BRACHT, Valter. Educacdo Fisica e aprendizagem
social. Porto Alegre: Magister, 1992. Relacgdo da bibliografia
COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de | com a fundamentacio
Educacéo Fisica. Sdo Paulo. Cortez, 1992.
FREIRE, PAULO. Educa¢do e mudanca. Paz e Terra:
Rio de Janeiro, 1983.

. Educacdo Como Pratica Da Liberdade, Rio
de Janeiro, Paz e Terra,1980.
KUNZ, Elenor. Transformagdo didatico-pedagdgica do
esporte. ljui: Unijui, 1994.

. Educagdo Fisica: ensino & mudanca . ljui:
Unijui, 1991.
JUNIOR, Paulo Guiraldelli. Educagdo Fisica Progressista
— a pedagogia critico-social do contetdos e a Educacdo
Fisica brasileira. Sdo Paulo: Loyola, 1988.
SANTIN, S. Educagdo Fisica: uma abordagem filos6fica
da corporeidade. ljui, INIJUI 1987.

Quadro 17: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo

Estado Excertos Agrupamentos

“Assim, entendemos que a Educacdo Fisica escolar deva | Cultura Corporal é
tratar  pedagogicamente de  conteldos  culturais | central nessa proposta.
relacionados a0 movimentar-se humano, porque o ser
humano, ao longo de sua evolugdo de milhdes de anos, foi
construindo certos conhecimentos ligados ao uso do corpo
e a0 seu movimentar-se (SAO PAULO, 2011, p.224).

“Assim, pode-se definir o Se-Movimentar como a

expressao individual ou grupal no ambito de uma cultura
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de movimento”. (2011, p.225).

Obs: O conceito cultura de movimento é utilizado no
lugar de cultura corporal e cultura esportiva, entretanto

S80 0S Mesmos pPressupostos.

“E nesse sentido que, neste Curriculo, afirma-se que a
Educacéo Fisica trata da cultura relacionada aos aspectos
corporais, que se expressa de diversas formas, dentre as
guais 0s jogos, a ginasticas, as dancas e atividades

ritmicas, as lutas e os esportes”. (2011, p. 224)

“Se uma caracteristica dos jogos coletivos nas séries
inicias é a aglutinagcdo em torno da bola e a movimentagédo
em bloco por parte dos participantes com ocupagao restrita
dos espacos de jogo, caracterizando o jogo chamado de
“anarquico”, posteriormente, ao longo das séries
seguintes, a movimentacdo dos jogadores, a ocupacao do
espaco e a comunicagdo entre eles tornam-se mais
elaboradas e taticamente mais refinadas”. (2011, p. 227)
“Modalidade coletiva: basquetebol ou voleibol: principios
técnicos e taticos, principais regras”. (2011, p. 239)
“Capacidades fisicas: aplicagdes em esportes coletivos”.
(2011, p. 237)

“Efeitos do treinamento fisico: fisioldgicos, morfologicos
e psicossociais. Repercussdes na conservagdo e promogao

da salde nas varias faixas etarias. (2011, p. 253)

O que € Cultura
Corporal nessa
proposta.

Embasamento nas

teorias tradicionais de

educacao.

“O que deveria ser aprendido/ apreendido por parte dos
alunos da Educacdo Fisica sdo as manifestacBes, 0s
significados/ sentidos, os fundamentos e critérios da
cultura de movimento de nossos dias- ou seja, sua
apropriagao critica”. (2011, p. 225)

“Modalidade coletiva: handebol ou futebol (...). Processo
historico”. (2011, p. 235)

“Analisar criticamente produtos € mensagens da midia que

Embasamento nas
teorias  Criticas de

educagéo.
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tratem da ginastica”. (2011, p. 252)
“Analisar criticamente matérias jornalisticas que tratem de
esportes”. (2011, p. 254)

Embasamento nas
teorias pos-criticas de
educagéo.

BETTI, Mauro. A janela de vidro: esporte, televisdo e
Educacéo Fisica. Campinas: Papirus, 1998.
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto,
Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental: Educacéo Fisica. Brasilia: MEC/ SEF, 1998.
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto,
Secretaria de Educacdo Bésica. Orientagdes Curriculares
para 0 Ensino Médio (Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias). V. 1. Brasilia: MEC/ SEB, 2006.
CAPARROZ, Francisco Eduardo; BRACHT, V. O tempo
e o lugar de uma didatica da Educacdo Fisica. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Campinas, v. 28, n. 2,
2007. P. 21- 37.
DAOLIO, Jocimar. Da cultura do corpo. Campinas:
Papirus: 1995.

Educacdo Fisica e conceito de cultura.
Campinas: autores Associados, 2004.
KUNZ, Elenor Transformagdo didatico-pedagogica do
esporte. ljui: Editora Unijui, 1994.
SOARES, Carmen Lucia ET ALL. Metodologia do ensino

de Educacao Fisica. S&o Paulo: Cortez, 1992.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacéo

Quadro 18: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Sergipe

Estado

Excertos

Agrupamentos

“Conhecer, valorizar e usufruir de algumas das diferentes

manifestacGes da cultura corporal presentes no cotidiano,

Cultura Corporal €

central nessa proposta.
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atentando para as de matriz indigena e africana”. (2011,
p.29)

“(...) para atingir um objetivo comum que € proporcionar

aos alunos o acesso aos conhecimentos da cultura corporal | O que é Cultura
do movimento, categorizada pelos PCN (1997) em: | Corporal nessa
atividades ritmicas expressivas; jogos; ginastica; lutas; | proposta.

esportes € conhecimento sobre o corpo”. (2011, p.131)

“Compreender as praticas de atividade fisica para a

promogao da saude”. (2011, p.29) Embasamento nas

“Realizar atividade mais complexas como girar e saltar,
equilibrar e correr, correr e saltar, etc”; (2011, p. 29)
“Compreender o desenvolvimento das capacidades fisicas
a partir da percep¢do da individualidade bioldgica;
Diferenciar as situacdes de esforgo aerdbico, anaerdbico e
repouso”; (2011, p. 133)

teorias tradicionais de
educagéo.

“Analisar a espetacularizacdo do esporte a partir da
discussdo de como o esporte ocupa espaco na sociedade
atual”. (2011, p.135)

Embasamento nas
teorias  Criticas de

educacao.

Embasamento nas
teorias pos-criticas de

educacéo.

ALENCAR, E. M. L. S. Psicologia: introducdo aos
principios béasicos do comportamento. 5 ed. Petrépolis:
Vozes, 1983.

BETTI, M. Educacdo Fisica e Sociedade. Sdo Paulo:
Movimento, 1991.

DAOLIO, J. Da Cultura do Corpo. Campinas: Papirus,
1994,

FREIRE, J. B. Educacdo de Corpo Inteiro: teoria e
pratica da Educacdo Fisica. S&o Paulo: Scipione, 1989.
GALLAHUE, David.
Desenvolvimento motor: bebés, criancas, adolescentes e
adultos. 2 ed. Sdo Paulo: Phorte, 2003.

TANI, G. O. Educacéo Fisica Escolar: Fundamentos de

Compreendendo 0

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacao
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uma Abordagem Desenvolvimentista. Sdo Paulo: EPU,
1988.

Obs: o documento cita os PCN, se fundamenta nele e ndo
aponta na bibliografia.

Quadro 19: Fragmentos do texto da Proposta Curricular do Estado de Tocantins

Estado

Excertos

Agrupamentos

- 2 >» 0O O 4

w

“Atualmente, a Educacdo Fisica trabalha a Cultura
Corporal do Movimento visando alcangar as reais
necessidades dos alunos, compreendendo  suas
caracteristicas e procurando enfatizar o habito de atividade
fisica como fundamental na sua vida”. (2008, p. 95)

“Conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade
de manifestages da cultura corporal regional, nacional e
mundial, percebendo-a como recurso valioso para integrar
pessoas de diferentes grupos sociais e étnicos”; (2008, p.

95)

Cultura Corporal €

central nessa proposta.

“Atividades ritmicas e expressivas: este eixo €
responsével por despertar a identidade social do aluno em
busca do exercicio da cidadania e desenvolvimento das
possibilidades  expressivas de acordo com as
potencialidades individuais, integrando-o a cultura
corporal”.

“Ginastica - sdo atividades que dinamizam préaticas e
orientam o aluno a conhecer o préprio corpo, explorar as
potencialidades e habilidades que pode desenvolver
fazendo com que ele passe por varias experiéncias
corporais, ndo esquecendo de reconhecer, valorizar e
respeitar suas diferencas individuais; bioldgicas,
fisiologicas, anatomicas e culturais”.

“Jogos - sdo atividades que contemplam a -cultura
regional, as brincadeiras infantis, os jogos de sal&o,

cantados ou de roda, pré-desportivos e desportivos, com

O que ¢
Corporal

proposta.

Cultura

nessa
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carater competitivo, cooperativo ou recreativo em
situacdes de ensino e aprendizagem”.

“Lutas - sdo atividades que combinam ac¢des de ataque e
defesa, levando o aluno a possuir dominio de si mesmo e
de seus oponentes”.

“Esportes - sdo atividades que permitem ao aluno a
apreensdo do conhecimento, levando-o a analise critica do
ato  desportivo, ao conhecimento de  regras,
proporcionando o seu desenvolvimento individual e
coletivo através de atividades ludicas, valorizando a

cultura corporal.” (2008, p. 97)

“Viabilizar o  desenvolvimento das  habilidades
psicomotoras que proporcionem ao homem o bem-estar
fisico e emocional, levando-o ao equilibrio integral e ao
habito do exercicio fisico como parte integrante de sua
vida”; (2008, p. 96)

“Encaminhar possiveis talentos para as institui¢cdes de
iniciacdo esportiva e programas que contemplem o esporte
na escola em horario extracurricular”. (2008, p. 97)
“Atualmente, a Educacdo Fisica trabalha a Cultura
Corporal do Movimento visando alcancar as reais
necessidades dos alunos, compreendendo  suas
caracteristicas e procurando enfatizar o habito de atividade
fisica como fundamental na sua vida”. (2008, p. 95)
“Manifestar corporalmente os movimentos locomotores,
ndo locomotores e os movimentos de manipulagdo”.
(2008, p. 99)

Ser capaz de movimentar-se usando as habilidades

motoras e as capacidades fisicas. (2008, p. 100)

Contetudos Minimos: Basquetebol
. Drible: alto e baixo, com mudanca de
direcdo (simples, com giro, por baixo da perna,
por tras do corpo), mudanca de velocidade, parada
brusca.

. Arremesso: peito,ombro.

Embasamento nas
teorias tradicionais de

educacao.
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. Bandeja (introducdo).

. Fintas simples.

. NocGes béasicas de marcacdo por zona.
. Nocdes de regras.

. Introducdo ao jogo. (2008, p. 127)

“Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, ¢
fundamental que o professor, em seu planejamento,
organize as partes de sua aula inserindo as atividades de
aguecimento, recreativas e de volta a calma, bem como a
avaliacdo do trabalho desenvolvido com os alunos”.

(2008, p. 141)

“Assim, o presente Referencial busca democratizar,
humanizar, contextualizar e diversificar o ensino da
Educacdo Fisica Escolar, saindo da visdo bioldgica para
uma concepgdo mais abrangente que contemple todas as
dimensfes humanas envolvidas nas manifestacGes da
cultura corporal do movimento”. (2008, p. 95)

“Os contetdos da cultura corporal a serem desenvolvidos
nas aulas de Educagdo Fisica implicam uma metodologia
que possibilite a apreensdo da realidade social. A selecéo e
organizagdo dos conteldos exigem coeréncia com o
objetivo de promover a leitura da realidade. Desta forma,
0 método deve propiciar a apreensdo dos conhecimentos e
sua consolidagdo”. (2008, p. 141)

“As diversas atividades elaboradas pelo professor devem
promover condi¢cGes para que o aluno sistematize o
conhecimento de forma mais elaborada, superando o
dominio das habilidades motoras iniciais e simples para as

mais complexas”. (2008, p. 142)

Embasamento
teorias  Criticas

educacao.

nas
de

Embasamento

teorias pos-criticas de

educagéo.

nas
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BRASILIA, Secretaria de FEducagdo Fundamental,
Parametros Curriculares Nacionais de 12 a 42 anos, 1998.
BRASILIA, Secretaria de Educagdo Fundamental,
Parametros Curriculares Nacionais de 5% a 8% anos, 1998.
397

FREIRE, J.B. Educacdo de Corpo Inteiro. Sdo Paulo:
Scipione, 1989.

LE BOULCH, J. Educagdo psicomotora: a psicocinética
da idade escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.
LIBANEO, J.C. e PIMENTA, S.G.(coords.). Metodologia
do Ensino da Educacao Fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
SAO PAULO, Secretaria de Estado da Educacéo. Proposta
Curricular para o Ensino de Educacdo Fisica no Ensino
Fundamental. Sdo Paulo, 1991.

TANI, MANOEL, KOKUBON e PROENCA. Educacéo
Fisica Escolar. Sao Paulo: Edusp, 1988.

Relacdo da bibliografia

com a fundamentacéo




