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A problematica

Mesmo retornando inimeras vezes ao ponto, ilustrando, explicando e diversificando as
atividades formativas, tal qual uma assombragdo, uma certa no¢do enviesada permanece oculta,
a espreita, mas pronta a emergir quando menos se espera. Os dados coletados indicam que,
mesmo apos treze meses de reunides e estudo, alguns dos educadores e educadoras
compreendem a pedagogia em questdo como inadequada, uma vez que, no seu entendimento, se
limita a vivéncia do patriménio cultural corporal dos alunos e alunas. “Mas a escola ndo deve
ensinar coisas novas?”; “As pessoas vao a escola para aprender o que ndao sabem”; “Nao
podemos ficar naquilo que eles ja conhecem.”; “Trabalhar com o repertdrio deles ndo vai
atrapalhar a aprendizagem?”, entre outras manifestacdes, nos fazem suspeitar da necessidade de
elucidar as razdes da permanéncia dessas representagdes. Na otica dos Estudos Culturais, campo
teorico onde alicercamos, tanto as interpretagdes do cotidiano quanto o debate curricular, “a
representacdo inclui as praticas de significacdo e os sistemas simbolicos por meio dos quais os
significados sdo produzidos, posicionando cada pessoa como sujeito. E por meio dos
significados produzidos pelas representagdes que o homem e a mulher dao sentido a experiéncia
e aquilo que sdo” (Woodward, 2000, p. 17).

As nogdes verbalizadas pelos professores e professoras ndo emergiram por geragio
espontanea. Frutos de experiéncias contextuais, refletem suas visdes sobre a funcdo social da
escola, aprendizagem, aluno, Educagdo Fisica escolar, papel do educador etc., que, por sua vez,
foram construidas dialeticamente em meio a socializagdo cultural. Ao longo dos anos de
formagdo inicial e continua ou no decorrer da trajetoria profissional, travaram contato com
inimeros discursos e vivéncias que lhes proporcionaram a construgdo de determinados
significantes, o que implica na atribuicdo de certos significados ¢ ndo outros. Na condi¢do de

formadores atentos a pedagogia cultural, ¢ nosso dever desconstruir esse processo. Desvelar os



meios pelos quais os participantes da pesquisa atribuem, de forma distorcida, determinados
significados a perspectiva cultural da Educag@o Fisica.

A reflex@o sobre o problema conduziu-nos a duas diferentes hipoteses. Se, por um lado,
paira uma certa confusdo conceitual no tocante ao papel da Educacdo Fisica na escola, cujas
representacdes provocam uma fixagdo distorcida de significados em relacdo ao curriculo
cultural, consideramos, também, a existéncia de sérias restricdes por parcela dos docentes, para
ndo dizer preconceitos, quando se alenta a valorizagdo e reconhecimento no curriculo do
patrimoénio cultural de chegada dos estudantes.

Procurando destrinchar esses mecanismos inter-relacionados, inicialmente apresentamos
a no¢do de curriculo cultural da Educacdo Fisica discutida no decorrer das a¢gbes formativas e,
posteriormente, arriscamo-nos a debater as razdes que, no nosso entender, produzem as

distorcdes desse conceito.

O que é curriculo cultural da Educacao Fisica?

Na especificidade do ensino da Educacdo Fisica na Educacdo Basica, as investigagdes
empreendidas por Neira ¢ Nunes (2006) identificaram nas propostas tecnicistas que perseguem a
melhoria dos aspectos motores, sociais, cognitivos e afetivos, o alcance de padrdes tipificados
de desenvolvimento ou as competéncias desejadas para ado¢do de um estilo de vida ativo,
necessidades educacionais em pleno acordo com o projeto de continuidade da sociedade
neoliberal. Ao agregar os significados e sentidos dominantes, o curriculo psicomotor,
desenvolvimentista ou da educagdo para a saude, veiculam as representagdes que os grupos
dominantes fazem de si e dos outros, ou seja, as identidades hegemonicas. Para além de
configuram-se como campos fechados, impermeaveis a producdo de significados e de
identidades alternativas, gracas as suas caracteristicas, essas propostas convergem para as
teorias tradicionais do curriculo.

No entendimento de Moreira e Candau (2003), os curriculos tradicionais representam
um ataque a nog¢ao de cultura como uma esfera publica, na qual os principios fundamentais ¢ as
praticas da democracia sdo aprendidos em meio a lutas, diferencas e dialogo. Enfatizando
termos como ensino, aprendizagem, eficiéncia, avaliacdo, planejamento e objetivos, as
propostas curriculares tradicionais, dado seu teor acritico e apolitico, legitimam uma forma de
pedagogia que nega as vozes, experiéncias e historias pelas quais os estudantes ddo sentido ao
mundo. Assim procedendo, costumam reduzir os conteudos aprendidos a elementos sem
qualquer lastro cultural, isto é, baseiam-se na oferta de praticas motoras das quais os alunos
participam, executam, repetem e até se divertem, mas nada aprendem sobre o percurso socio-

historico atravessado pelas diversas manifestagdes da cultura corporal, nem tampouco sobre a



vida dos seus criadores e praticantes e, muito menos, sobre as relacdes de poder que
atravessaram seu processo de producio e reproducao.

As analises inspiradas na teorizagdo curricular critica nos ensinaram que o curriculo €,
definitivamente, um espaco de luta pelo poder. Os contetidos corporificados nas vertentes
curriculares tradicionais carregam as marcas indeléveis das relagdes sociais nas quais foram
forjados. A reproducdo de movimentos visando a fixacdo das técnicas esportivas, a promocao de
jogos descontextualizados, a organizagdo das aulas a partir de seqiiéncias pedagdgicas ou a
execucdo de exercicios voltados a melhoria da aptiddo fisica, reproduzem, culturalmente, a
estrutura de classes da sociedade capitalista. Mediante seus conteudos e métodos, os curriculos
tradicionais da Educagdo Fisica funcionam como aparelhos ideologicos do Estado capitalista,
transmitindo a ideologia dos grupos melhor posicionados na escala econdomica. Desde entdo,
interpelando a reprodugdo da desigualdade pelo sistema educacional, as teorias criticas
concentraram-se na denuncia das conseqiiéncias das propostas tecnicistas sobre os sujeitos da
educacdo. Para além de apresentar outros conteudos, afirmaram a necessidade de uma reflexao
mais profunda acerca do que ensinam os curriculos desenvolvimentista, psicomotor ¢ da satde,
a quem pertencem os conhecimentos veiculados, quais identidades legitimam e quais negam.

Por outro lado, ao incorporar a teorizacdo critica as teorias pos-criticas (Estudos
Culturais, teoria feminista, teoria queer, pds-modernismo, pos-estruturalismo, multiculturalismo
e pos-colinialismo), Silva (2006) salienta outras formas de conceber a educagdo e o sujeito
social. Reafirma o ideal de uma sociedade que considere como prioridade o cumprimento do
direito que todos os seres humanos tém de ter uma vida digna, ou seja, de ter uma vida em que
sejam plenamente satisfeitas suas necessidades vitais, sociais, historicas. Aqui, os significados
sdo outros: eqiliidade, direitos sociais, justica social, cidadania e espaco publico. Nesse cenario, a
educacdo esta estreitamente vinculada a construgdo de uma sociedade em que riqueza, recursos
materiais ¢ simbolicos ¢ condi¢des adequadas, sejam mais bem distribuidos. A educacdo deve
ser construida tanto como um espago publico que promova essa possibilidade quanto como um
local em que se construam identidades sociais com ela coerentes.

Um curriculo de Educagdo Fisica comprometido com essa visdo, aqui denominado de
“curriculo cultural” devera evitar a reproduc¢do consciente ou inconsciente da ideologia
dominante, visivel, por exemplo, naquelas propostas que deixam de fora os questionamentos
referentes as condigdes de classe, etnia, gé€nero, niveis de habilidade, local de moradia, historias
pessoais, religido, entre outros marcadores sociais presentes nas manifestagdes corporais. A
pedagogia cultural recorre a uma politica da diferenga por meio da valorizacdo das vozes
daqueles que sdo quase sempre silenciados (Giroux, 1995). Trata-se de um apelo para que se
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construcdo de formas de poder, experiéncias e identidades que precisam ser analisadas em seu
sentido politico-cultural mais amplo.

Um curriculo cultural da Educacdo Fisica prestigiara, desde seu planejamento,
comportamentos democraticos para a decisao dos conteudos e atividades de ensino. Valorizara
experiéncias de reflexdo critica das praticas sociais da cultura corporal do universo vivencial
dos alunos para, em seguida, aprofunda-las e amplia-las mediante o didlogo com outras vozes e
outras manifestagdes corporais. No curriculo cultural, a experiéncia escolar é um campo aberto
ao debate, ao encontro de culturas ¢ a confluéncia da diversidade de manifestagdes corporais
dos variados grupos sociais. E um campo de disseminagdo de sentidos, de polissemia, de
produgdo de identidades voltadas para a analise, interpretagdo, questionamento e dialogo entre ¢
a partir das culturas. Nele, as contribui¢des das teorias criticas sdo incorporadas e ampliadas.

Com as teorias criticas, as relagdes de poder pautavam-se, sobretudo nas questdes de
classe. Agora, diante de nogdes pos-criticas do curriculo cultural, as indagagdes se expandiram e
acolheram outros marcadores como, género, etnia, niveis de habilidade, tempo de escolarizagio,
local de moradia, ocupagdes profissionais dos familiares, religido, caracteristicas da comunidade
onde a escola esta inserida, entre outros. Canen e Oliveira (2002) esclarecem os atributos do
curriculo cultural: “valoriza a diversidade e questiona a propria construcdo das diferengas e, por
conseguinte, dos estereétipos e preconceitos contra aqueles percebidos como ‘diferentes’ no
seio de sociedades desiguais e excludentes” (p. 61).

Considerando o atual status da Educacdo Fisica enquanto componente curricular que
valoriza sua praxis e se encontra inserido no Projeto Pedagdgico de uma escola comprometida
com a socializacdo e ampliagdo critica do universo cultural dos alunos, a experiéncia escolar
devera contribuir para uma reflexdo profunda da propria cultura corporal e do patrimdnio
disponivel socialmente, bem como da bagagem veiculada por outros grupos.

A Educacio Fisica deve garantir ao educando o acesso a cultura corporal historicamente
acumulada por meio da experimentacdo das variadas formas com as quais ela se apresenta na
sociedade; proporcionar o espago para analise e interpretagdo dos motivos que levaram
determinados conhecimentos acerca das praticas corporais a atual condi¢do privilegiada ou ndo,
como também, refletir sobre os saberes alusivos a corporeidade veiculados pelos meios de
comunicacdo de massa e aqueles produzidos e reproduzidos pelos grupos culturais
historicamente desprivilegiados. Evidentemente, essas finalidades implicam na busca
permanentemente pela explicitagdo das possibilidades e limites oriundos da realidade socio-
politico-cultural ¢ econdmica enfrentada pelos cidaddos no seu cotidiano que condiciona ¢

determina a construgdo, permanéncia e transformacdo das manifestagdes da cultura corporal.



O curriculo cultural da Educacdo Fisica tenciona posicionar os educandos como sujeitos
da transformagfo social e contribuir com a construcdo de uma sociedade mais democratica e
justa. Conseqiientemente, sua pratica pedagogica devera articular-se ao contexto de vida
comunitaria; apresentar condi¢des para que sejam experimentadas e interpretadas as formas
como a cultura corporal ¢ representada no cenario social; ressignificar essas praticas corporais
conforme as caracteristicas do grupo; aprofundar os conhecimentos acerca desse patrimonio e
ampliar os saberes dos alunos a respeito da manifestagdo corporal objeto de estudo. Ensinar
Educacgdo Fisica, entdo, ¢ um ato dindmico e permanente de conhecimento centrado na
descoberta, analise e¢ transformagdo da realidade por aqueles que a vivenciam. Com isso,
pretende-se ndo s6 a valorizacdo identitaria, como também, a ampliagdo cultural ¢ o
reconhecimento das diferengas. Tamanho dialogo cultural contribuira para a construgdo do auto-
conceito positivo e respeito com o outro, elementos indispensaveis a uma relagdo
verdadeiramente democratica.

Se a escola for entendida como espago determinado socialmente para a produgdo,
reconstru¢do e ampliagdo cultural, cabera a Educagdo Fisica proporcionar aos alunos ¢ alunas
experiéncias pedagogicas que viabilizem tanto a pratica das manifestagdes corporais presentes
no universo cultural proximo e afastado, quanto a reflexdo critica acerca das diversas formas de
representacdo cultural veiculadas pelas brincadeiras, lutas, esportes, ginasticas e dangas,
oferecendo a cada estudante a oportunidade de posicionar-se enquanto produtor de cultura
corporal. Tais preocupagoes, alertam Neira e Nunes (2007), tencionam fazer “falar”, por meio
do estudo das manifestacdes corporais, a voz de varias culturas no tempo e no espago — da
familia, bairro, cidade, estado, pais, a internacional, infantil, juvenil, adulta, sulista, nortista,
nordestina, urbana, rural, afro, indigena, imigrante e tantas outras que coabitam o Brasil
contemporaneo, além de problematizar as relacdes de poder explicitas e implicitas.

Para Garcia (1995), ao situar no curriculo os conhecimentos que o aluno traz quando
entra na escola, o professor o reconhece como sujeito de conhecimento, sujeito capaz,
capacidade revelada e reconhecida no ja sabido, ¢ capacidade potencial para se apropriar de
novos conhecimentos que a escola lhe pode oferecer.

A articulagdo da cultura corporal da familia e da rua com a cultura da escola, sem
hierarquiza-las, embora mostrando o que as distingue, viabiliza a importancia de que todos se
reconhegam enquanto sujeitos historicos. Ao processo educativo cabe esclarecer que tanto uma
como a outra sdo parte do que se convencionou chamar de cultura e mais, um professor
comprometido mostrara como os homens e mulheres construiram historicamente sua cultura
corporal, que por ser resultado de sua agdo, o acesso a ela ¢ direito de todos e a escola tem que

assumir a fungdo de socializa-la. Pouco a pouco os estudantes poderdo vislumbrar que o



conhecimento ¢ parte da luta pelo poder e que é preciso lutar pela garantia de acesso e
apropriagao, como parte da luta pela democratizagdo da sociedade.

Os conhecimentos proporcionados pelo curriculo cultural da Educagdo Fisica permitirdo
aos alunos refletir e ampliar o saber construido e vivido nos mais variados espagos de convivio
paralelos a escola. Defende-se que o trabalho pedagdgico contribua para questionar a forma com
que os saberes acumulados consolidam um projeto de vida e fomente a busca por outras formas.
Todas as praticas corporais devem ser compreendidas nos seus limites espago-temporais sem
que sejam discriminados seus formatos, nem tampouco aceitas como expressoes hegemonicas a
serem imitadas e fixadas por todos indistintamente. Dancgas regionais e urbanas, brincadeiras
populares ¢ indigenas, praticas esportivas radicais ou localmente situadas, brinquedos que
utilizam objetos variados, atividades circenses e tantas outras manifestagcdes corporais de menor
visibilidade midiatica, precisam ser vistas como legitimas e, por isso, devem ter resguardado seu

espago para estudo no curriculo escolar.

Interpretando as distor¢oes que atingem o curriculo cultural

Como se viu, o curriculo cultural da Educagdo Fisica traz para o interior da escola uma
variada gama de manifestagdes corporais ¢ submete-as a um permanente processo de
tematizacdo. Seguindo o raciocinio de Corazza (2003), tematizar significa abordar as algumas
das infinitas possibilidades que podem emergir a partir das leituras e interpretagcdes da pratica
social de uma dada manifestacdo. Com base na argumentagcdo de Freire (1980), tematizar
implica em procurar o maior compromisso possivel do objeto de estudo numa realidade de fato,
social, cultural politica. O que se pretende com a tematizacdo ¢ uma compreensao profunda da
realidade em foco, desenvolvimento da capacidade critica dos alunos enquanto sujeitos de
conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido.

Nao se trata, como pensam alguns dos participantes da pesquisa em pauta, de eleger o
que sera abordado, tomando como base preferéncias pessoais dos alunos. Nem tampouco de um
empreendimento espontaneista baseado no [aisse faire. A eleigdo das tematicas de estudo do
curriculo cultural da Educacdo Fisica fundamenta-se em principios elaborados a partir da
teorizagdo curricular cultural, quais sejam: a “justi¢a curricular”, “evitar o daltonismo cultural”
e “ancoragem social dos contetidos”.

Tendo em vista a infinidade de tematicas passiveis de estudo no curriculo cultural e
considerando que cada manifestagdo corporal veicula os signos de um ou mais grupos, Connell
(1993) argumenta favoravelmente a instauracdo da justiga curricular. A organizagdo do
curriculo cultural da Educagdo Fisica atentara para a distribuicdo equilibrada das diversas

manifestagdes da cultura corporal. Desaconselham-se, portanto, propostas exclusivamente



esportivas, ou ladicas, ou masculinas, entre outras que privilegiam consciente ou
inconscientemente um grupo especifico. Se a pretensdo ¢ valorizar a pluralidade por meio do
reconhecimento e estudo do seu patrimonio cultural corporal, convém eleger as manifestagoes a
partir de uma interpretacdo cuidadosa do repertorio de praticas disponiveis. Somente uma atenta
selecdo seguida de interpretacdo, aprofundamento e ampliacdo dos saberes culturais, permitira
que os alunos entendam a heterogeneidade social mediante a democratizagao das identidades e a
valorizacdo da diversidade da cultura corporal.

Baseando-se nas idéias de Stoer e Cortesdo (1999), o curriculo cultural ao evitar o
daltonismo cultural, escapa da falsa nogao, tantas vezes verbalizada pelos docentes de que “para
garantir a igualdade, todos necessitam das mesmas experiéncias”. Concretizado pelas agdes
didaticas que promovem a homogencizagdo ou uniformiza¢do da diversidade cultural
apresentada pelos alunos, bem como, dos resultados das suas aprendizagens, o daltonismo
cultural recorre a intervengdes pedagogicas amparadas em uma nogdo distorcida de igualdade,
pois, tendem a tratar a todos da mesma forma, objetivando o alcance de comportamentos
idénticos. Mormente, o resultado é o privilégio atribuido aqueles que dispdem de experiéncias
culturais anteriores vinculadas as praticas corporais trabalhadas em aula, o que so faz reforgar
certas identidades e minorar outras, ou seja, excluem-se os estudantes cujas culturas de chegada
se distanciam das vivéncias solicitadas e marcam-se negativamente as diferencgas.

Ha, ainda, um outro aspecto ao qual os nossos depoentes nao atentam. Sob influéncia
das idéias de Grant ¢ Wieczorek (2000), chamamos a atengdo para a ancoragem social dos
conteudos. Trata-se de uma séria andlise soOcio-historica e politica das praticas corporais
tematizadas no decorrer do curriculo escolar, partindo, sempre, da pratica social da cultura
corporal. O que implica na compreensdo e posicionamento critico com relacdo ao contexto
social de produgdo e reproducdo das manifestagdes da cultura corporal. A viabilizacdo desse
processo leva em conta tanto as experiéncias pessoais referentes ao tema em estudo, quanto os
conhecimentos veiculados por todas as fontes de informagdo: meios de comunicagdo de massa,
obras especificas, historias etc. A condugdo de atividades de ensino pautadas na ancoragem
social, ao tratar respeitosamente todos os discursos possiveis, potencializara o didlogo entre o
senso comum, a cultura académica e os conhecimentos transmitidos de todas as maneiras.
Ajudara os alunos a desvendar os discursos embutidos nas praticas corporais que legitimam
determinadas experiéncias ¢ desqualificam outras. Permitira superar a aliena¢do provocada pela
veiculagdo de informagdes distorcidas ou fantasiosas, reconhecer e adquirir uma nova visao
sobre os saberes corporais disponiveis, sejam eles socialmente valorizados ou marginalizados.

O conjunto dos elementos descritos permite estabelecer algumas inferéncias no tocante

a nossa problematica de estudo. Quando o curriculo cultural valoriza o patriménio de chegada



dos estudantes, quando procura hibridizar suas vozes com aquelas oriundas da cultura
dominante, quando reconhece as diferencgas, promove a justica e procura lastrear os conteudos
de aprendizagem, no limite, estd a defender uma politica pedagdgica absolutamente distinta
daquela acessada pelos docentes nos seus anos de escolarizacdo (do ensino fundamental a
universidade).

Nao ¢ segredo que os docentes em atuacdo experimentaram, quando alunos da
Educagdo Basica, uma relagdo pedagodgica antagbénica a proposta pelo curriculo cultural.
Bernstein (1998) diria que os codigos por eles acessados mediante a aceitagdo passiva do
curriculo proposto, possivelmente, levaram-nos a conceber a institui¢do educativa e os orgaos
administrativos como capacitados a definir o que ¢ como ensinar. Atribuir essa fungao aqueles e
aquelas que estdo na escola ¢, na visdo desses docentes oprimidos, algo improcedente. Nao ¢é
segredo, no entanto, que, enquanto uma grande parcela atua no sentido da manutengdo das
condigdes vigentes, preservando, a todo custo, a inviolabilidade dos conhecimentos curriculares
apresentados ¢ defendidos pelos detentores do poder, alguns professores e professoras arriscam-
se a mudar, transgredir, caminhar por novos ambientes de ensino, experimentar novos formatos
avaliativos ou buscar outros conhecimentos. Apesar disso, sdo rarissimos aqueles que
perguntam: por que estou ensino isso? Quem decidiu que isso deveria ser ensinado? Quem esta
autorizado a decidir o que devo ensinar? Que espécie de professor eu sou, quando ensino isso?
Por que néo ensinar outras coisas? Etc.

A passividade diante da politica curricular adquirida durante os anos de escolarizacdo
consolidou-se nos anos de formagao universitaria. Neira (2008) denuncia que a maioria dos
projetos pedagogicos voltados para a Licenciatura em Educagdo Fisica atendem a
disponibilidades, idiossincrasias e pressoes daqueles com maior poder de influéncia ou cederam
a modismos, forgas externas e paixdes. Os universitarios, quando descontentes, normalmente se
queixam do responsavel pela disciplina, quase nunca, do conteiido ensinado. Aprenderam a
aceita-lo mesmo sem conhecer suas origens e razoes.

Chegam a existir casos em que determinados conhecimentos ¢ atividades de ensino
figuram do curriculo sem qualquer justificativa pautada em critérios cientificos e formativos ou
originadas em decisdes coletivas ap6s uma analise cuidadosa. Certo tema, evento, forma de
avaliag@o ou contetido 14 estd apenas porque alguém considerou procedente.

A teoriza¢do curricular disponivel permite desvelar os processos implicitos em
construcdes esquizofrénicas, aleatdrias ou desreguladas a partir de algumas indagacdes. O que
sera obtido como resposta, por exemplo, quando questionados os codigos transmitidos aos
futuros professores e professoras de Educagdo Fisica por um curriculo construido de forma

confusa e sem critérios. Quais representagdes sobre a profissdo, alunos, escolas,



responsabilidades, deveres, sociedade, ensino, contedo, avaliacdo e aprendizagem estarfo
disponiveis aos futuros educadores e educadoras e quais nao estardo? E importante frisar que ao
disponibilizar certas experiéncias e conteiidos € nao disponibilizar outros, estar-se-4 a formar
determinados profissionais e nao outros. Bernstein (1998) ¢ claro na énfase da impossibilidade
da alegacdo de inocéncia. Qualquer decisdo curricular € politica. Qualquer decisdo curricular
vincula-se a um modo de ver o mundo que se quer legitimar e tornar hegemonico. Com isso,
qualquer decisdo curricular, alegra a alguns e descontenta a outros.

Os saberes e situagdes que constituem o curriculo da formagéo para a docéncia refletem,
em ultima analise, o sujeito-professor que se quer formar. Sempre ha um projeto de cidaddo em
vista e, no caso universitario, um modelo profissional a ser alcangado para um determinado
projeto de sociedade. Qual ¢ a sociedade visada pelos atuais curriculos que formam professores
de Educagdo Fisica? A sociedade neoliberal individualista e competitiva ou a sociedade
democratica e eqiiitativa que reconhece as diferengas e trata de diminuir as injustigas. Silva
(2007) é contundente ao explicitar que o curriculo forja pessoas, constitui identidades. O que se
pretende ¢ formar identidades profissionais docentes mais alinhadas a manutengdo
(conservagdo) ou a transformagdo do atual quadro social? Ao expor a visdo de que os curriculos
para a formacdo inicial ou continuada de professores e professoras de Educacdo Fisica,
consciente ou inconscientemente, se vinculam a determinados setores, grupos, conhecimentos,
correntes e tendéncias, sem que qualquer reflexdo mais profunda faga emergir o que determinou
a inclusdo de certos contetidos e experiéncias de aprendizagem e negligenciou outros, é possivel
atribuir a essa espécie de experiéncia, ao menos, uma parcela da responsabilidade pelas
dificuldades que os nossos depoentes demonstram na compreensdo do curriculo cultural da
Educacao Fisica.

As colocagdes dos professores com respeito ao curriculo cultural denotam, também,
certas resisténcias a compreender a legitimidade do repertorio cultural dos estudantes. Na visdo
dos participantes do estudo os beneficios dos saberes tradicionalmente transmitidos pela escola
sdo inquestionaveis ¢ podem se estender a todos os alunos indistintamente. Inspirados em
Kincheloe ¢ Steinberg (1999) e McLaren (2003), identificamos um posicionamento favoravel a
superioridade da cultura patriarcal ocidental, algo que pode ser visto como uma forma de
neocolonialismo, pois representa um novo reconhecimento da tradi¢do colonialista.

Os educadores, quando portadores desse pensamento, comumente afirmam que todos os
alunos sdo iguais e, portanto, necessitam das mesmas experiéncias educacionais. Para Stoer ¢
Cortesdo (1999), esse daltonismo cultural atinge a todos os alunos e origina o sentimento de
superioridade nos representes da elite ¢ inferioridade nos demais. A transmissdo monocultural

reflete a predominancia dos padrdes culturais mais proximos da educacdo familiar e informal



dos alunos posicionados de forma privilegiada na escala social, por isso, ndo ¢ de se estranhar a
condicdo de fracasso enfrentada por aqueles grupos sociais para quem na escola, conforme
salienta McLaren (2003), se fala um idioma estrangeiro.

Por essa razdo, quando os estudantes ndo conseguem alcangar o desempenho aguardado,
pois, alinhado a cultura dominante, sdo excluidos ou taxados de incompetentes e
indisciplinados. Afinal, no curriculo tradicional, os problemas se localizam no estudante.

Os professores que aceitam o ponto de vista neocolonial, normalmente consideram que
os alunos pertencentes a outras etnias ou aos estratos desfavorecidos socialmente possuem
deficiéncias e, assim, sem qualquer peso na consciéncia, os colocam em uma posic¢do inferior as
criancas brancas da classe média.

Ao repelir, por meio de praticas pedagdgicas impositivas ¢ ha muito fixadas, o
repertorio cultural dos alunos, os docentes, em certa medida, camuflam seus preconceitos,
aludindo a inferioridade dos oriundos dos grupos minoritarios, por meio de insinuagdes sobre 0s
valores familiares ou sobre o que configura a forma ideal de ser, agir e pensar. Em um cenario
como esse, alerta McLaren (2003), os valores ideais adquirem natureza racial e classista,
servindo para justificar e fundamentar posturas opressoras com relagdo aqueles que se
encontram a margem, posto que, presumivelmente, sdo carentes e, por isso, ndo conseguem ser
bem sucedidos, o que transforma em “escola ideal” aquela na qual predomina a classe média e
branca.

A forma encontrada contra as investidas da diversidade cultural na escola, algo
radicalmente oposto a nogdo de justica curricular, ¢ o constante apelo a “cultura comum”
concretizada nos curriculos unificados. Um dos indicios desse pensamento, bastante presente
nas reunides formativas, ¢ a defesa de uma mesma proposta curricular de Educagdo Fisica para
todas as escolas. Seus porta-vozes, comumente, aludem a facilidade que representaria “ja saber
0 que cada um deve ensinar em cada ano” ou “na quinta série ¢ aquilo e pronto”. Nega-se a
cultura da comunidade quando se propde um curriculo planejado centralmente por um grupo de
iluminados, composto por um saber fragmentado a maneira de “um pouco de tudo” ¢ uniforme
para todos os alunos, todas as escolas e todos os professores, independentemente das
caracteristicas e aptidoes e das condigdes de sua implementagdo. O curriculo uniforme ¢
independente dos interesses, desejos ¢ necessidades do aluno, das suas caracteristicas e da sua
cultura familiar. A conseqiiéncia da repetigdo de um ambiente assim formatado, segundo
McLaren (2003) ¢ o silenciamento das vozes dos oprimidos em razdo da sua condi¢do social.

Mesmo incomodados com a aparente dificuldade enfrentada pelos participantes para
apreender a proposta curricular cultural da Educagdo Fisica, concordamos com Neira ¢ Nunes

(2006) para quem simplesmente culpa-los € um equivoco. Como se viu, os significados que



atribuem ao curriculo cultural encontram-se profundamente vinculados a determinadas
representacdes. Nao soa estranho, portanto, que atribuam ao curriculo cultural visdes distorcidas
e afastadas do seu quadro teodrico-metodologico fundante. Quando negligenciam os
conhecimentos dos estudantes e defendem uma pedagogia salvacionaista, os docentes revelam
um acumulo de experiéncias transmissivas durante toda sua trajetoria escolar. Se refletirmos a
respeito disso com o apoio dos autores mencionados, sera possivel inferir que o oprimido de

ontem se transforma no opressor de hoje, perpetuando e reproduzindo indefinidamente o ciclo.
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