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CAPITULO 15 — O TRABALHO COM RELATOS DE EXPERIENCIA ENQUANTO
DISPOSITIVOS PARA A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
EDUCAGAO FiSICA%®

Marcos Garcia Neira

Introdugao

Desde 2004, um coletivo® formado por professores e professoras de Educagéo
Fisica se reune quinzenalmente nas dependéncias da Faculdade de Educacio da
Universidade de Sao Paulo para discutir as analises realizadas pelas chamadas
teorias pos-criticas do curriculo (em especial, os estudos culturais, o multiculturalismo
critico, o pos-estruturalismo, o pds-colonialismo e o pés-modernismo) e, a partir dai,
pensar, desenvolver e avaliar praticas pedagogicas efetivadas na Educacgao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, seja nas modalidades regular, profissionalizante
ou na Educagao de Jovens e Adultos.

O interesse de melhor compreender como essa traducao se efetiva, suscitou
pesquisas (LIMA, 2007; MACEDO, 2010; NEIRA, 2011; FRANCOSO, 2011;
ESCUDERO, 2011; SOUZA, 2012; ETO, 2015; LINS RODRIGUES, 2015; BONETTO,
2016; MULLER, 2016; SANTOS, 2016; OLIVEIRA JUNIOR, 2017; NEVES, 2018;
NUNES, 2018; NEIRA, 2018; BORGES, 2019; e MARTINS, 2019) que transformaram
as experiéncias realizadas em objetos de estudo, submetendo-as ao crivo dos
mesmos referenciais que as inspiraram. Resultou desse processo uma teoria
curricular alicercada nos conhecimentos elaborados pelos docentes: a perspectiva
cultural da Educacéao Fisica, também chamada de curriculo cultural, pds-critico ou
culturalmente orientado.

Resumidamente, o curriculo cultural da Educagdo Fisica vislumbra uma
sociedade que considere prioritario o cumprimento do direito de todos a uma vida
digna, em que sejam plenamente satisfeitas as necessidades vitais, sociais e

historicas. A perspectiva cultural da Educacgao Fisica busca inspiracao nas teorias

59 O presente capitulo € uma verséo atualizada e ampliada do artigo Analise e produgao dos relatos de
experiéncia da Educagéo Fisica cultural: uma alternativa para a formagédo de professores, publicado no
volume n° 53 dos Textos FCC, em 2017.

60 Grupo de Pesquisas em Educacéo Fisica escolar (GPEF-FEUSP). Toda a produgéo esta relacionada
e disponivel no portal www.gpef.fe.usp.br

264




Francisco Imbernon; Shigunov Neto, Alexandre e Fortunato, Ivan (org.).
Formacao permanente de professores: experiéncias iberoamericanas. Sao Paulo: Edicoes
Hipotese, 2019.

pos-criticas para tematizar as praticas corporais (brincadeiras, dangas, lutas, esportes
e ginasticas), questionar os marcadores sociais que as perpassam e empreender uma
acgao politica a favor das diferengas por meio do reconhecimento da cultura corporal
pertencente a varios grupos que coabitam a sociedade. (NEIRA, 2011).

Uma proposta curricular com esse teor recorre a politica da diferenga por meio
da valorizagao das linguagens corporais dos segmentos da populagéo quase sempre
silenciados e da indagagao dos processos discursivos que produzem as diferencas.
Engajada na luta pelo direito de existéncia de outras maneiras de significar, prestigia,
desde o planejamento, procedimentos democraticos para a decisdo dos temas de
estudo e atividades de ensino, e valoriza experiéncias de reflexao critica das praticas
corporais do universo vivencial dos alunos para, em seguida, aprofunda-las e amplia-
las mediante o dialogo com outras representacdes e outras manifestagdes corporais.
(NEIRA, 2018).

Nao se trata simplesmente de substituir as praticas corporais hegemdnicas
(voleibol, handebol, basquetebol e futsal) por outras, nem tampouco de “mudar o jeito
de ensinar”, mas sim de propiciar a vivéncia, leitura, ressignificagado, aprofundamento
e ampliagdo de um repertoério maior, o que inclui o trabalho pedagdgico com os
saberes®! da capoeira, maracatu, parkour, frevo, dangas circulares, rodas cantadas,
basquete, skate, samba rock, sertanejo, arco e flecha, golfe, patins, videogame, funk,
taco, bafo, ténis etc.

A repercussao da proposta e, principalmente, a militdncia dos membros do
GPEF tem desencadeado convites para promover agdes formativas junto a escolas,
Instituicbes de Ensino Superior? ou Secretarias de Educacao®®, desde palestras
pontuais até cursos mais extensos distribuidos em encontros semanais, mensais ou
condensados em uma mesma semana. Independente do formato, um tracgo distintivo
das intervencdes € o trabalho com os relatos das experiéncias realizadas com a

Educacdo Fisica cultural tomados como dispositivos®* no sentido foucaultiano. A

61 No site do GPEF é possivel acessar relatos de experiéncia que tematizaram as praticas corporais
mencionadas e muitas outras.

62 Faculdade de Educagdo da USP, Faculdade de Educagdo Fisica da Unicamp, Faculdade de
Educagéo Fisica de Sorocaba, Associagéo de Ensino Superior de Sdo Roque e Universidade Nove de
Julho.

63 Municipios de Sao Paulo, Guarulhos e Carapicuiba.

64 Embora o filésofo ndo tenha se dedicado a formulagdo de uma acepgédo precisa desse conceito,
Oliveira e Neira (2019, p. 06) inferiram que o dispositivo “enreda conjuntos de saberes que
fundamentam regimes discursivos, relagdes de poder que amparam e sdo amparadas por esses
regimes, bem como processos de subjetivagao, de fabricagéo de sujeitos”.
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producao de registros escritos, imagéticos ou filmicos, bem como a exposigao com o
emprego de recursos audiovisuais tem sido estimulada no @mbito do grupo desde a
sua fundacgao.

Restritos a um determinado periodo de tempo, os registros dos projetos
didaticos desenvolvidos pelos docentes documentam, entre outros, as motivacdes
para eleicdo de um determinado tema, os objetivos de aprendizagem, as atividades
realizadas, as respostas dos estudantes as situacdes vividas, os instrumentos
avaliativos empregados, os resultados alcangados e as impressdes dos docentes
acerca da acéo educativa.

No entender de Suarez (2008), os relatos de experiéncia revelam uma parcela
importante do saber pedagogico construido e reconstruido ao longo da vida
profissional em meio a multiplicidade de situacdes e reflexdes. Tomando contato com
esses documentos, é possivel compreender boa parte das trajetorias percorridas por
seus autores, as concepgdes que influenciam sua docéncia, as certezas e duvidas
que os mobilizam, as ideologias que perpassam suas convicgdes pedagodgicas e
também suas inquietagdes, desejos e realizagdes. A leitura e andlise desses materiais
permite conhecer uma visdo da educacdo escolar bastante distinta daquela
comumente veiculada nos meios de comunicacdo ou oficializada por meio dos
informes das avaliacbes padronizadas. O que salta aos olhos é o curriculo vivido e
narrado justamente por aqueles que planejam, desenvolvem e avaliam o processo.

Os relatos de experiéncia sao especialmente relevantes quando adotados
como dispositivos nas iniciativas de formacao de professores. Uma vez que explicitam
as concepcdes dos seus autores, convidam a andlise, tomada de posicdo e
principalmente & discussdo (SUAREZ, 2011). Materializando o testemunho de quem
pde as maos na massa, transformam-se em produgdes suscetiveis a investigacao e
critica, provocando a revisdo do olhar sobre o fazer pedagdgico e os saberes
docentes. Percebe-se, por exemplo, que, ao desenvolver a tarefa educacional, os
professores mobilizam uma série de conhecimentos raramente abordados nos cursos
de formacéao.

Mais ainda, a extensa genealogia da pedagogia culturalmente orientada que
Borges (2019) empreendeu por meio dos relatos de experiéncia produzidos pelo
GPEF permitiu compreender esses dispositivos como recursos que operam no

estabelecimento de regimes de verdade sobre a pratica pedagdgica. Para o autor, os
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documentos elaborados pelos professores e professoras que afirmam colocar em
agao a proposta, contribuem para instituir o curriculo cultural da Educacéo Fisica.

Enquanto género textual, essa forma de registro guarda alguma semelhanga
com os casos de ensino, embora estes sejam entendidos como relatos episodicos e
pontuais, voltados mais especificamente para a resolugcédo de problemas. Um caso de
ensino pode descrever, por exemplo, uma situagdo em uma aula, um evento
especifico (MIZUKAMI, 2000), algo, como se percebe, substancialmente diferente das
finalidades do relato de experiéncia.

Quando produz um relato de experiéncia, o professor procura explicitar sua
intencdo em cada atividade planejada, bem como suas reflexdes e observagdes ao
longo do projeto didatico, de forma a propiciar a reflexao e busca de caminhos na
perspectiva da melhoria continua do processo pedagogico. O relato possibilita, ainda,
minimizar a sensacao de isolamento e impoténcia, permitindo que o conhecimento
produzido seja compartilhado e colocado a disposicdo de outras pessoas, para que
possam dele se beneficiar. Através desse registro, é possivel expor praticas, trocar
experiéncias, anunciar planos futuros e analisar problematicas comuns aos
professores (DELMANTO; FAUSTINIONI, 2009).

O relato de experiéncia é um artefato importante nas atividades de formacao
continuada de professores, pois possibilita apreender as significagdes do autor sobre
a efetivagao do trabalho pedagdgico, ou melhor, como concebe o que acontece e o
que lhe acontece. Trata-se de uma maneira de acessar os meios utilizados pelo
docente para enfrentar o cotidiano escolar, sua forma de lidar com as situacbes
inesperadas, posicionamentos dos alunos e principalmente como estabelece a

relacdo pedagdgica.

O debate em torno da formagao continuada de professores

Num contexto politico descentralizado, no qual a agao publica estatal redefine
suas formas de intervengdao no ambito social e educacional, somado as mudancas
nos contextos locais e globais, as reformas educacionais, as novas subjetividades
profissionais, a diversidade cultural etc., cabe refletir sobre a adequacao da formacéao
docente as demandas sociais consubstanciadas em programas de reorientacdo
curricular.

As pressodes do mundo do trabalho e a constatagao, pelos sistemas de governo,

dos precarios desempenhos escolares, impulsionaram as politicas publicas na direcao
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de reformas curriculares e mudancas na formacdo dos docentes, com base no
argumento de que os cursos de licenciatura ndo tém propiciado uma adequada base
para atuagao profissional (GATTI, 2008). Acrescente-se que projetos de formagéao
docente tém atraido atencao de diferentes setores da sociedade pela possibilidade de
obtencgao de lucros e de controle das finalidades educacionais.

E comum que governantes convoquem a formagdo continua, continuada, em
servico ou permanente, como ‘solu¢gao magica’ para melhorar o aproveitamento dos
alunos, sempre sob a alegagéo que os professores sao mal formados (LIPPI, 2009).
“Trata-se do argumento da incompeténcia, cujo cerne afirma que a principal causa
para a baixa qualidade do sistema educacional €, justamente, a incompeténcia dos
professores” (SOUZA, 2006, p. 484).

Com base nessa premissa, as acdes formativas que objetivam capacitar o
professor, comumente ofertadas pelos sistemas publicos ou privados, pautam-se na
ideia de que é preciso habilita-lo e convencé-lo a fazer algo elaborado por outrem. Tal
modelo formativo descaracteriza os saberes do educador bem como o contexto no
qual ele atua. Define, para esse profissional, o papel de mero executor e desconsidera
que discutir formagao docente passa pelo respeito a principios técnicos, éticos e
politicos. Ou melhor, é importante considerar, para fins de propostas de formacao
continua, as acdes e as intengcdes do professorado. Assim, como nao se pode falar
de uma pratica pedagdgica neutra, tampouco a formagao permanente de professores
pode ser tratada como um fendmeno isolado da formacéo politica (CUNHA, 2013).

Nessa perspectiva, reconhece-se o professor como um sujeito que se constitui
com base nas experiéncias vividas nos contextos dos quais participa. O professor traz
para sua agao profissional aspectos hibridizados de sua trajetéria anterior a
graduacéao, dos conhecimentos acessados no curso superior, de tudo que aprendeu
com seus colegas professores e da realidade cotidiana das salas de aulas em que
desenvolve seu trabalho. Advém dai a necessidade de valorizacdo da formacgao
continua a partir do contexto de trabalho, da experiéncia profissional e da
possibilidade de tomada de deciséo por parte do coletivo docente.

Corroborando essa ideia, Gatti e Barreto (2009) observam que propostas
inspiradas no conceito de capacitacdo cederam lugar a um novo paradigma, mais
centrado no potencial de autocrescimento do professor € no reconhecimento de uma

base de saberes ja existentes no seu cabedal de recursos profissionais. O
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protagonismo do professor passou a ser valorizado e a ocupar o centro das atengdes
e intengdes nos projetos de formagao continuada.

Imberndén (2009) também critica o sistema de formacdo baseado em treinar o
professor, oferecendo-lhe quase que exclusivamente cursos sobre métodos de
ensino. Em tal modelo é o formador quem seleciona as atividades para alcangar os
resultados esperados. A base cientifica dessa forma de tratar a formagao permanente
€ a racionalidade técnica que apresenta acbes generalizadoras para os diferentes
contextos educativos. Com esse pensamento, tem-se a ilusdo de que “mudando o
professorado por igual, também se modificariam a educacéo e suas praticas, sem
levar em conta a idiossincrasia das pessoas e do contexto” (p. 51). Em vez disso, ha
qgue se privilegiar a reflexao sobre a pratica; criar redes de inovagao e possibilitar a
intervencgao direta do professorado na formacgao a partir das necessidades percebidas
pelo coletivo.

Nesse sentido, a proposta € a progressiva substituicdo da formacao padrao
dirigida por experts académicos que dao solugdes a tudo, por uma formagao que se
aproxime do contexto das instituicoes educativas e da ideia de que o professorado
pode gerar conhecimento pedagdgico e questionar praticas uniformizantes. Para
tanto, a proposta deve tomar como ponto de partida as situacbes problematicas da
acao cotidiana com o objetivo de responder as necessidades definidas na escola. Tal
encaminhamento requer o papel construtivo e criativo de cada um no processo de
planejamento e decisdo, valorizando o didlogo, o compromisso e a colaboragao
(IMBERNON, 2009).

A colaboragao pode ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e
produzir melhores respostas as questdes da pratica, uma vez que prioriza o
desenvolvimento de habilidades individuais e grupais de intercambio e dialogo, a partir
da analise e discussdo. Entretanto, para que mudancgas ocorram na acgao didatica
propriamente dita, cabe lembrar primeiramente que as estruturas organizativas
escolares nao foram concebidas para favorecer o trabalho colaborativo. E, em
segundo lugar, que a pratica educativa muda apenas quando o coletivo de professores
quer modifica-la e ndo quando o formador diz ou apregoa.

Coadunando com a proposta, Cunha (2013, p. 620) aponta a tendéncia nos
estudos de formacédo de professor, em reconhecer que o “professor é um sujeito
reflexivo que toma a pratica como ponto de partida da formacido e da sua

profissionalidade, ressignificando contextualmente a teoria”. Isso aponta para a
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necessidade de rever as proposicoes para a formagao continua, atentando aos limites
que se interpdem entre objetivos propostos e as reais condi¢bes de trabalho do
professorado.

Como se observa, o acumulo de conhecimentos a respeito da formacao
continuada nos impele a evitar a reproducédo da didatica universitaria centrada na
transmissao dos saberes cientificos sobre a docéncia. Os professores em atuacao
vivem-na cotidianamente e conhecem muito bem os seus contextos de trabalho. O
que torna supérflua e cansativa qualquer proposta formativa baseada no ensinar a
fazer. O que se requer é, justamente, valorizar os saberes angariados por cada
docente, mobilizando-os nas atividades formativas. E justamente ai que o trabalho
com os relatos de experiéncia ganha relevo e importancia. Ao travar contato e refletir
sobre os dramas vividos pelos colegas, os professores percebem que os desafios
enfrentados sdo comuns a outras escolas. Também constatam que nao ha solugdes
magicas, que cada educador cria e recria sua pratica a partir da realidade contextual
e que, assim como os demais, ele também possui conhecimentos que podem e devem

ser partilhados.

Linhas gerais das agdes formativas

Durante os encontros de formacao, os participantes sdo convidados a analisar
diferentes relatos de experiéncia selecionados previamente entre aqueles disponiveis
no portal eletrénico do GPEF. Também assistem as apresentagdes orais dos autores
e autoras ou aos videos que registram suas praticas. Isso acontece em diversos
momentos e com objetivos distintos, porém complementares. Apds a exposigao
dialogada das caracteristicas da sociedade contemporanea e dos principais conceitos
da teoria pds-critica disponibilizados na bibliografia apresentada no primeiro dia, os
participantes sao instados a identificar as influéncias tedricas nas narrativas docentes,
podendo ou ndo, ser discutidas em pequenos grupos.

Dessa maneira, simultaneamente ao conhecimento do referencial tedrico e do
contexto que proporcionou a sua construgao, os participantes interagem com o ensino
da Educagao Fisica culturalmente orientada através dos relatos de experiéncia. Nao
deixa de ser uma oportunidade de reconhecer o processo de producao de uma pratica
pedagdgica inspirada em campos tedricos que talvez possam ser desconhecidos para

a maioria.

270




Francisco Imbernén; Shigunov Neto, Alexandre e Fortunato, Ivan (org.).
Formacao permanente de professores: experiéncias iberoamericanas. Sao Paulo: Edicoes
Hipotese, 2019.

As duvidas ou criticas que surgem sobre a proposta durante a leitura dos relatos
sdo respondidas pelos préprios colegas, uma vez que ha quem ja tenha tomado
contato por meio das obras divulgadas, participacdo em eventos, acées formativas
anteriores, acesso a documentos oficiais que se basearam na Educacdo Fisica
cultural etc. Mesmo assim, outras questdes podem surgir, propiciadas pela leitura de
diferentes registros. Chega a ser comum a instalagéo de calorosos debates sem que
se alcance qualquer consenso sobre o tema em questio.

Uma primeira analise dos documentos, comumente da a perceber a variedade
de praticas corporais tematizadas (sem qualquer hegemonia para uma ou outra) e a
diversidade do formato das acbes didaticas relatadas. A constatacdo abala a
representacao de ensino de Educacéio Fisica acessada por muitos. Alguns expressam
seu desconforto ao conhecerem experiéncias em que os autor ou autor tematizou o
circo, videogame, parkour, ioga, ténis, balé, dancas sertanejas, brinquedos, skate,
patins, voleibol de idosos ou qualquer pratica corporal menos presente nos curriculos
convencionais. Os questionamentos pronunciados vao desde o “sentido” daquilo para
as criancas, jovens, adultos e idosos®®, até a contribuicdo desses temas para a
formagdo de pessoas fisicamente ativas. Mesmo os projetos que incidem sobre
manifestagbes costumeiramente abordadas nas aulas de Educagdo Fisica, como
futebol, brincadeiras de corrida, lutas ou atletismo, geram incémodos devido as
situagbes didaticas desenvolvidas pelos autores. Nesses casos, as indagagdes de
dirigem as visitas pedagdgicas, assisténcia a videos, promogao de debates, pesquisas
e entrevistas, tidas como atividades sem relacdo com a tradicdo do componente.

Quando surgem, esses e outros estranhamentos sdo problematizados. Por
gue vocés pensam dessa maneira? O que os levou a conceber determinadas praticas
corporais como temas legitimos e um certo modo de ensinar como adequado? Em
meio as discussoes, reforcamos a importancia de se pensar uma Educacgao Fisica,
sintonizada com os tempos em que vivemos, dado o compromisso de buscarmos a
formacao de identidades democraticas. Nesses termos e a partir do referencial tedrico
que sustenta a perspectiva cultural, ndo faz sentido insistir nos pressupostos
excludentes ou elitistas que influenciaram o ensino em tempos passados.

Analisando essa primeira etapa do percurso proposto, corroboramos o

posicionamento de Suarez (2006), para quem o trabalho com relatos de experiéncias

65 Referéncia a uma parcela significativa do publico atendido pela Educagéo de Jovens e Adultos.
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docentes pode ensinar a interpretar o curriculo do ponto de vista dos seus
protagonistas e a desenvolver situagbes formativas que promovam a indagagao
pedagdgica das situagdes narradas.

Apesar da atragdo que as questdes metodoldgicas exercem sobre a maioria
dos participantes, o assunto é priorizado num segundo momento, por meio de debates
pautados: nos artigos ou capitulos de dissertagcbes e teses em que a pratica
pedagdgica da Educacgao Fisica cultural fora objeto de investigacao; nos relatos orais
de professores convidados, quase sempre acompanhados da apresentacdo de
portfélios digitais ou videos; e no convite a redacao das préprias experiéncias.

Alguns participantes chegam a se surpreender com a existéncia de pesquisas
sobre a pratica pedagdgica culturalmente orientada. E verdade que majoritariamente
estas tém sido produzidas no ambito do préprio GPEF, tal como sinalizaram Rocha et
al. (2015) e Castro et al. (2016), mas isso nao lhes retira o mérito. O espanto se
justifica pela raridade de cursos de licenciatura que fomentam o acesso a resultados
de investigacbes sobre essa ou qualquer outra vertente da Educagao Fisica. O
impacto costuma gerar efeitos positivos, pois, ao tornar-se merecedora da atenc¢ao da
academia, a perspectiva cultural deixa de ser simples elucubragcdo, modismo ou
invencionice.

A escrita e reescrita de relatos de experiéncia € uma atividade importante dos
encontros formativos. Sem querer generalizar, € possivel que os participantes estejam
mais preocupados com a efetivacdo da docéncia do que com a sua documentacao.
Por isso, destinamos um tempo consideravel a reflexdo sobre as decisbes que
antecedem a acao educativa propriamente dita: o tema a ser abordado, a definicao
dos obijetivos, a organizacdo das aulas, a lida com as respostas das criangas, jovens,
adultos ou idosos, a coeréncia entre as atividades e os objetivos, as estratégias
adotadas, como serdo desenvolvidas as aulas subsequentes e quais instrumentos de
avaliagao pretendem utilizar. Como o foco € insistentemente na pratica pedagdgica, é
compreensivel que o0 acesso as narrativas estimule os participantes a expressarem
oralmente suas experiéncias de ensino. Eis uma boa ocasido para se debrucar sobre
uma situagao relatada, ouvir o que o pessoal tem a dizer e, coletivamente, propor
encaminhamentos. Quase sempre O processo prossegue no encontro seguinte,
quando o grupo anseia por noticias dos resultados do que sugeriram.

Novamente coincidindo com Suarez (2006), verificamos que o trabalho com os

relatos orais e escritos potencializam o debate e a analise ndo sé das experiéncias
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acessadas, mas também daquelas que perpassam as vidas dos participantes,
estimulando-os a se tornarem narradores. O efeito € ciclico. A leitura do documento
ou a assisténcia a apresentacdo estimula o leitor ou espectador a producdo das
proprias narrativas no melhor estilo “se ele faz, eu também posso”.

Enquanto orientacio para a elaboracéo dos relatos, insistimos que as duvidas
e principalmente os empecilhos a realizagdo do que os professores planejam devem
compor o registro escrito, pois, afinal, também constituem a docéncia. Explicamos que
a reflexdo sobre elas trara muitas contribuigbes a formagdo. Embora um tanto
descrentes no inicio, no decorrer dos encontros formativos os participantes percebem
que os desafios do cotidiano sao absolutamente comuns e tomam um tempo maior
das analises coletivas. Conflitos entre os alunos, manifestacbes de preconceito, a
presenca de criangas e jovens com deficiéncias ou descaso diante das propostas que
apresentam sdo exageradamente ampliados quando comparados aqueles momentos
em que as turmas com as quais trabalham correspondem as expectativas e tudo corre
com tranquilidade.

Convidados a pensar sobre isso, as questdes problematicas perdem
gradativamente o realce inicial e passam a dividir espago com descrigdes e analises
mais positivas, em que situagdes dificeis, exitosas ou mesmo cémicas sao expostas
publicamente e debatidas em sala de aula.

A producédo de relatos de experiéncia implica indagagao, escrita e reescrita.
Trata-se de inscrever o vivido de outro modo, sem reproduzir o palavrério teérico. E a
recriacdo de historias de ensino sem adjetiva-las de boas praticas porque, verdade
seja dita, nem todas as atividades sdo bem-sucedidas ou alcangcam os objetivos
esperados. Qualquer docente sabe que uma parte do que faz se baseia naquilo que
ele suspeita que dara certo; outra, ndo menos importante, é permeada por incertezas,
€ uma aposta com base nos seus conhecimentos acumulados, uma tentativa de
superar obstaculos nao previstos. E nem por isso a experiéncia perde o seu valor. Um
relato recheado de sucessos, que nao expresse duvidas e insegurangas, soa falso e
em nada contribui para a propria reflexdo ou as reflexdes dos pares. Ressalte-se que
um registro pedagdgico constitui simplesmente uma interpretagéo possivel sobre os
acontecimentos, estando aberto a reinterpretacdes do préprio autor, dos colegas ou
de qualquer pessoa que se aventure na leitura. Justamente por isso, a narrativa se
expode a critica e a produgao de conhecimentos, cabendo outras interpretacoes e

disparando-se formas alternativas de pensar a escola e o curriculo.
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Ponderagodes sobre o trabalho com os relatos de experiéncia

Simultaneamente aos efeitos formativos desejados, as analises produzidas
pelos participantes tornam-se recursos imprescindiveis para avaliacido do processo.
Quando o foco dos encontros formativos incide sobre o referencial teérico que da
sustentacdo a perspectiva cultural da Educacéao Fisica, os documentos elaborados
pelos professores em formacao dao visibilidade ao modo como se apropriam e
mobilizam os conceitos da proposta para interpretar as narrativas docentes.

Através do exame dos textos analiticos elaborados, verificamos os argumentos
empregados para explicar as situagdes didaticas narradas (eleicdo dos objetivos de
ensino, definicdo das praticas corporais a serem tematizadas, atividades realizadas e
formas de avaliagdo). Nesses momentos, elaboramos comentarios alusivos a
presenca ou auséncia de argumentos extraidos das teorias pés-criticas que podem
explicar a situagdo mencionada, a fim de estimular a retomada da narrativa analisada
e a revisao da atividade.

Considerando que os participantes se debrugcam sobre relatos de experiéncia
distintos, durante os encontros formativos, fazemos uma apreciagdo geral e
conjecturamos sobre a compreensao dos campos de inspiracdo da perspectiva
cultural da Educacao Fisica. Também destacamos algumas criticas que realizam, com
vistas a instigar o olhar para eventuais incoeréncias percebidas entre as agdes
didaticas descritas e o referencial que deveria orienta-las. Repetimos varias vezes
que, se o material lido consiste em relatos de experiéncias, e nao de certezas ou boas
praticas, € razoavel supor que seus autores simplesmente experimentaram, ou seja,
ousaram, arriscaram, oscilaram nos seus fazeres e, portanto, ndo é de todo estranho
que possam parecer absolutamente divorciados dos campos tedricos anunciados.
Mesmo porque, a maioria dos autores dos materiais adotados como objeto de estudo,
também ¢é influenciado pela producdo discursiva oriunda de outras vertentes da
Educacgao Fisica. O aspecto positivo € que a sinalizagao de eventuais contradicboes
nas narrativas docentes revela um bom entendimento da fundamentacéo da proposta.

Tratamento similar destinamos as fragilidades das analises que porventura
localizamos nos textos dos participantes. A maior parcela das inconsisténcias
percebidas decorrem de interpretacdes das experiéncias curriculares culturalmente
orientadas baseadas em referenciais psicobioldgicos. (TANI et al., 1988; FREIRE,
1989; GUEDES, 1999) A incompatibilidade entre a concepg¢éo que norteia as praticas

pedagdgicas relatadas e as representagdes sobre o ensino do componente que 0s
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professores provavelmente acessam acaba por distorcer as analises. Nessas
ocasides, a situacao didatica em tela e a respectiva analise sao verbalizadas, de tal
maneira que o grupo possa se manifestar a respeito.

O procedimento se configura como oportunidade excepcional para trocas de
pontos de vista e debates acerca da pratica pedagogica e do referencial de apoio. Em
tom ilustrativo, retomamos um acontecimento: certa vez, um professor em formacao
escreveu que o tempo destinado a vivéncia da pratica corporal foi insuficiente para a
aprendizagem das suas técnicas. Diante do burburinho causado, pedimos ao coletivo
gue retomasse os objetivos da perspectiva cultural da Educacéo Fisica e inferisse que
tipo de atividade contribuiria para alcanca-los. Entre as falas que emergiram, houve
guem acentuasse que aquela proposta ndo objetivava a fixagao de gestos especificos.
Tal intencdo se coaduna com outras concepg¢des do componente.

As interpretacbes das narrativas docentes analisadas e a producdo dos
registros da prépria pratica exercem a dupla fungao de atividades de ensino e de
avaliagdo dos encontros. Mais uma vez, nosso olhar se dirige ao processo. As
expressdes orais ou escritas dos participantes revelam suas compreensdes sobre a
perspectiva cultural da Educacao Fisica em acdo e, consequentemente, abrem a
possibilidade de defronta-las com outros posicionamentos e recuperar as
caracteristicas da proposta, resultantes das pesquisas realizadas sobre a pratica.

Sem perder a condicdo de autores, ndo sao poucos 0s que se inspiram nos
relatos de experiéncia que acessam para planejar as proprias intervengdes didaticas.
Isso acontece na medida em que se déo conta de que as opg¢des de outros ndo podem
simplesmente ser reproduzidas. Se objetivam levar a cabo um projeto didatico, tém
que fazé-lo com os pés no chao da escola, criando e recriando situagcdes didaticas
especificas para uma determinada turma, em uma certa realidade. Nesses casos,
percebem de imediato a relevancia de ao menos dois principios ético-politicos do
curriculo cultural da Educacgédo Fisica — o reconhecimento da cultura corporal da
comunidade e a articulacdo com o projeto pedagdgico da escola (NEIRA, 2018). E
que aprendem, “sentindo na prépria pele”.

Veem-se na obrigagéo de elaborar um plano geral, trocar ideias conosco e com
0s colegas, organizar cuidadosamente cada atividade de ensino, apresenta-las ao
grupo para que este possa contribuir, desenvolvé-las com olhos e ouvidos atentos a
tudo o que acontece, além de registra-las e avalia-las. Durante os encontros

formativos, os participantes tém a oportunidade de revisitar a trajetoria percorrida,
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examina-la detidamente e refletir sobre a experiéncia. O relato é elaborado passo a
passo, mediante a escrita e reescrita, procedimento que requer a leitura e escuta dos

demais participantes e do professor formador.

Consideragoes

Revelando um carater altruista e generoso, os professores autores de relatos
de experiéncia dao publicidade aos sentidos que conferem a sua vivéncia e as
interpretacdes pedagodgicas acerca dos acontecimentos, cendrios, personagens e
praticas. Avidos por compartilhar o conhecimento construido na labuta didria,
descobrem mais uma maneira de contribuir com a construcdo de uma sociedade mais
justa, colaborando com a formagao de outros professores. Suas narrativas elegem e
descartam certas nuancas da pratica pedagdgica, enfatizando, omitindo e
sequenciando os momentos do trabalho realizado de um modo singular. Aprendem
que submeter suas experiéncias ao crivo dos colegas, justificando decisdes e
estabelecendo alguma ldgica na tessitura dos acontecimentos, € mais dificil do que
planejar, desenvolver e avaliar na Educacgao Infantil, no Ensino Fundamental e no
Médio, quer seja na modalidade regular, profissionalizante ou na Educagao de Jovens
e Adultos. Na condicdo de narradores, expdem-se aos olhares e comentarios dos
demais e tém a chance de modificar seus saberes sobre a educacao e a Educacao
Fisica que vivenciam cotidianamente.

Por sua vez, os participantes dos encontros formativos, estimulados a leitura,
analise e interpretagcao das experiéncias de ensino alheias, e registro e reflexao sobre
as proprias, acessam e recriam saberes que fogem ao habitual, o que contribui
significativamente para a compreensao da perspectiva cultural da Educagao Fisica.
Ademais, a producéo de relatos das suas vivéncias situa os professores em formagao
como protagonistas do curriculo e da producéo de conhecimentos sobre ele, o que os
faz sentirem-se instigados a repensarem o processo vivido e empreenderem a
necessaria autocritica. A leitura e escrita de experiéncias do “chdao da quadra”
configurou-se, a0 mesmo tempo, num projeto de formagcdo e numa iniciativa
pedagdgica para a assung¢ao da condigao autoral num campo tedrico-metodoldgico
até entdo inexplorado.

Finalmente, do nosso ponto de vista, a opcao de entrelagar o estudo dos
campos tedricos que subsidiam o curriculo cultural da Educacéao Fisica, a producao

cientifica sobre a proposta e a analise e producao de relatos de experiéncia permite
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vislumbrar mais uma alternativa para a formagao continuada de professores. O
trabalho com as narrativas docentes diminui a distancia entre a universidade e a
escola ao nos aproximar do ensino que efetivamente acontece. Através da leitura dos
relatos, percebemos professores estudiosos, comprometidos com a construcdo de
uma sociedade menos desigual e atentos as realidades em que atuam. Recebem
nossa proposta de bracos abertos e nao se furtam a oferecer-nos o que tém de melhor:
o seu fazer pedagdégico. Em sua generosidade, abrem os portdes das escolas aos
colegas e os deixam entrar, ler suas historias, sentir suas frustracoes e alegrias,
acompanhar os momentos bons e os mais dificeis, aprendendo sempre. Em meio ao
trabalho com os relatos, percebemos que nossa docéncia se enriquece, o que fez
surgir a vontade de documenta-la para que outros formadores de professores possam

desfrutar das mesmas sensacoes.
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