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Resumo

Este artigo é resultado de estudo bibliografico que compde pesquisa acerca do curriculo multicultural
da Educacao Fisica e seus efeitos na formagao dos sujeitos envolvidos, em andamento pelo Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo da FEUSP com apoio da CAPES. O objetivo é discutir acerca da
necessidade de contextualizagdo da Educacéo Fisica na Educagédo Béasica segundo 0s aspectos socio-
culturais que marcam necessidades e desafios educacionais para a contemporaneidade. Pautados nos
Estudos Culturais e nas teorizagbes pos-criticas, encontramos na perspectiva do curriculo
multicultural uma possibilidade coerente para as praticas educativas da Educacdo Fisica na
Educacao Baésica.
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Abstract

This article is the result of bibliographic research that makes up about multicultural curriculum of
Physical Education and its effects on the subjects involved, in progress by the Graduate Program in
Education FEUSP with support from CAPES. The aim is to discuss about the need for
contextualization of Physical Education in Primary Education according to the socio-cultural aspects
that characterize educational needs and challenges to contemporary. Lined in cultural studies and
theories in post-critical, we find the prospect of a possible coherent multicultural curriculum for the
educational practices of Physical Education in Basic Education.
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Introducéo

Nos ultimos anos a Educacdo Fisica escolar vem passando por um momento
de transicdo. Sua préatica, antes vista como atividade complementar a formacdo basica dos
individuos, foi legalmente redefinida (através da Lei 9.394/96), passando a compor o rol das
disciplinas obrigatdrias. Isso significa que, desde entdo, a Educacdo Fisica foi oficialmente
reconhecida como responsavel pela formacdo béasica dos sujeitos, por viabilizar o acesso,
problematizar, tematizar, apresentar e discutir junto as novas geragGes 0s conhecimentos
relativos a um ambito da cultura produzida pela humanidade, qual seja aquele relativo ao
patrimdnio cultural corporal. (BRASIL, 1997)

Compreendemos que esse reconhecimento legal demanda uma

reconfiguracdo das praticas pedagogicas da Educacdo Fisica no contexto escolar. Entretanto,

! Licenciada em Educagdo Fisica pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), Especialista em Educacéo Fisica para a
Educacédo Bésica pela UFS, aluna do Mestrado em Educagdo pelo Programa de P6s-graduacéo da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Sao Paulo (FEUSP) e pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Educacgdo Fisica Escolar da FEUSP/CNPq.


mailto:lilamenezes@yahoo.com.br

por se tratar de uma pratica social, o ensino desse componente carrega sentidos atrelados a
aspectos culturais do contexto onde se expressa, assim como, a dindmica social e aquilo que
se expde como necessidades educacionais segundo as compreensdes de mundo, de sujeito e
de educacdo hegemonicas em momentos socio-histdricos especificos.

Esses momentos ndo s@o estanques e compreendem uma dinamica de
relagbes complexas que ganham sentido nas préticas sociais e nas representacdes subjetivas
dos sujeitos, viabilizando a configuracdo e/ou manutencdo de formas de pensar e atuar no
mundo, ou seja, uma cultura. Considerando a inevitabilidade do carater discursivo imanente
as praticas, compreendemos que a dimensédo cultural da qual essas praticas sdo constituintes
ou constituidas carrega relacfes de natureza assimétrica, que frequentemente estdo orientadas
para a manutencdo da cultura hegemonica (HALL, 1997).

E importante observarmos que, porque dindmicas, complexas e atreladas ao
aspecto cultural, essas relacbes ndo podem ser compreendidas como unidirecionais, nem
tampouco como dadas. Elas sdo construidas socialmente através de processos de expressao e
ressignificacdo e guardam em si forcas contraditdrias e/ou de resisténcia que, de algum modo,
regulam e redirecionam o0s rumos das relacBes possibilitando novos sentidos, novas
necessidades a dindmica cultural e, assim, o surgimento de novas culturas que precisam ser
reconhecidas sob pena de se configurar uma sociedade marcada pelo preconceito e exclusao.

De um modo geral, a Educacdo Fisica materializada nas escolas brasileiras
retrata a superposicdo de influéncias sécio-histéricas, marcadas pela logica capitalista
moderna. Comumente manifesta praticas voltadas para o desenvolvimento fisico, a formacgéo
técnica em modalidades esportivas (ordenacdo e padronizacdo do corpo segundo critérios de
eficiéncia e rendimento caracteristicos na logica capitalista neoliberal), desenvolvimento de
habilidades psicomotoras e/ou recreacao livre (compensatdria do trabalho cognitivo) (MELO,
2006).

Em observacdo ao carater constitutivo dessas praticas, notamos que as
relacbes ai estabelecidas, consciente ou inconscientemente, configuram um projeto de
formacdo de sujeitos alicercado na consolidacdo de identidades, pertinente a cultura
neoliberal, alheias ao contexto onde essas relaces acontecem e, porque alheias, subjugadas as
possiveis regulacbes e restricbes de atuacdo e insercdo social inerentes as relagdes
assimétricas caracteristicas da cultura hegemdnica, que repercutem negativamente numa

sociedade que se pretende democratica.



Desse modo, identificamos no atual periodo de transicdo uma problematica:
as determinacOes legais e as demandas educacionais geradas no seio da dindmica social
marcada pelas contradicdes e consequéncias do contexto neoliberal mundial, que caracterizam
0 momento presente, j& anunciam a necessidade de um ensino contextualizado, através da
socializacdo da cultura corporal numa perspectiva critica que viabilize a constituicdo de
identidades emancipadas e efetivamente inseridas no contexto social do qual sdo co-
participes, entretanto a sua pratica ainda carrega as determinagdes de outrora.

Nesse sentido, este estudo tem o objetivo de discutir acerca da necessidade
de uma contextualizagdo da Educacgdo Fisica na Educacdo Basica segundo os aspectos sécio-
culturais que marcam necessidades e desafios educacionais na atualidade, trazendo como eixo
de discussdo a perspectiva curricular que orienta as praticas educativas.

Educacao Bésica e questdes da contemporaneidade: por uma perspectiva coerente de
curriculo

A discussdo sobre as perspectivas da educacdo escolar tem como eixo
central o elemento cultura. Segundo Moreira e Candau (2003), ha uma relagdo intima entre
escola e cultura. Nao ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento historico em que se situa.

No cumprimento de sua fun¢édo social fundamental, qual seja, a viabilizacdo
do acesso ao patrimonio cultural produzido pela humanidade pelas novas geracOes, a escola
encontra-se na condicdo privilegiada de fomentar através de suas praticas a constituicdo de
identidades afins a um projeto de sociedade de acordo com determinados aspectos sociais e
culturais. Diante dos diversos condicionantes aos quais esta submetida, geralmente o faz em
direcdo aquele que se apresenta hegemonico no contexto em que se encontra.

Nesse sentido, a cultura ndo pode ser estudada como uma varidvel sem
importancia, secundaria ou dependente em relacdo ao que move ndo sé a educagdo, mas as
relagdes sociais de um modo geral. Conforme Hall (1997), ela precisa ser vista como algo
fundamental, constitutivo, que determina a forma, o carater e a vida interior desses
movimentos.

O autor discute a “centralidade da cultura” nos processos de organizagio da
sociedade e real¢a sua importancia no processo de formagao de identidades. A “centralidade
da cultura” indica a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo. Nessa perspectiva,

lembra que outra fronteira precisa ser mencionada, “a centralidade da cultura na constituicdo
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da subjetividade, da propria identidade, e da pessoa como ator social” (HALL, 1997, p. 20).
Assim, entende que todo modelo socioldgico carrega dentro de si certas pressuposicdes
psicologicas acerca da natureza do sujeito individual e da propria formagao do “eu” e vice-
versa.

Inferimos, entdo, que as praticas educativas, enquanto praticas sociais, tem
uma dimensdo cultural, que dependem de significados e com eles estdo estreitamente
associados, e, por isso, possuem um carater constitutivo de identidades dos sujeitos
envolvidos segundo os sentidos gque se expressam nesse processo de acordo com os diferentes
contextos.

Conforme Hall (1997), a identidade emerge ndo de um “eu verdadeiro e
unico”, mas do didlogo entre os conceitos e definicdes que sdo representados para nos pelos
discursos de uma cultura e pelo nosso desejo (consciente ou inconsciente) de responder aos
apelos feitos por estes significados, de sermos interpelados por eles, de assumirmos as
posicdes de sujeito construidas para n6s por alguns discursos.

Paralelo a essas consideracdes, o autor reflete acerca de como tem se
configurado a cultura na contemporaneidade. No século XX vem ocorrendo uma “revolugio
cultural” no sentido substantivo, empirico ¢ material da palavra. Os meios de produgao,
circulacdo e troca cultural, em particular, tem se expandido através das tecnologias e da
revolucdo da informacdo. Estamos vivendo uma globalizacdo em todos os campos da vida
social. Estas mudancas culturais globais estdo criando uma rapida mudanca social e, na
mesma medida, sérios deslocamentos culturais.

Pautado nas consideracdes de du Gay (1994), Hall destaca que com esse
processo de globalizacdo, a vida local é inerentemente deslocada. O local ndo tem mais
identidade “objetiva” fora de sua relacdo com o global e um efeito dessa compressdo espago-
tempo é a tendéncia a homogeneizacao cultural condicionada por relacbes de poder, que
condiciona uma cultura mundial ocidentalizada.

Segundo Hall (1997) as consequéncias dessa revolucdo cultural global ndo
sdo uniformes nem facilmente previsiveis. Uma das caracteristicas desses processos é que eles
sdo mundialmente distribuidos de forma muito irregular e suas consequéncias sao
profundamente contraditdrias, favorecendo a valorizacdo e expansdo de culturas dominantes e
enfraquecendo as sociedades mais antigas e em desenvolvimento, na definicdo de seus
proprios modos de vida e do ritmo e direcdo do desenvolvimento, caracterizando uma

condi¢é@o de dominador e dominado.



Entretanto, ressalta que ha diversas tendéncias contrapostas que impedem
que o mundo se torne um espacgo culturalmente uniforme e homogéneo. “A cultura global
precisa da diferenca para prosperar[..]. E, portanto, mais provavel que produza
“simultaneamente” novas identificagdes “globais” e novas identificacdes locais do que uma
cultura global uniforme e homogénea” (HALL, ibid, p. 17).

Assim, o resultado desse “mix cultural” pode ser a criagdo de alternativas
hibridas, que sintetizem elementos de diversas culturas, mas ndo redutiveis a nenhuma delas —
como ocorre com as sociedades multiculturais, culturalmente diversificadas, criadas pelas
grandes migracGes ocorridas ao longo do século XX.

Toda essa reconfiguragdo da cultura enquanto elemento central no
condicionamento das relagfes e seus impactos na vida intelectual e académica, colocou-a
também como elemento central no ambito das investigacdes acerca dessas relacdes. Desse
modo, nos anos 1960, surge um novo campo interdisciplinar de estudo organizado em torno
da cultura como conceito central, os Estudos Culturais, que tém sido incorporados pelas
disciplinas mais tradicionais, influenciando e até modificando praticas académicas
dominantes (HALL, 1997).

Os Estudos Culturais reconhecem a diversidade cultural e as relagdes de
poder existentes entre as diferentes culturas da atual sociedade globalizada. Entretanto
Johnson (2004) sugere que o termo “cultura” possui valor como lembrete, mas ndo como
categoria precisa a qual os Estudos Culturais dizem respeito. Em seu lugar, apresenta como
termos-chave consciéncia e subjetividade, que sdo vistos como elementos constituidos
culturalmente no seio das relagBes sociais, sem perder o viés da individualidade que permite
aos sujeitos recriarem suas representacdes e assim, suas formas de (inter)agirem com a
cultura.

Dessa maneira, no campo da educacdo os Estudos Culturais defendem que
pessoas comuns, representantes do povo, possam ter seus conhecimentos validados e seus
interesses contemplados, com vistas & producdo, através das préaticas educativas no ambito
escolar, a formacdo de identidades emancipadas (social e subjetivamente) e efetivamente
inseridas na dindmica de sociedades democraticas. Assim, os Estudos Culturais pautam as
teorizacdes criticas que viabilizam a justica curricular e a constituicdo de praticas pedagogicas
ndo excludentes, como propdem as perspectivas do curriculo multicultural (NEIRA E
NUNES, 2008, NEIRA, 2006).



A partir das discussdes de Sacristan e Pérez Gomez (2000) acerca da fungédo
social da escola inferimos que é preciso compreender que 0s mecanismos de socializa¢do do
conteddo cultural de que a escola se utiliza estdo condicionados a dinamica social hegemdnica
do meio onde ela esta inserida. No cenario social contemporaneo, marcado pela globalizacao
numa perspectiva neoliberal, onde as fronteiras culturais diminuem, aumentando as
interinfluéncias e os mecanismos de poder ndo sé entre grupos econdémicos, mas também
entre grupos étnicos, culturais e entre as na¢des, vemos a escola sendo tensionada a reproduzir
essa logica na formacéo dos seus alunos.

Isso se apresenta em diversos aspectos que compdem a rotina escolar, indo
desde a elaboragdo dos curriculos (com a selecdo de contetdos e definicdo de abordagens
didatico-metodoldgicas) a materializacdo das praticas pedagadgicas e as relacdes estabelecidas
nesse contexto (relacdo entre professores, entre professor e aluno, entre os professores e 0s
saberes e entre os alunos e os saberes tematizados, entre escola e comunidade, etc.).

Ademais, tendenciosamente é visivel o quanto as relacdes de poder
existentes na dindmica social pos-revolucéo industrial se reproduzem nas praticas escolares,
contribuindo para a manutencao do status quo, com a valoriza¢édo ou foco da socializacdo dos
saberes historicamente construidos na preparacdo técnica dos alunos para 0 mercado de
trabalho.

Entretanto, para que a escola possa cumprir sua funcdo educacional,
propondo um curriculo com vistas a emancipa¢do dos alunos, é importante um processo
continuo de formacdo dos professores pautado numa perspectiva critica e reflexiva, onde eles
possam, inclusive, se perceber como ser cultural, sujeito as diversas determinagdes que
caracterizam as relagdes na contemporaneidade. Assim, segundo Sacristan e Pérez Gomez
(2000), o curriculo escolar caracteriza-se por ser um processo pedagogico e social onde a
cultura académica é apenas uma parte. H&4 uma ligacéo intima entre as praticas escolares e as
préaticas culturais vivenciadas no contexto social e quando a construcdo do curriculo se da de
modo néo reflexivo, corremos o risco de empreender uma educagdo reprodutora de uma
I6gica arrevesada e avassaladora que tanto tem massacrado culturas, comunidades e sujeitos
que se apresentam na condic¢ao de dominados.

Para Silva (2002, p. 105), o curriculo “€¢ uma decisdo moral, ética e politica
de cada um de nds”. Ele carrega valores que se materializam nas abordagens pedagdgicas e

em toda a dindmica de relagdes estabelecidas no espaco e no tempo escolar e condicionam a



formagao dos individuos. Assim, para o autor, a questdo do curriculo, ou “do que” e “como se
ensina”, estd articulada a questdo de “que individuos se pretende formar”.

Para tanto, consideramos a necessidade de levar os/as estudantes a
percepcdo da complexidade que compreende o ser humano no mundo para dar-lhe os
subsidios que lhe possibilitem a participacdo ativa na complexa dindmica social que o
envolve. Desse modo € na Educagdo Bésica, mais especificamente no Ensino Fundamental
(de oferta obrigatdria pelo poder publico), que se deve orientar uma educagdo que supra as
necessidades basicas dos individuos relativas ao seu pleno desenvolvimento, formacao para o
trabalho e preparacdo para o exercicio da cidadania. Elementos estes considerados,
hodiernamente, imprescindiveis para a vida em sociedade e previstos na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional.
O curriculo da Educacéo Fisica: Consideracfes sobre a perspectiva multicultural

E importante considerarmos que, enquanto disciplina curricular, ela da conta
de um aspecto da cultura produzida pela humanidade, a cultura corporal. Nesse sentido, cabe
ao professor reconhecer na especificidade de sua disciplina parte do processo de formacéo a
que se destina a Educacdo Basica e, assim, promover a articulacdo ou estruturacdo do seu
curriculo conforme as necessidades educacionais que se insurgem como desafios no contexto
da dindmica social vivida. Segundo Neira e Nunes (2006), o simples consumo dos produtos
da cultura motora durante as aulas ndo permitira aos alunos criticar, criar, agir e transformar,
apenas perpetuardo sua condicdo.

Assim, apoiados nas discussdes de Silva (1996) acerca do curriculo, 0s
autores reforcam a concepcdo de que o curriculo ndo é veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, “mas o terreno em que ativamente se criara e produzira cultura”
(NEIRA e NUNES, 2006, p. 191). Os saberes que se concretizam no curriculo sdo, entéo,
como “matérias-primas de criagdo, recriacdo e sobretudo, contestagdo e transgressdo” (p.
192). Nessa perspectiva, dialogamos com o0s alunos ndo como objetos inertes, alheios a
dindmica cultural que o envolve. No processo de ensino para a cidadania, € preciso entender e
materializar através das atividades, a nogdo de que ao mesmo tempo somos constituidos pela
cultura e constituimo-la.

Desse modo, Neira e Nunes (2006) encontram respaldo nas reflexdes de
Garcia (1995) ao afirmar a necessidade de criticar/desconstruir o modelo neoliberal em curso,

que exclui grandes contingentes da populagdo e, criar uma sociedade que se paute pela



inclusdo de todos, independentemente de sua classe social, género, raca e etnia, 0s
fundamentos para sugerir a construcdo de um curriculo multicultural na Educacdo Fisica. Tal
curriculo tem como prioridade a constru¢ao de uma nova sociedade, multicultural, em que “a
diferenca nao serd mais um estigma, assumindo a sua enriquecedora potencialidade” (p. 198),
0 que permite a todos os envolvidos nesse processo de formagéo a sua percepgéo de si como
sujeito autdnomo, capaz, dando base para a sua participacao ativa na sociedade. Para tanto,

as atividades realizadas durante as aulas de Educacdo Fisica ndo podem ser
esvaziadas ou fragmentadas a ponto de perder seu significado pessoal, social
e cultural. Numa perspectiva multicultural deveréo, prioritariamente, partir
das praticas sociais onde a movimentacdo se dé em funcdo da
comunicacgao/expressdo de sentimentos e intengdes (NEIRA e NUNES,
2006, p. 198).

Nesse sentido, € importante atentar para a importancia de valorizarmos a

dimenséo expressiva do movimento, entendendo-o como linguagem. E através da linguagem
que os individuos se comunicam e se expressam enquanto sujeitos num contexto social. Essa
valorizacdo, conforme os autores supracitados, sO poderd ocorrer no interior das
manifestaces da cultura corporal.  Assim, considerando a amplitude das diferentes
manifestacdes dessa cultura (lutas, jogos, esportes, ginastica e dangas), a comunidade escolar
deverd selecionar quais serdo estudadas nos diferentes niveis educacionais (Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), levando em consideracdo as caracteristicas da
comunidade e os objetivos educacionais firmados e expressos no Projeto Politico-pedagdgico.

Esse esforco em aproximar os processos pedagogicos dos reais anseios e
necessidades educacionais que envolvem a realidade onde esse processo acontece €
certamente, um dos elementos que fazem o ensino adquirir sentido para 0s que se encontram
na situacdo de aprendente. Além disso, articular o curriculo dessa maneira, considerando as
multiculturas que se interrelacionam no cenério social, permite-nos vislumbrar a possibilidade

de se efetivar, através da educacdo formal, uma existéncia cidada.
Reflexdes para 0 momento

Ao observar a complexidade e a natureza das relagdes que caracterizam a
dindmica social na contemporaneidade é imprescindivel considera-las como aspectos que
condicionam as relacbes no contexto escolar e direcionam as perspectivas de formacéo.
Assim, conhecendo a funcdo social da escola e suas possibilidades na constituicdo de um
novo modo de pensar e operar individual e socialmente, defendemos que articular
criticamente o curriculo a ser implementado em cada disciplina é tarefa essencial aos sujeitos

que organizam o ensino na Educacao Baésica.



Os saberes materializados nas préaticas escolares precisam estar em
consonancia com objetivos educacionais a que se pretende. Inseridos num contexto marcado
pela logica da exclusdo, da opressdo e da exploracdo pautadas em relacGes de poder
estabelecidas a partir de diferentes aspectos relativos a etnia, género, cor, cultura, condicao
econdbmica dentre outras, educar para a cidadania perde o ar de idealismo e adquire
necessariamente, diante das conseqliéncias j& vivenciadas pela humanidade, o status de
desafio e se aplica a todos os componentes curriculares da Educacéo Basica.

Desse modo, acreditamos que um curriculo multicultural que considere e
valorize as diferentes culturas que se interrelacionam nos diferentes contextos possibilita ao
aluno a participacdo efetiva na construcdo de seu processo de formacdo e na sua constituicdo
identitaria enquanto sujeito emancipado, aquele que se reconhece no e com 0 mundo e com 0S
outros e, com essa consciéncia se manifesta na sua pratica social.

Educar para a cidadania ndo é s6 fomentar qualidades humanas para que se
faca uso na vivéncia social futura. Mais que isso, é educar através de um processo onde as
relacGes com o outro, consigo mesmo e com a natureza deem-se pela légica do respeito muatuo
e do principio da solidariedade entre os diferentes, que podem ser tdo produtivas de novas
formas de agir e reagir diante dos conflitos e impactos sociais e individuais destrutivos ja
causados e sentidos ao longo de nossa existéncia.

A Educacdo Fisica, ao tratar da cultura corporal, tem amplas condicGes de
considerar aquelas manifestacdes que tem grande representacdo social, mas sdo caladas diante
das formalidades que elitizam os curriculos centralizando-os com uma abordagem tecnicista
em torno dos esportes hegemonicamente difundidos. Um curriculo multicultural dessa
disciplina, antes de preocupar-se com a perfeicdo na aprendizagem de técnicas especificas do
voleibol, futsal, basquetebol, etc. preocupa-se e investe na formacdo basica dos sujeitos.
Desse modo,organiza suas praticas de modo a viabilizar o acesso, problematizar, tematizar,
apresentar e discutir junto as novas geracoes os conhecimentos relativos a cultura corporal. O
foco estd na relagdo dos sujeitos com o movimento, um sujeito que pensa, sente, age e
interage envolvido num contexto cultural pelo qual é condicionado, mas que também
condiciona. Um sujeito que para viver o status de “sujeito”, cidadao, precisa saber-se como
ser cultural e criativo e, assim, ser capaz de atuar de maneira consciente e emancipada nas
suas relages no e com o mundo.

Nesse sentido, ganha relevancia a tematizagcdo da cultura corporal popular

nas praticas educativas da Educacdo Fisica, seguindo sua valorizagdo, problematizacdo e
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difusdo por meio de praticas que estimulem a reflexdo, criticidade e criatividade, como nos
propde Neira (2008), a partir de reflexdes sobre praticas pedagdgicas desse componente
curricular baseadas no campo tedrico dos Estudos Culturais e da pedagogia critica.
Experiéncias com o curriculo multicultural e os efeitos reflexos na formacdo dos sujeitos
envolvidos atenderam as caracteristicas culturais das comunidades situadas nas periferias das
cidades que compdem a regido metropolitana de Sdo Paulo? e possibilitaram a visualizac&o de
uma Educacdo Fisica contextualizada com as perspectivas da Educacdo Bésica e com as
necessidades educacionais na contemporaneidade, nos encorajando a acreditar a viabilidade e
coeréncia dessa perspectiva de intervencao pedagdgica no &mbito da Educagdo Fisica.
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