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Resumo

O conceito de cultura possui
décadas de diversas compre-
ensdes e polifonia de significa-
dos, se modificando para ideias
de cultivo a sinbnimo de civi-
lizagbes desenvolvidas. A an-
tropologia moderna, principal-
mente apds as pesquisas de
Geertz (1989), passa a com-
preender cultura como uma
rede de significados que inter-
liga toda a producao da hu-
manidade. Esta compreensao,
por sua vez, é ampliada e po-
litizada na producao dos Estu-
dos Culturais, a partir da se-
gunda metade do século XX
(ESCOSTESGUY, 1998). Nesta
visdo cultura é uma arena sim-
bélica de confrontos com reper-
cussdes diretas na materialida-
de que cerca os diversos grupos
sociais. Compreendendo a Edu-
cacdo Fisica Escolar a partir da
perspectiva multicultural como
uma produgdao da humanida-
de e uma arena cultural, este
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trabalho objetivou discorrer so-
bre os confrontos que marca-
ram a histdria deste componen-
te curricular. Partindo do ponto
que a Educacgao Fisica ndo pos-
sui uma esséncia fixa (BRACHT,
1995), mas sim construida pelo
tempo e espago, resgatou-se
contextos de produgdo cultural
a fim de demonstrar a Educa-
¢do Fisica e seu percurso pelo
tempo. Com base na definigao
antropoldgica de cultura, e sob
a visao dos Estudos Culturais,
buscamos conhecer os discur-
sos engendrados por tras dos
confrontos da Educacdo Fisica.

Palavras-chave: Estudos Cul-
turais - Educacgéo Fisica - Historia.
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Abstract

The concept of culture has de-
cades of many understandings
and polysemy of meanings, mo-
difying itself for ideas from culti-
vations to developed civilizations.
The modern anthropology, mainly
after researches by Geertz (1989),
understands the culture as a web
of meanings that interconnects all
of production of humanity. This
understanding is expanded and
politicized on the production of
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Cultural Studies, after the second
half of the twentieth century (ES-
COSTESGUY, 1998). In this vision,
culture is a symbolic arena of cla-
shes with direct impact on the
materiality around the various so-
cial groups. Understanding school
physical education from the mul-
ticultural perspective as a pro-
duction of mankind and cultural
arena, this article aimed at dis-
cussing the clashes that marked
the history of this curricular com-
ponent. From the point that phy-
sical education doesn’t have a fi-
xed essence (BRACHT, 1995), but
built through time and space, cul-
tural contexts of production were
revisited to demonstrate Physical
Education and its journey throu-
gh time. Based on the anthropolo-
gical definition of culture, and un-
der the view of Culture Studies,
we seek to know the discourses
engendered behind the clashes of
Physical Education.

Key-words: Cultural Studies -
Physical Education - History.

Introducao

Conforme Kermes (2009)
tudo o que os homens aprendem
com o ambiente em que vivem é
denominado cultura. Entretanto
cultura ja foi sinébnimo de civili-
zagcao, em oposicao a selvageria
e barbarie, condicdes de falta de
cultura. Depois de estudos repre-
sentativos como o de Clifford Ge-
ertz (1989) e de Edward Burnett
Tylor (CUCHE, 1999), no cam-
po da Antropologia o conceito de

cultura passa a ser toda produ-
¢ao humana conectada por uma
rede de significados. O presen-
te trabalho enfoca o conceito de
cultura percorrendo da visao an-
tropoldgica até a visao amplia-
da dos Estudos Culturais, que se
ocupam dos diferentes aspectos
da cultura e seus conflitos (ES-
COSTESGUY, 1998), articulando
com o curriculo e a histoéria da
Educacdo Fisica Escolar.
Trazendo o conceito de cultu-
ra para pesquisar a Educacdo Fi-
sica, podemos compreendé-la
como uma construgao sociocultu-
ral (BRACHT, 1995). Para o autor,
a Educacdo Fisica enquanto com-
ponente curricular adquire sua sin-
gularidade a partir do seu contex-
to, histéria e contingéncia. Desta
forma, defende que devemos dis-
cutir ndo “uma esséncia metafisi-
ca”, mas sim o que “ela vem sendo
enquanto construgdo sécio histori-
ca” (p. 2). Isso fica evidente nos
diversos discursos que circulam
nos inumeros ambientes do cam-
po da Educacdo Fisica Escolar, to-
dos com flagrantes contradicdes e
divergéncias quanto aos objetivos,
metodologias e objetos de estudo.
Gaya (1994) abre um debate
da Revista Movimento ha mais
vinte anos sobre o que seria a
Educacdo Fisica, discorrendo so-
bre a vertente filosoéfica da Edu-
cacgao Fisica em contraste com a
cientifica, de modo que as duas
nao devem (ou nao deveriam)
se opor, uma vez que a Educa-
cao Fisica enquanto disciplina
escolar bebe na fonte de ambas.
Para o autor, as praticas cientifi-
cas nao teriam significado sem a



concepgao filosdfica, assim como
a filosofia dentro da Educacgao
Fisica ndo teria acdo sem a ci-
éncia. Toda aula ministrada car-
rega consigo um objetivo e de-
terminada visao de mundo, ou
seja, uma concepgao filosodfica.
Em conjunto, na visao do autor,
as aulas deveriam carregar teo-
rias cientificas para surtir efeitos
na materialidade. De modo mais
esclarecedor, o autor expde que
Educagdo Fisica é uma pratica
pedagogica que se apoia nas ci-
éncias e na filosofia. Neste tex-
to, entretanto, seguimos com o
pensamento presente em Bra-
cht (1995), que deu sequéncia
na série de artigos e reafirmou
a Educacdo Fisica enquanto uma
pratica pedagogica construida
socialmente ao longo do tem-
po, se apoiando tanto nas diver-
sas filosofias como nas mais di-
versas ciéncias, mas a partir de
objetivos contextuais imbricados
em relagdes de poder.

Cultura: um campo
de conflitos

Laraia (2001) inicia seu livro
com o dilema proposto por Con-
facio: “A natureza dos homens
€ a mesma, sdo os seus habitos
que os mantém separados”. Con-
fucio estava além do seu tempo.
Séculos antes de Cristo, ja ten-
tava explicar aos homens o que
para ele era cultura. Podemos
entender que, para o fildsofo, no
momento do nascimento todo
homem é igual, o que vai dife-
renciar cada um posteriormente
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€ a maneira como ira ser criado,
0 ambiente que vai crescer e 0
que sera dito a ele como verda-
de e conhecimento valido.

Podemos exemplificar a ideia
acima: no Brasil, uma tribo ama-
zOnica chamada “Yanomami”
guarda a tradicdo de praticar o
endocanibalismo, que consis-
te em consumir o corpo de um
familiar que veio a falecer como
uma demonstracao de respeito
(ALBERT, 1992). Para nos do su-
doeste industrializado brasileiro
essa seria uma pratica um tanto
guanto abominavel. O que esta-
mos querendo reforcar é o con-
ceito de endoculturacgdo, ou seja,
o aprendizado e a transmissao
de conhecimento dentro de uma
mesma cultura (LARAIA, 2001).

Disso podemos concluir que a
cultura ndo estd de modo algum
ligada de forma direta e simpli-
ficada aos aspectos genéticos.
Os homens para serem integran-
tes da sociedade necessitam de
uma identidade construida cole-
tivamente. No século XIII, colere
era a palavra utilizada na Franca
para definir um pedago de terra
que era cultivada. Com o passar
dos séculos, mais precisamen-
te no século XVI, a semantica da
palavra tomou outro significado:
colere torna-se o ato de cultivar
o terreno. Ja no meio do século
XVI, a palavra sofre um “acrés-
cimo”, e esse ponto é importan-
te destacar, pois o cultivar come-
G¢a a nao estar ligado apenas ao
trabalho, mas sim ao desenvolvi-
mento (CUCHE, 1999).

Um pouco mais adiante no sé-
culo XVIII a expressao cultura,
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ainda ligada ao cultivar, é am-
pliada da sua compreensao res-
trita a terra e comecga a abranger
outras areas, servindo de deno-
minacao ao que estivesse sendo
cultivado - fosse a area artistica,
politica, filos¢fica ou qualquer
outra (CUCHE, 1999). Em con-
sequéncia desta forma de pen-
samento, logo cultura se tornou
sindbnimo de civilizagdo (CHAUI,
2008). Esta concepcao pode
conduzir a pensamentos exclu-
dentes, entretanto atualmente
a ideia de civilizacao ainda nao
perdeu o seu sentido de “esta-
do de progresso e cultura social”
(ROCHA, 2008, p. 143).

Na Alemanha do século XVIII
a ideia de cultura toma um ca-
minho diferente do francés:
“kultur” expressa uma inquieta-
¢do contra a aristocracia da épo-
ca e inicia um grande debate so-
bre a cultura que te faz civilizado
e a cultura como enriquecimen-
to intelectual e espiritual (NEI-
RA; NUNES, 2006). Diferente da
Franca, a aristocracia e a bur-
guesia alema se opunham. Os
intelectuais burgueses alemaes
criticavam os principes pelo fato
de terem abandonado as artes e
a literatura, para se dedicarem
demais a cerimonias com o pro-
posito de serem civilizados como
os franceses.

Neste contexto, em 1774 Her-
der publica na Alemanha um tex-
to em nome do “génio nacional”
(Volksgeist) buscando devolver
0 nacionalismo do povo alemao,
que depois da invasao das tropas
francesas comandadas por Napo-
ledo encontravam-se arrasados.

Nesse texto, Herder fala sobre
a diversidade de culturas contra
o universalismo francés: “Para
Herder, na realidade, cada povo,
através da sua cultura propria
tem um destino especifico a rea-
lizar. Pois cada cultura exprime a
sua maneira um aspecto da hu-
manidade”. Levando em consi-
deracdo as ideias de Herder no
século XIX, cultura passa a ser
sindbnimo de conquistas artisti-
cas, intelectuais (o conhecimen-
to em determinadas areas) e de-
finicdbes morais que constituiam
uma nacgao (CUCHE, 1999).

De acordo com Daolio (1997),
Edward Burnett Tylor (1832-
1971) foi um antropédlogo britani-
CO que pesquisava tribos distan-
tes da Europa, definindo cultura
como proépria de cada comuni-
dade, nao cabendo “aqueles de
fora” avaliarem. Tylor acompa-
nhou o debate entre cultura e ci-
vilizagdo e, para ele, existia uma
resolucao simples para isso. Ci-
vilizagao, etimologicamente re-
fere-se a constituicdo de cida-
des. Sendo adepto do conceito
alemao, Tylor definiu cultura
com o sentido universalista, re-
jeitando o sentido dado a civili-
zagao (CUCHE, 1999).

O pensamento que cria dife-
renca de escala e valor entre as
diversas culturas persiste até o
século XIX. Uma das explicacbes
é fornecida pela teoria marxista
que tece duras criticas a socieda-
de burguesa em favor da proleta-
ria. Dentre varias, uma das criti-
cas é a da opressdo. O que Marx
denuncia numa das passagens
do seu livro, € que mesmo com



(CHAUI, 2008).

Para compreender melhor
esta questao devemos levar em
consideracdao que nossa discus-
sao gira em torno de uma so-
ciedade e nao de uma comuni-
dade. Como argumenta Bauman
(2003), uma comunidade se ca-
racteriza por ser uma reuniao de
pessoas que sao livres para es-
tar onde estdo. Chaui (2008),
por sua vez, nos explica que a
sociedade em que vivemos hoje
€ caracterizada pela separagdo
dos individuos que nela existem.
Engquanto na comunidade todos
trabalham em favor de todos, na
sociedade, todos trabalham em
favor do seu préprio isolamento.
Uma sociedade vai criando pe-
quenos fragmentos de socieda-
des cada vez mais isolados, fo-
cados na individualidade. Esta
organizagao social favorece a
polarizacdo entre cultura da eli-

te e cultura popular.
Inicialmente
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o fim do feudalismo, com a evo-
lugdo e potencializagdao do traba-
Iho do homem, a burguesia ainda
tinha meios de comandar o pro-
letariado, dando continuidade ao
que chamamos de luta de classes.
Com a Revolugao Industrial hou-
ve permuta de poder, entretanto a
estrutura opressora seguiu a mes-
ma. Os senhores feudais eram os
donos das fabricas e os vassalos
eram 0s operarios. Essa posicao
privilegiada da classe burguesa
permitiu que a cultura desse gru-
po social fosse valorizada em de-
trimento da cultura operaria. Essa
divisdo persiste até o século XX

dos Estudos Culturais ampliam
a concepcao antropoldgica de
cultura como toda produgao
da humanidade para se adap-
tar ao meio natural e, a partir
da década de 1960 na Inglater-
ra, passam a produzir inume-
ras pesquisas que demonstram
a arbitrariedade dos conceitos
elitizados de cultura burguesa,
numa relagao que diminui a im-
portancia da producdo cultural
de outros grupos sociais. Des-
ta forma, diversos pensadores
sociais e analistas culturais li-
gados a esquerda britanica for-
maram a primeira linha de ana-
lise cultural e suas influéncias
na sociedade, denominada por
eles mesmos de Cultural Stu-
dies (SILVA, 2001).

Como explica Escosteguy
(1998) a narrativa predominan-
te é de que os Estudos Culturais
tiveram inicio de forma organi-
zada por volta de 1964, na In-
glaterra, onde Richard Hoggart
baseado em sua obra “The Uses
of Literacy” funda o centro cha-
mado “Center for Contemporany
Cultural Studies” (Centro de Es-
tudos da Cultura Contempora-
nea) ou CCCS. As relagbes entre
cultura contemporanea e socie-
dade vao compor a principal li-
nha de pesquisa do grupo.

Sdo trés os textos que servi-
ram de base para a génese dos
estudos do grupo: The Uses of Li-
teracy (1957) de Richard Hoggart,
Culture and Society (1958) de
Raymond Willians e The Making of
the English Working-Class (1963)
de E. P Thompson. Hoggart e
Willians que sao oriundos de
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familias humildes e de pais ope-
rarios. Uma das coisas que os trés
tém em comum, é que tiveram
contato com o marxismo muito
cedo, talvez por isso fossem ins-
tigados a estudar mais sobre dife-
rentes tipos de cultura, como “da
burguesia e do proletario”.

Stuart Hall nao foi um dos fun-
dadores dos Estudos Culturais,
mas é unanimidade que sua con-
tribuigdo foi de eximia importéncia
para o grupo. Hall, tedrico cultu-
ral e socidlogo jamaicano, come-
¢ou a atuar no Reino Unido a par-
tir de 1951. Substituiu Hoggart na
direcao do centro de 1968 a 1979.
Hall a frente do centro incentivou
a pesquisa sobre as subculturas,
suas praticas e qual sua influén-
cia nos rumos da sociedade. Bas-
tante influenciado pela filosofia
de Michel Foucault, também con-
tribuiu com a ampliacdo da visao
dos Estudos Culturais para raca e
género, ou seja, a desigualdade
nao estava apenas na luta de clas-
se proposta por Marx, mas estava
também em varios outros fatores
culturais (ESCOSTESGUY, 1998).

Em comum a todos estes au-
tores estava a profunda descon-
fianca na cultura Unica (burgue-
sa) como expressdao de valor
humano. Conforme descrito na
obra de Willians e Hoggart, a cul-
tura ndao estava apenas em ar-
tefatos de valor, mas expressa
nos meios de comunicagao, nas
artes, na musica, na literatura,
no cotidiano de cada cidadao,
nas suas instituicdes etc. Ao en-
fatizar esses fatores os Estudos
Culturais vao mostrar que nao
ha distingdo entre cultura alta/

baixa, mas que todas sao formas
distintas de expressdo cultural.
Mais do que isso, a concepgao
cultural do grupo entende que
diferentes culturas se enfrentam
numa arena simbdlica pelo poder
representar, validando sua visao
de mundo (HALL, 1998).

Nas diversas arenas culturais
gue compoe a sociedade, um dos
locais que se pode constatar es-
ses conflitos e divergéncias cul-
turais de forma explicita sdo as
escolas. Como observam Neira
e Nunes (2009) é plausivel di-
zer que nas sociedades, algumas
escolas formam alunos da eli-
te e outras formam alunos cul-
turalmente formados para traba-
Ihar para essa elite. Mais do que
isto, na escola as diversas cultu-
ras se encontram e muitas vezes
se chocam. Portanto, certamen-
te os Estudos Culturais podem
colaborar na compreensao des-
ta escola contemporanea. Aqui o
que nos diz respeito € um com-
ponente curricular, mais precisa-
mente a Educacdo Fisica Escolar.

Educacao Fisica: um
construto sociocultural

A Educacdo Fisica passou a
fazer parte do curriculo esco-
lar no século XVIII, sob influén-
cia do pensamento iluminista,
gue defendia a razao como ins-
trumento do homem e a ciéncia
como ferramenta do conheci-
mento. Antes disso, 0os movi-
mentos corporais e mesmos
exercicios sistematizados fo-
ram utilizados com os mais di-
versos propositos, mas ndo se



trata das mesmas praticas mo-
dernas com fins pedagdgicos.
Na Prussia (Alemanha) do sécu-
lo XVIII cria-se o primeiro sis-
tema de ensino com movimen-
tos corporais comandado pelo
governo para toda a populagao.
No século XVI mediante a re-
forma do pensamento iluminis-
ta, a Educacao Fisica comega a
fazer parte do curriculo escolar
(MELO; DONATO, 2011).

No Brasil esta histéria somen-
te se iniciaria no século XIX. A Pri-
meira Republica do Brasil foi um
periodo com muitos confrontos
entre as oligarquias rurais e as for-
cas estatais. O pais ainda era jo-
vem e com grandes expectativas
de crescimento, entretanto, o que
gerou um poderoso discurso cha-
mado de “intervencionista”, de-
fendendo que o Brasil necessitava
fortalecer a sua populagdo credi-
tada como doente (GOIS, 2000).

Com o inchago populacional
nas cidades, e os campos enfra-
guecidos com a ascensdo milita-
rista ao poder, as doengas e as
epidemias comecaram a desen-
volver-se. Logo, a populagao nao
conseguia trabalhar, o que signi-
ficava menos lucro e desenvol-
vimento para o pais. Segundo
Ghiraldelli (1991), esse sistema
liberal-militar elegeu a educagao
como redentora da sociedade. A
escola seria responsavel por dois
pilares para o desenvolvimento
do Brasil, a ginastica para que a
populagcao pudesse cuidar da “hi-
giene” do corpo, diminuindo do-
encas e trazendo mais disposi-
gao para o trabalho, e melhorias
na educagdao, para que fossem
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libertos de toda a ignorancia que
0s cercavam e atrasavam.

A inclusdo da ginastica nas
escolas brasileiras, inicialmente
muito timida e restrita aos gran-
des centros urbanos como na ci-
dade do Rio de Janeiro - colégio
Dom Pedro, esteve sempre asso-
ciada com a pratica ginastica pe-
los militares. De fato, os primei-
ros instrutores de gindstica eram
militares. A partir de 1930 na Era
Vargas o pensamento militar ad-
quire grande forga social, reper-
cutindo sobre a educagao. Em
geral, a forma de ginastica esco-
Ihida era o método francés.

Essa influéncia se inicia em
1852, na Franga, quando foi fun-
dada a escola de ginastica do exér-
cito, proxima a Paris. Alguns anos
depois, em 1870, apds a derrota
contra a Prussia, o interesse pela
Educagdo Fisica com propositos
militares cresceu muito. O pais ti-
nha o objetivo de se preparar con-
tra qualquer guerra que pudesse
vir a acontecer novamente e evi-
tar um novo fracasso. Foram en-
tdo criadas varias leis que exigiam
a ginastica militar no curriculo es-
colar (CASTRO, 1997).

Os militares brasileiros come-
garam a reproduzir uma Educa-
¢ao Fisica muito semelhante a
francesa, com seus objetivos em
comum. Assim como na Fran-
ca, o poder e a influéncia mi-
litar ndao se restringiam ape-
nas aos quartéis, pois sabiam
que, para desenvolver uma na-
¢ao que acreditasse nisso, ou
em outras palavras, desenvolver
uma cultura militar, era neces-
sario que isso comecgasse desde
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cedo, dentro das escolas. O po-
der ja tinha sido tomado a forga,
0 proximo passo era ter popula-
cao toda ao lado das ideias mili-
tares. Este entdo, é o comeco da
intervengao militar na vida social
e educacional do pais. Na meta-
de do século XX a Educagao Fisi-
ca, baseada na ginastica france-
sa como uma “preparacao para
a guerra” ja estava consolidada
nas escolas. Sua influéncia seria
propagada por todo o “corpo da
nagao” (CASTRO, 1997).

Essa Educacdo Fisica tinha o
objetivo de tornar cada homem
obediente e adestrado, fazen-
do crescer neles um espirito na-
cionalista, para que estivessem
sempre dispostos a defender a
patria em prol dos objetivos mi-
litares. Cada homem, desde a
sua infancia, deveria aceitar o
pensamento e a forma autorita-
ria como as coisas eram exigidas
(GHIRALDELLI, 2000).

Contudo, é no ambito des-
se autoritarismo que nasce ou-
tro estilo de Educacgado Fisica e de
Educacao, preocupado com es-
sas questdes apresentadas, nao
s6 no Brasil, mas em varios ou-
tros paises. Em 1945, apéds a
queda de Getulio Vargas do po-
der, destaca-se um movimento
educacional brasileiro denomi-
nado Escola Nova que, como o
proprio nome ja sugere, luta por
uma renovagao na educacao. Al-
guns representantes e criado-
res do “Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova” de 1932 sao
Anisio Teixeira, Fernando de Aze-
vedo e Lourenco filho, que cha-
mavam a atengao para o que

estava acontecendo com a edu-
cacao daquela época, totalmente
entregues ao elitismo, militaris-
mo e as normas da igreja catoli-
ca (NEIRA; NUNES, 2009).

O manifesto incitava a pensar
uma nova educagao que prio-
rizasse a populagdo como um
todo e com foco no aprendizado
do aluno, tirando pela primeira
vez o protagonismo dos profes-
sores. Diferente do pensamento
militar e higienista de educacgao,
onde o professor, o “centro de
tudo”, apenas dava as ordens e
os alunos aceitam passivamente,
no escolanovismo a ideia era de
que o professor respeitasse a in-
dividualidade de cada aluno, seu
tempo de aprendizagem, seus
pontos fracos, fortes etc. (NEI-
RA; NUNES, 2009).

Esse movimento, eviden-
te, ndo foi voltado apenas para
a Educacgdo Fisica e sim para a
educacao como um todo. Mas
repercute sobre o componente,
pois é nesse periodo que se co-
mega a reconhecer a Educacao
Fisica como uma pedagogia tam-
bém e ndo algo apenas voltado
para o adestramento do corpo. E
a Educacgao Fisica Pedagogicista,
em oposicao a higienista e mi-
litarista. Contudo sabemos que
isso foi pouco colocado em prati-
ca e que nem todas as ideias de-
ram certo (GHIRALDELLI, 1991).

Avangando no tempo, em
1964 os militares tomam o po-
der com um golpe de esta-
do. Com uma visao autoritaria
de sociedade, o governo mili-
tar cria uma nova LDB (1971),
gue restringe direitos coletivos



e centraliza o comando. A Edu-
cacao Fisica novamente cumpre
seu papel frente aos anseios da
camada populacional que de-
tém o poder, porém com outras
estratégias. O desporto passa a
ter entdo destaque nas escolas,
acompanhando o protagonismo
social crescente. Agora o obje-
tivo é distinto da Educagdo Fi-
sica dita militarista, apesar do
processo ser orientado pelos
militares. Vendo que a discipli-
na possui uma particularidade
Unica com o movimento, a Edu-
cacao Fisica, como aponta Ghi-
raldelli (1991), vira um simples
“apéndice”, ou um meio de pro-
mover o desporto de alto nivel.

Os militares entenderam que,
ao promover o esporte, promo-
via-se também a imagem de um
pais vitorioso. Se tivéssemos
a capacidade de ser uma gran-
de poténcia no esporte, vencen-
do todos os adversarios, revigo-
rando o espirito nacionalista de
cada um através dele, poderia-
mos também, ser uma grande
poténcia militar e claro, passar
essa ideia ao telespectador es-
portivo (DARIDO, 2012).

Nos aspectos metodoldgicos
desta Educagdo Fisica esporti-
vista as tarefas eram entregues
de forma acabada. Nao exigiam
uma reflexao por parte do alu-
no, sobre o que ele estava fa-
zendo e o porqué de estar de-
senvolvendo aquela atividade,
e menos ainda do professor so-
bre o que ele estava fazendo e
0 porqué de estar desenvolven-
do aquele esporte. Seu Unico
objetivo ficava restrito ao treino
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e a busca de desempenhos ele-
vados (NEIRA; NUNES, 2009).
A ideia de “conquistar um lu-
gar ao sol pelo esforco préprio”
é ilustrada a todo o momen-
to com os idolos do desporto
(GHIRALDELLI, 1991).

Podemos perceber também
que além de buscarem formar
atletas que servissem de exem-
plo para o resto da sociedade,
de implantar uma cultura meri-
tocratica onde apenas os fortes
sao vencedores e a derrota é por
conta, risco e culpa do préprio in-
dividuo, de preparar os homens
e mulheres para o mercado de
trabalho, também servia de dou-
trinagdo moral numa época dita-
torial. Aqueles que estivessem
familiarizados com o respeito as
regras e a disciplina seriam fa-
cilmente controlados pelas for-
¢as armadas do governo. Seriam
muito mais passivos quanto a
todo aquele controle social.

Com o esmorecimento do go-
verno militar, em grande parte
devido ao insucesso da politica
econdmica implantada por déca-
das, alguns principios democra-
ticos comecam a ressurgir. Ja na
década de 1980 inicia-se o pro-
cesso de redemocratizacdo do
pais. Se o projeto de poténcia
econOmica ruiu, igualmente su-
cumbiu o processo de elevagdo a
poténcia olimpica. Neste contex-
to, professores, alunos e comu-
nidade escolar passam a questio-
nar a fungao social da Educagao
Fisica Escolar. Entretanto, se o
esporte recebe criticas pesadas
num processo de demonizagdo,
nao haviam muitas propostas
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que apontassem caminhos dis-
tintos para o componente dentro
do contexto escolar. Como resul-
tado, a Educacgao Fisica entra em
crise (MEDINA, 1990).

Com o fim da ditadura, qual
seria entdao, o objetivo da Edu-
cacao Fisica, se ndo o esporte
e o foco na competigao? Bracht
(1995) argumenta que a Edu-
cacgdo Fisica teve uma crise de
identidade por nao ter um obje-
to e objetivo definidos. Com o
processo de redemocratizacgao,
os militares perdem a sua influ-
éncia sobre os rumos da Educa-
gao Fisica. As respostas, anco-
radas em contingéncias que se
iniciaram pouco antes da déca-
da de 1980, surgem em multi-
plas formas, contemplando di-
ferentes objetos, metodologias
e visoes de mundo. A Psicomo-
tricidade e o Desenvolvimen-
tismo possuem destaque neste
momento inicial como alternati-
vas ao esporte de alto nivel ou
ginasticas predefinidas nas au-
las de Educacao Fisica.

O desenvolvimentismo ele-
ge como objeto da Educacgdo Fisi-
ca os cuidados com o desenvolvi-
mento fisico e motor das criancas,
voltando a atencao para questdes
bioldgicas com foco nas habilida-
des motoras. Nao se busca o de-
sempenho, porém, busca-se a
melhoria da capacidade individual
de superar os obstaculos diarios.
Superando esses obstaculos e do-
tados de motivagao, esses alunos
estardo preparados para desen-
volver novas habilidades cogniti-
vas que ndo estao relacionadas ao
movimento (GALLAHUE, 2008).

A psicomotricidade defende
que o olhar da Educagdo Fisica
sobre o0 aluno nao pode ser ape-
nas bioldgico. Esse olhar deve en-
volver também o psicoldgico, ou
seja, valorizar tudo o que ele “car-
rega com ele”. E fato que o cor-
po fala muito sobre o psicolégico
de uma crianga. Isso esta refletido
nas acgoes dela e posteriormente
em suas atitudes. A Psicomotrici-
dade busca sim, trabalhar a mo-
tricidade humana e o desenvol-
vimento de habilidades, porém,
trabalhar isso em conjunto com as
fungdes cognitivas, afetivas e so-
ciais, as quais, acreditam os teo-
ricos do movimento, sao indisso-
cidveis (MOLINARI; SENS, 2003).

No campo educacional a insa-
tisfagdo com os curriculos tradi-
cionais repercutia décadas antes
da crise na Educagdo Fisica, com
a apropriacao de filésofos e teori-
cos criticos e marxistas. Comeca
a surgir na década de 1960 mo-
vimento da Pedagogia Critica. Um
dos grandes propulsores no Bra-
sil € o renomado pensador Paulo
Freire, considerado precursor das
teorias poés-colonialistas que vi-
riam décadas depois. Outro des-
taque importante e responsavel
pela popularizacdo da pedagogia
histdrica critica € Dermeval Savia-
ni (NEIRA; NUNES, 2009).

A vertente critica surge, de
fato, para se posicionar de forma
contraria as pedagogias tecni-
cistas, ou seja, aquelas que pre-
param o individuo para o campo
de trabalho da industria e néo,
como sugere Freire (1987) para
o desenvolvimento ontoldgico,
social, emancipatoério, e tudo



mais o que deveria ser fungao de
uma escola democratica. As te-
orias e estudos de Marx foram a
grande base para o pensamento
critico que buscava a democrati-
zacao do ensino.

Influenciada pela pedagogia
critica, a Educacdo Fisica Esco-
lar apresenta alternativas a he-
gemonia esportiva (SOARES,
2012). A questdo ndo é o espor-
te nao ser trabalhado, mas tra-
balhar todas as questbes que
podem envolver o esporte, sem
acentuar o seu carater compe-
titivo, excludente e meritocrati-
CO que pouco colaborou com a
Educagdo Fisica e seus alunos.
O problema ndo estd no tema
que se trabalha e sim, na con-
textualizagdo do mesmo. A es-
cola torna-se entao, um campo
politico, um campo cultural, uma
arena cultural que nao pode ser
reprodutora de diferengas socio-
culturais mais amplas, como a
Educagdo Fisica Esportivista foi
durante décadas e, de alguma
forma e em diversos contextos,
continua a ser.

Ao adentrar o novo milénio,
outras filosofias influenciaram
esta concepgdo critica da Edu-
cacao Fisica. A luta de classes
ndo perdeu sua relevancia, po-
rém o mundo demanda outras
preocupagdes. A globalizagao,
as revolugdes tecnoldgicas no
campo da informagdo, trans-
porte e, principalmente, na co-
municagao deixaram eviden-
tes questdes multiculturais que
vao além das disputas econo-
micas. As promessas nao cum-
pridas da ciéncia alimentaram
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um sentimento pdés-moderno,
que decreta o fim das metanar-
rativas, ou seja, das verdades
absolutas que explicam e or-
ganizam as relagdes humanas.
Toda esta teorizacao repercu-
te no campo educacional e, em
um segundo momento, na Edu-
cacgdo Fisica. A luta de classes
nao foi superada, porém foram
acrescentadas outras tematicas
a problematizacdo do curriculo
(NEIRA; NUNES, 2009).

A evidente desigualdade pro-
porcionada pelo capitalismo e
suas consequéncias, que por in-
termédio da globalizacdo e da vei-
culagdo de informagbes cada vez
mais rapida favorece a percepgao
de que os conflitos raciais, sexu-
ais, religiosos, entre outros sao
tao problematicos quanto a ques-
tdo econdmica. Para exemplificar,
a grande maioria dos negros ain-
da é mais pobre que a populagédo
branca, bem como o acesso as
universidades sao menores (IPEA,
2011). Podemos ver a batalha das
mulheres em contrapartida ao
machismo e a luta pelos direitos
igualitarios no campo da sexuali-
dade, somente para fornecer al-
guns exemplos. Questdes que de-
sencadeiam verdadeiras guerras
e expoe as arenas culturais, onde
cada grupo tenta fazer prevale-
cer sua forma de ver o mundo.
Tais questdes, de acordo com Sil-
va (2010), alimentam o curriculo
pés-critico no campo educacional.

As filosofias contemporaneas
com bases em tedricos como Fou-
cault, Stuart Hall, Bhabha, Deleu-
ze, Derrida entre outros se apro-
priaram de questbes antigas e
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formularam novas, em alguns ca-
sos acrescentando, em alguns ou-
tros superando, em outros, ne-
gando aquilo que ja tinha sido
escrito e estudado (LOPES, 2013).
Logo, questdes de identidade sao
amplamente tematizadas no cur-
riculo pos-critico. Tedricos como
Stuart Hall (1998) acreditam em
identidades fragmentadas, pois
elas nao representam um ser es-
sencial, mas sim um apego tem-
porario a uma posicao de sujei-
to constituida discursivamente
em jogos de relagao de poder, de
modo que somos formados por
conjuntos de identidades frageis
que se complementam, contradi-
zem e constituem o ser.

O multiculturalismo é também
um dos pilares das teorias pos-cri-
ticas. Como o proprio nome su-
gere, multiculturalismo é o cam-
po do conhecimento que trata do
encontro contemporaneo entre as
varias culturas, a luta pelo reco-
nhecimento das culturas margi-
nalizadas, ou seja, buscam ser
reconhecidas diante da cultu-
ra “europeia, branca, masculina
e heterossexual” predominante.
O multiculturalismo vem mostrar
que, realmente, hd uma grande
pluralidade de culturas e que nao
sobrevive apenas uma. O multi-
culturalismo é a luta pelo reco-
nhecimento de cada cultura opri-
mida (SILVA, 2010).

Neira e Nunes (2006; 2009)
sao 0S responsaveis por transpor
0 pensamento pos-critico para o
campo da Educacao Fisica Esco-
lar, propondo uma Educacgao Fi-
sica Cultural como forma de lu-
tar contra as desigualdades e

injusticas socioculturais. A ideia
€ que nao ha mais espaco para
escolas, alunos, pensamentos e
vidas homogeneizadas. O curri-
culo pos-critico luta dentro desta
arena cultural pela diferenga. Di-
ferencas caracterizam a humani-
dade (NEIRA; NUNES, 2009).

Consideracoes

Desde seus primoérdios a Edu-
cacdo Fisica passou por varias
mudancas que vao das concei-
tuacoes filosoficas, propostas
metodoldgicas, disputa de inte-
resses socioculturais, base para
estudos cientificos diversos, en-
fim. Sendo um campo em cons-
tante disputa e atrelado aos seus
condicionantes socio histoéricos,
€ compreensivel que a agao cur-
ricular deste componente suscite
duvidas, questdes, problemas.
A questdo que deve ser feita é
se existe um meio Unico de di-
rimi-las, algo que, de fato, seja
a Educacao Fisica “verdadeira”.
Varias foram e sdo as propos-
tas para a Educacdo Fisica Esco-
lar, contudo, o que todas tém em
comum € a conexdao com as de-
mandas sociais do seu tempo.

A proposta desse trabalho foi,
ndo so, fazer um resgate histori-
co em busca do “ser ontoldgico”
da Educacdo Fisica como sugere
Bracht (1995), mas mostrar que
esse “ser” da Educagao Fisica tem
uma identidade bastante multipla
a partir da crise de 1980, e total-
mente dependente do momento
histérico e das relagdes de con-
fronto cultural que imperam onde



esteja sendo colocada em acao.
Essas arenas, por sua vez, cons-
tituiram e constituem a teoria e a

pratica da disciplina.

Acreditamos que esse trabalho
possa orientar novos docentes em
suas buscas e, talvez, contribuir
com a desconfianca de metanar-
rativas, de “teorias absolutas” que
s6 ajudam a empobrecer a nos-
sa visdo, mostrando que ndo ha
apenas um meio de se fazer ou de
se pensar Educagdo Fisica, justa-
mente porque ela ndo esta pronta
ou acabada. A Educacdo Fisica “se
fez”, e continuara “se fazendo” no

decorrer da historia.
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